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ACM Analyse des correspondances multiples
AES (licence) Licence d’administration économique et sociale
AFM  Analyse factorielle multiple

Agrégation L'agrégation est un concours qui permet d’étre enseignant-e titulaire dans le
second degré ou I'enseignement supérieur (dont CPGE).

API  Allocation parent isolé
APL  Aide personnalisée au logement
Atsem Agent territorial spécialisé des écoles maternelles

Caferuis Certificat d’aptitude aux fonctions d'encadrementet de responsable d’unité d’in-
tervention sociale

CAH Classification ascendante hiérarchique

Capes Certificat d’aptitude au professorat de I'enseignement du second degré. Permet
d’obtenir un statut de professeur-e titulaire dans le second degré.

Copar Comité parisien (des ceuvres universitaires)

CPGE Classe préparatoire aux grandes écoles

Crous Centre régional des ceuvres universitaires et scolaires
DAEU Dipléme d’acces aux études universitaires

DEIS Diplome d’Frat d’ingénierie sociale

DEUG Dipléome d%études universitaires générales. Correspond a un Bac+2. Le DEUG
a completement disparu en 2006 2 la suite de la réforme dite « LMD » (Licence,
master, doctorat).

DGESIP Direction générale de I'enseignement supérieur et de 'insertion professionnelle

DRH Direction des ressources humaines
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DU  Dipléme universitaire (n’est pas un diplome national mais délivré par une univer-
sité en particulier).

EAC Ecole arts et culture

ENS Ecole normale supérieure

ES Enseignement supérieur

Espe Ecole supérieure du professorat et de I'éducation

HLM Habitation a loyer modéré, c’est-a-dire logement social.
IFSI  Institut de formation en soins infirmiers

IRTS Institut régional du travail social

IUT Institut universitaire de technologie

MCF Maitre-sse de conférence

MEEF Master Métiers de I'enseignement, de Iéducation et de la formation
MEN Ministere de ’Education nationale

MESRI Minist

re de I'enseignement supérieur et de 'innovation
OVE Observatoire de la vie étudiante
PACES Premiére année commune aux études de santé
Paje  Prestation d’accueil du jeune enfant
PCF  Parti communiste frangais
PRAG Professeur-e agregé-e affecté-e dans I'enseignement supérieur
RSA Revenu de solidarité active
RSE  Régime spécifique détudes
SFIO  Section frangaise de 'internationale ouvriére (parti socialiste qui existe de 1905 2
1956)
SHS Sciences humaines et sociales
Staps Sciences et techniques des activités physiques et sportives

STIM Science, technologie, ingénierie et mathématiques

STS  Section de technicien supérieur. Les STS délivrent des Brevets de technicien su-

périeur (BTS)
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SUMPPS Service universitaire de médecine préventive et de promotion de la santé
TD  Travaux dirigés

TP Travaux pratiques

TPE  Treés petite entreprise

UBO Université de Bretagne Occidentale

UFR  Unité de formation et de recherche dans une université. Par exemple : UFR Arts
et sciences humaines.



Avant-propos sur le vocabulaire et la
grammaire €picene

Des choix grammaticaux ont été opérés avant de réaliser la rédaction de cette these. Je
reviens ici sur ce qui a motivé ces choix.

Tout au long de ce manuscrit, j’ai utilisé une grammaire épiceéne : lorsqu’un nom dé-
signe un ensemble d’hommes et de femmes et que sa forme varie selon son genre, il est
rendu épicene par la contraction du masculin et du féminin 4 aide d’un tiret (exemples :
étudiant-e). Les noms naturellement épicenes ne sont pas modifiés (exemple : enfant). Les
accords des adjectifs et participes passés suivent la méme regle. Cette écriture permet non
seulement d’éviter I'invisibilisation symbolique des femmes du masculin pluriel neutre
mais également de gagner en clarté scientifique.

Les « étudiant-e-s parents » sont au coeur de cette these. Je désigne ainsi les personnes
ayant élevé un ou des enfant(s) tout en faisant des études supérieures. L'ordre des termes
(étudiant-e-s puis parent) sexplique par le regard que je porte sur I'objet : il s'agit d’inter-
roger les normes au sein de I'enseignement supérieur a travers d’une population étudiante
minoritaire. Lexpression « étudiant-e-s parents » permet de désigner les peres et les meres
étudiant-e-s dans un terme synthétique tout en gardantapparente la présence des femmes.

Cette recherche repose en grande partie sur des entretiens menés avec des étudiant-e-s
parents. Celles et ceux-ci sont désigné-e-s par le terme « informateur-ice-s », une expres-
sion utilisée par Elsa Boulet (2020) et qui permet de rendre justice a la contribution active
de ces personnes a I'élaboration de la recherche.

Les étudiant-e-s parents en couple se réferent aleur conjoint-e en utilisant divers termes
qui varient fortement (« copain / copine », « compagne / compagnon », « femme
/ mari »). Dans la plupart des descriptions, ces termes indigenes ont été remplacés par
« conjoint-e ».
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Introduction générale

Cours d’anglais le matin, marketing I'aprés-midi, préparation de stage : pas
de doute, Stéphane, 23 ans, est bien étudiant. « Oui, mais moi, 1 18h, je ne
vais pas boire un apéro en terrasse, je vais chercher Matteo ala creche! » Mat-
teo, 23 mois, une dizaine de dents et un joli sourire, voila qui vous bouscule
la vie a la fac! Dans 'appartement rennais de Stéphane et Laure, les livres
de cours cohabitent avec le cheval 4 bascule. « Matteo est né en novembre
2003, je faisais des études de politique et Stéphane était en Deug d’Informa-
tion communication. » Laure, aussi grande, brune et déterminée quon peut
Iétre 4 25 ans, vient de réussir un concours administratif. Stéphane, décon-
tracté et dynamique, acheve cette année son Master. [...]

Entre la creche et les cours, les parents naviguent entre deux mondes. « On
n’a pas tout a fait les mémes préoccupations que les parents de la creche,
et en méme temps on ralentit les sorties par rapport aux copains étudiants.
Jentends souvent des "toi, tu ne peux jamais sortir!"Parfois je me sens loin
de Iétudiant instinctivement égoiste, qui n’a qua penser a lui. Nous, on a
directement basculé de 'autre coté. »

Ouest France, « Erudiants et parents a la fois », 16/10/2005

Avoir un ou des enfant(s) pendant les études semble inhabituel et paradoxal, contre
instinctif. Cette situation est effectivement peu courante puisque moins de % des étu-
diant-e-s sont parents en France aujourd’hui (HAUSCHILDT et al. 2015). Comme l'illustre
cet article du quotidien régional Ouest France, les parents étudiant-e-s paraissent vivre
entre deux 4ges. Alors quétre parent est socialement synonyme détre adulte, étre étu-
diant-e renvoie a un prolongement de la jeunesse et de son insouciance. Le terme « étu-
diant-e » implique généralement une forme de filiation (on est parent détudiant-e, ou
enfant et étudiant-e) et donc de position d’infériorité dans I'ordre des générations. Une
littérature scientifique dense existe sur les étudiant-e-s, mais cette littérature, en France
tout au moins, tend 4 prendre pour acquise la jeunesse des étudiant-e-s. Elle n’interroge
pas I’ige en tant que rapport social du méme ordre que les rapports de sexe, de classe ou
de race. Cette these vise 2 montrer que la jeunesse, en tant que catégorie sociale, découle
d’une répartition des pouvoirs et des ressources au sein de la société. En tant qu’objet pa-



2 INTRODUCTION GENERALE

radoxal, les étudiant-e-s parents permettent de dénaturaliser la catégorie de jeunesse et de
voir comment celle-ci est construite au sein des études supérieures.

Implicitement (dans leurs interactions quotidiennes, les regards et I'étonnement sus-
cité quand ils révelent leur double statut) ou explicitement (a 'occasion de démarches
administratives par exemple), les étudiant-e-s parents sont constamment rappelé-e-s 3 un
ordre de I'dge, c’est-a-dire a la chronologie habituelle des étapes de la vie, dérangée par leur
propre parcours. Lanalyse des parcours et du quotidien des étudiant-e-s parents fonc-
tionne donc comme un révélateur des normes liées aux catégories d’age. Cette étude est
Poccasion de soulever ces normes habituellement invisibles, plus particulicrement dans
le contexte des études supérieures en France, en portant une attention particuli¢re a la
co-construction des catégories d’ige, de classe et de genre.

En m’appuyant sur [état de la littérature scientifique actuelle de deux champs de re-
cherche distincts — les étudiant-e-s et les parents — je vais dans un premier temps montrer
comment les étudiant-e-s parents se situent au croisement de deux logiques d’ige oppo-
sées. En tant qu'objet sociologique, les étudiant-e-s parents permettent ainsi d’interroger
les rapports entre les différentes catégories d’age, une approche dialectique originale qui
dénaturalise cette dimension. Il s’agit ainsi de comprendre I'ige comme une construction
sociale et non seulement comme un objet. Nous verrons dans un second temps quels
outils nous permettent d’analyser 'ige comme un rapport social a part enti¢re. Dans un
troisieme temps, je présente la méthodologie globale de la these, qui permet détudier les
rapports d’ige a partir de méthodes mixtes et repose principalement sur un corpus im-
portant d’entretiens avec des étudiant-e-s parents (8o entretiens).

1 Les étudiant-e-s parents en France : au croisement de
deux logiques d’ige opposées

Les étudiant-e-s qui ont des enfants ne sont que trés peu l'objet de recherches spé-
cifiques. Elles et ils se trouvent dans une situation a priori paradoxale : les études supé-
rieures sont fortement associées 2 la jeunesse en France, tandis que le premier enfant est
souvent pris comme un repere pour déterminer entrée définitive dans I4ge adulte. La
littérature scientifique montre 'opposition entre ces deux catégories d’age. Pourtant, I'ap-
partenance des étudiant-e-s a la catégorie des jeunes est généralement implicite et peu de
travaux cherchent 4 expliquer en quoi l'arrivée du premier enfant signe le passage a I'ige
adulte.

L1 Les études en France, un prolongement de la jeunesse

En France, acces aux études supérieures et leur poursuite se font de maniére linéaire.
La grande majorité de jeunes débutent leurs études supérieures immédiatement apres
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'obtention d’un baccalauréat et les suivent a temps plein et sans interruption jusqu’a 'ob-
tention d’un dipléme, méme si une proportion non négligeable se réoriente en cours de
route (BoDIN et MILLET 2011). En effet, les années sabbatiques sont une pratique margi-
nale, ce qui reflete la prégnance de la « norme de I'étudiant traditionnel » (« en formation
initiale et dédié 4 ses études a temps plein », CHARLES 2015, p.84). Cette trajectoire tres
normée est liée a Pimpératif de se « placer » en ayant un dipléme car la carriere future
dépend en majeure partie du type de diplome (VAN DE VELDE 2008).

Le temps des études est aussi I'occasion d’une prise d’indépendance progressive pour
les étudiant-e-s, qui cheminent vers Iige adulte. Ainsi, dans la société comme dans la
sociologie frangaises, le statut d’étudiant se définit en opposition avec celui « d’adulte »
(CHAMAHIAN 2011) : étudiant est considéré par défaut comme un « jeune » (TETARD
2007). Ces travaux ne permettent pas de penser la place des étudiant-e-s qui ne corres-
pondent pas 4 cette image implicite de I'étudiant-e comme jeune. Il est donc nécessaire de
décomposer les caractéristiques de la jeunesse des étudiant-e-s pour comprendre en quoi
elles/ils ne sont pas encore des adultes.

Lajeunesse des étudiant-e-s peut sappréhender a partir de trois angles de vue complé-
mentaires :

— celle, devenue classique, de la désynchronisation des seuils du passage aI’ige adulte
(GALLAND 1984). Le temps des études est dans cette perspective congu comme
un interstice entre I'école et la vie professionnelle et entre la famille d’origine et la
famille de procréation (MAUGER 1995), la massification de I'enseignement supé-
rieur ayant contribué a la création d’une période de jeunesse qui touche toutes les
classes sociales.

— Uneautre perspective se focalise sur les conditions de vie (temporaires) des jeunes :
des revenus assez faibles et surtout Iaide de la famille (et/ou de Etat) encore in-
dispensable. Il sagit de montrer que, malgré des différences en fonction de leurs
origines sociales, les étudiant-e-s constituent un groupe social spécifique.

— Latroisieme et derniere approche consiste a lier jeunesse et mode de vie. Les jeunes
se référeraient a trois logiques pour se définir et se construire : profiter de la jeu-
nesse, construire ses statuts futurs et se trouver en tant qu’individu singulier (G-
RAUD 2014). Les loisirs, les sociabilités et les relations amoureuses des étudiant-e-s
permettraient ainsi de définir les contours de ce groupe social.

LLI Les études ont généralisé une forme de jeunesse

Etudes supérieures et jeunesse sont profondément entremélées dans le contexte fran-
¢ais actuel. La démographisation (ROBERT 1998) de I'enseignement supérieur, c’est-a-dire
la forte augmentation des effectifs étudiants au cours des années 1960 et 1980, et la précari-
sation de I'entrée sur le marché du travail, ont favorisé 'émergence et 'allongement d’une
période inactive et précaire pour toutes les couches de la population frangaise. L'impor-
tance de ce phénomene justifie que I'on parle d’un « nouvel 4ge de la vie », entre I'adoles-
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cence et ’ige adulte : la jeunesse (GALLAND 1990). Plus précisément, selon Olivier Gal-
land la « jeunesse » se caractériserait par la désynchronisation des seuils d’ « entrée dans
la vie adulte »,  savoir : la décohabitation, la fin des études, la vie en couple et le premier
enfant (1995). La jeunesse est alors définie comme une période de recherche et de préca-
rité, tant dans la vie amoureuse que sur le plan professionnel et, tandis que certains seuils
sont franchis, d’autres ne le sont pas encore. Elle est caractérisée par la combinaison d’une
semi-indépendance avec une grande autonomie (GALLAND 2010). Les études, comme la
recherche d’un emploi stable, constituent une « période de socialisation postscolaire »
durant laquelle les individus apprennent a former des « ambitions sociales adaptées 4 la
structure des positions » (GALLAND 1990, p.539), 'incertitude en termes de position so-
ciale future ayant contribué a la généralisation et I'intériorisation d’une « période explo-
ratoire comme une phrase normale du cycle de vie » (ibid., p.539).

Pour les jeunes frangais-es, il est capital de « se placer », c’est-3-dire de trouver sa po-
sition dans une hiérarchie pré-existante, car la France est une société encore largement
corporatiste. Du fait du réle prépondérant joué par le diplome dans la position socio-
professionnelle ultérieure, les études sont le moment o se joue cette place, les jeunes se
situant dans une logique d’acquisition de capitaux et de statut. Ces orientations rendent
légitime une forme de dépendance familiale le temps des études, donc de dépendance
matérielle forte (VAN DE VELDE 2008).

Louverture de l'enseignement supérieur a des franges de la population qui n’y avaient
jusque-la pas acces a par ailleurs participé a bouleverser la fagon dont les 4ges de la vie
sagengaient jusqu’alors en France. Le modele de jeunesse comme retardement de l'entrée
dans Iige adulte, c’est-a-dire partir tot de chez ses parents tout en restant a sa charge jus-
qu’a ce qu'on ait une profession, était initialement réservé aux enfants bourgeois. Il s'est
répandu aux autres couches de la population (GALLAND 1990). Ce mode¢le de jeunesse
est a différencier d’'un modele d’« installation », marqué par I'instantanéité du passage de
enfance a I'ige adulte, encore présent dans les classes populaires mais en voie de dispari-
tion, ainsi que du modele de « prolongation du temps de I'enfance », ot 'acces au travail
est difficile et reporte donc les autres seuils d’entrée dans la vie adulte (ibid.).

Notons que dans les représentations, la jeunesse est désormais associée a la figure
d*¢tudiant-e. Jean-Claude Chamboréon (1991) souligne par exemple que le terme « étu-
diant» désigne couramment des statuts auparavant strictement nommés autrement, par-
mi lesquels le fait d’étre lycéen ou apprenti. Les statuts non étudiants se retrouvent ainsi
marginalisés, du moins avant 19-20 ans. Il y a ainsi eu une « généralisation du modele du
jeune comme étudiant » (CHAMBOREDON 1991, p.5).

Non seulementle/la jeune est assimilé-e 2 un-e étudiant-e, mais également Iétudiant-e
n’est jamais envisagé comme pouvant avoir plus de 25 ou 30 ans. Les « parcours non tra-
ditionnels d¢tudes » constituent un « impensé » en France (CHARLES 2015, p.97) et la
formation des adultes (formation continue) seffectue a 80% en dehors de éducation su-
périeure (BONGRAND et VASCONCELLOS 2013).
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On attend ainsi des étudiant-e-s qu’ils et elles aient une trajectoire linéaire, ce qui est
spécifique au systeme frangais. Dans un ouvrage récent consacré aux systemes d’ensei-
gnement supérieur en Europe, Nicolas Charles (2015) compare 'expérience étudiante en
France, en Angleterre et en Suede. Il apparait que le cumul de différentes activités sociales
— comme les études, le salariat ou encore la parentalité — est I'objet d’une prise en compte
spécifique et d’une adaptation en Angleterre et d’une certaine normalité en Suede. Dans
de nombreux établissements d’enseignement supérieur anglais, les étudiant-e-s ontla pos-
sibilité de suivre leurs études a temps partiel, validant une année détudes en plusieurs
années universitaires, voire de suivre leurs cours le soir selon 'université. Ces mesures

’adaptation des parcours universitaires rendent possible la reprise détudes a des étudi-
ant-e-s qui, pour la grande majorité, cumulent un emploi et une charge parentale.

La politique d’znclusiveness qui prévaut en Angleterre est de fait tournée vers une
adaptation des cursus aux étudiant-e-s non traditionnel-le-s. Ainsi, a 'université de 'Est
de Londres, « chacun doit pouvoir aménager son parcours et son mode d’études en fonc-
tion de ses contraintes professionnelles et de ses engagements personnels : un emploi, des
enfants ou des parents dont Iétudiant soccupe, ou n’importe quelle autre raison, et dont
il n’a pas dailleurs pas a justifier » (CHARLES 2015, p.84). Néanmoins, divers travaux re-
latent les difficultés auxquelles les étudiantes meéres font face des lors quelles cherchent a
faire prendre en compte la spécificité de leur situation en Angleterre (ALsoP, GONZALEZ-
ARNAL et KILKEY 2008 ; BROOKS 2012 ; GRIFFITHS 20025 SPERLING 1991).

Dans les pays ayant un régime social-démocrate (selon la distinction de Gesta Esping-
Andersen 2007), les étudiant-e-s parents rencontrent des difficultés moindres (BRooks
2012). En Suede, les parcours académiques sont fortement individualisés, tant dans leurs
modalités pratiques (les études a temps partiel sont une pratique courante et ce pour
toutes les classes d’ige) que dans leurs spécialisation disciplinaire (choix des enseigne-
ments). Les études sont ici considérées comme une activité sociale parmi d’autres : une
grande partie des jeunes suédois prennent une ou plusieurs années sabbatiques entre la
fin du lycée et le début de leurs études supérieures et/ou entre leurs années détudes. Il est
également courant qu’ils gardent des activités en dehors de leurs études (associations, tra-
vail, etc.). Elles et ils ont donc un « rapport plus libre et distancié  leurs études » : « étre
étudiant mais aussi salarié, parent, permanent d’une association. .. rend moins nécessaire
une intégration sociale au sein de I'institution » (CHARLES 2015, p.95). Etant donné que
la norme est aux parcours peu linéaires, les étudiant-e-s non traditionnels, parmi lesquels
nous pouvons ranger les étudiant-e-s parents, ne sont pas stigmatisé-e-s et ne se sentent
pas différent-e-s.

Les étudiant-e-s frangais—es sontainsi jeunes parce que leur parcours est voulu linéaire,
sans interruption depuis le bac jusqu’au diplome visé, et congu comme tel par les établisse-
ments et les politiques publiques (ibid.). La jeunesse est permise par un prolongement de
la période de scolarisation, avant I'entrée dans la vie active. A Pévidence, tout le monde ne
poursuit pas d’études supérieures : seule 62% d’une classe d’ige ale bac en 2009. La norme
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dacces généralisé au bac a dans le méme temps créé une « relégation scolaire » pour les
jeunes n’obtenant pas un bac général (BEAUD 2009). S’ils forment également une partie
de la jeunesse selon la définition d’Olivier Galland (1990), ils ne sont pas l'objet de cette
étude.

.12 Les étudiant-e-s, une population en partie dépendante

Une deuxi¢me maniere d’expliquer la jeunesse des étudiant-e-s est possible a travers le
prisme des conditions de vie. Dans ce cadre, il est évident que la population étudiante est
une population jeune : les étudiant-e-s sont dépendant-e-s et ne sont pas completement
autonomes.

Les dispositifs publics d’aide a I'indépendance financiere des étudiant-e-s sont assez
restreints en France : les bourses, sur critéres sociaux, atteignent au maximum 6815€par
an en 2020-2021 et le systeme public de préts étudiants est résiduel (CHARLES 2015). Ainsi
que le soulignent les auteurs de 'introduction du dernier rapport de I'Observatoire de la
vie étudiante (GIRET, VAN DE VELDE et VERLEY 20163, pp.9-10) : « les étudiants ont
souvent moins le contrdle que les autres populations adultes des moyens qui servent a
satisfaire leurs besoins ». En 2013, le revenu mensuel moyen des étudiant-e-s enquété-e-s
par 'Observatoire de la vie étudiante (OVE) se situe a 884€, ce chiftre incluant toutes
les sources de revenus ainsi que les dépenses directement assumées par les parents. Si on
impute un loyer fictif aux étudiant-e-s qui logent chez leur(s) parent(s), la moyenne est de
1014€, soit ala limite du seuil de pauvreté *. Le revenu moyen d’un-e étudiant-e augmente
avec IAge (il passe de 672€/mois a 19 ans 4 120€/mois a 24 ans) mais varie encore plus
entre les déciles, les étudiant-e-s de classe supérieure étant nettement plus doté-e-s que
les autres (GALLAND 2016). La famille joue un réle de filet protecteur, surtout pour les
étudiant-e-s issu-e-s de classe supérieure (ibid.).

Les étudiant-e-s frangais dépendent donc de leur famille sur le plan résidentiel et fi-
nancier (CICCHELLI et ERLICH 2000; RAMOS 2001). « Les étudiants frangais décoha-
bitent moins fréquemment (57%) que leurs camarades anglais (81%) et suédois (90%),
poursuivant une tendance historique de plus faible autonomie en France relativement
aux pays du nord de ’Europe » (CHARLES 2015, p.38). Un tiers (32,3%) des étudiant-e-s
viventau domicile parental (DRIANT 2016), ces jeunes n’ayant pas les moyens de « prendre
en charge financierement leur autonomie résidentielle » (MAUNAYE 2013, p.79). Il n’est
pas non plus rare que les jeunes étudiant-e-s soient en situation de « semi-dépendance »
par rapport aleurs parents, c’est-a-dire qu’ils aient décohabité mais continuent a se reposer
sur leur famille pour leurs revenus (ibid., p.79).

Pendant leur cursus, les étudiant-e-s suivent un « processus d’autonomisation » du-
rant lequel elles et ils se considerent (de plus en plus) autonomes quand bien méme ils dé-
pendent souvent de leur famille (CiccHELLI et ERLICH 2000, p.62). Dans un travail mo-
nographique, Vincenzo Cicchelli (2001) souligne 'existence d’un contrat parents/jeunes

2. Seuil 2 60% du revenu médian, données Insee 2015.
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ou les parents acceptent de prendre en charge certains aspects matériels de la vie de I’étu-
diantsous la condition, parfois implicite, qu’ils réussissent leurs études : il s'agit donc d’un
«appel a la responsabilisation des jeunes » de la part des parents.

Sur le plan matériel, les étudiant-e-s forment donc une population hétérogene mais
qui reste caractérisée par son indépendance inachevée et son revenu globalement faible.
Elles et ls se situent dans un rapport de dépendance vis-a-vis de leurs parents, ce qui conti-
nue de les situer dans un rapport générationnel dans lesquels elles/ils ont la place d’enfant.

1..3 Les études, un moment de construction de soi

La jeunesse peut également se définir par un « style de vie », out se cumulent des es-
sais sur les plans amoureux et amical, le plan professionnel et le plan résidentiel (elles/ils
occupent des logements précaires et changeants) (GALLAND 1984). Du fait de la générali-
sation des études et du retardement de 'entrée dans la vie active, une culture étudiante a
émergé. Cette période est 'occasion de « profiter de la jeunesse » (GALLAND 1990, p.543).
Christophe Giraud indique que I'une des logiques de construction personnelle prédomi-
nante chez les étudiant-e-s est celle de 'amusement (« profiter de la jeunesse ») (GIRAUD
2014). Bien que plus présente chez les étudiant-e-s issu-e-s des classes supérieures, cette
logique se retrouve dans toutes les classes sociales.

Si des relations amoureuses stables peuvent se nouer durant les études, la construc-
tion d’une famille est repoussée a un horizon lointain. Ainsi, un quart des IVG de rang
1 (premiers avortements) sont faits par des étudiantes (MAZUY et al. 2016). L'avortement
est vu comme un moyen de ne pas se mettre en échec dans ses études (MATHIEU 2016,
pp-211-220). Par ailleurs, durant les études supérieures on remarque un enchainement de
relations amoureuses et une sociabilité particuliere, qui repose sur des relations sociales
intenses a I'extérieur du foyer (GIRAUD 2014). Les amitiés personnelles, qui ne relevent
pas uniquement de la camaraderie, sont une valeur centrale de la jeunesse étudiante. Elles
sont la pour assurer une cohérence du soi aux étudiant-e-s, malgré les ruptures et cassures
dans les relations amoureuses (ibid.).

Olivier Galland (2011) souligne que les étudiants ont des relations amicales plus nom-
breuses et plus conviviales (voir aussi : BIDART 1988; CHOQUET 1988). Dans le méme
temps, les études supérieures sont aussi un moment ot le temps passé seul est plus im-
portant. La jeunesse semble étre associée a une recherche de soi (VAN DE VELDE 2008).
Cet 4ge social serait donc aussi celui des expérimentations identitaires, ainsi que le montre

%tude des sorties des jeunes dans les bars. Ces sorties sont I'occasion de se mettre en scene
face au regard des autres pour expérimenter des présentations de soi (JARVIN 2006).

Le processus d’autonomisation transforme au fil du temps la vie étudiante. Au quoti-
dien, beaucoup dactivités évoluent avec 'avancée en 4ge des étudiant-e-s : les sorties sont
moins 'occasion d’extravagances et se terminent plus tot (ibid. ), les gotits musicaux se res-
serrent et « plus on est 4gé, plus la probabilité est élevée d'exercer un travail [salari¢] et plus
ce travail est régulier » (ROSSELLI, CHAUVAC et JMEL 2016, p.104). A un moment, la lo-
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gique damusement servant a se définir en tant que jeune étudiant-e cede le pas a une autre
ou il faut « se poser », notamment sentimentalement et sexuellement parlant (GIRAUD
2014, p.29). En revanche, l'installation conjugale reste remise a plus tard : les relations
amoureuses sérieuses conduisent a la formation des « quasi-couple » (KAUFMANN 1992
cité par 2014) dans le sens o I'intégration conjugale est faible. Il sagit bien de donner la
priorité a la logique de « placement » avant une logique de création familiale.

L'expérience étudiante est liée 2 une logique d’autonomisation et d’acces progressif a
un statut plus adulte. Les étudiant-e-s parents, en s’inscrivant dans un cursus d’enseigne-
ment supérieur, se retrouvent donc dans un cadre ot étre étudiant-e est lié a Ia jeunesse,
tant sur le point du statut et des conditions matérielles que sur celui des sociabilités et de
la vie conjugale. En quoi cette jeunesse est partagée par les étudiant-e-s parents? La caté-
gorisation d’ige des étudiant-e-s parents est ambigug, car la naissance du premier enfant
est généralement associée a I’ige adulte.

1.2 Etre parent, entrer dans I’ige adulte

La naissance du premier enfant est le critere le plus consensuel pour définir le passage
a I'dge adulte : arrivant généralement apres les autres étapes traditionnellement associées
a I’ «entrée dans la vie adulte », il marque la fin de la jeunesse (GALLAND 1995). Déja
au 11" siecle, la naissance du premier enfant marquait le passage du statut de « jeune »
des chevaliers a celui de vir, clest-a-dire de chef de maison (DUBY 1964). Aujourd’hui, la
premiére maternité fait basculer a ’ige adulte de maniere définitive : contrairement aux
autres étapes, elle n’admet pas de retour en arriere (TESTENOIRE 2006) et il n’est pas aussi
aisé pour une femme de se défaire d’une charge familiale que pour un homme. Ainsi, il
existe un certain consensus sur 'importance du premier enfant pour acter la sortie de
la jeunesse parmi les sociologues. Mais peu de travaux sattachent 4 expliciter ce que cet
évenement implique en termes de changements dans la vie quotidienne, et en quoi cela
est a relier avec le changement d’une catégorie d’age.

Le lien fort entre la premiere naissance et 'entrée dans Iige adulte se manifeste de trois

fagons différentes :

— DPrendre la décision d’avoir un enfant implique généralement qu'on est en couple
et qu'on possede une forte indépendance matérielle : la naissance de I'enfant vient
donc apres le passage des autres étapes d’entrée dans I’ige adulte.

— DPourles femmes, en particulier pour les femmes de classes populaires, I'entrée dans
Iage adulte est fortement liée 4 'acquisition du statut de mere. Le lien entre pro-
création et ige adulte féminin est fort mais semble dilué lorsque les femmes font
de longues études.

— Enfin, la socialisation a Idge adulte implique d'entrer dans un 4ge de responsabili-
tés et d’interdépendances. Le premier enfant est justement I'occasion de tisser des
liens de solidarité plus forts avec ses parents et ses proches.
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1.2.1 Les bonnes conditions pour avoir un enfant

Une premicere fagon d’expliquer que l'arrivée du premier enfant entraine un passage
a I'age adulte est que cet enfant n’est possible que si les parents sont autonomes et indé-
pendant-e-s. Le mariage ne constitue plus une institution (BoZoN 1991) ou un rite (VAN
GENNEP 2011) marquant la frontiere entre 'adolescence et Iige adulte. En conséquence,
larrivée du premier enfant (ou primo-parentalité) a pris une plus grande importance puis-
que c’est cet évenement qui vient fonder la famille (THERY 2001). Aujourd’hui, pour les
jeunes étudiant-e-s, former sa famille reste le fondement de I'identité d’adulte, étre adulte
étant fortement associé¢ aux responsabilités et obligations (GIRAUD 2014).

Dans un article maintenant classique, Nathalie Bajos et Michele Ferrand (2006) étu-
dient la décision d’avorter ou non des femmes 4 la suite d’une grossesse non prévue et
mettent a jour une « norme procréative » : les décisions dépendent du cadre qui vient dé-
finir si les « bonnes conditions pour avoir un enfant » sont remplies. Ces bonnes condi-
tions sont : « un couple parental, stable affectivement, psychologiquement et matériel-
lement, cette naissance s’inscrivant dans un projet parental, et survenant au bon mo-
ment des trajectoires professionnelles des deux parents » (BAJjos et FERRAND 2006, p.92).
Ainsi, d’'un point de vue matériel et professionnel, la conception normative des bonnes
conditions pour avoir un enfant implique que le cadre idéal est celui ot toutes les autres
étapes d’entrée dans la vie adulte ont été franchies au préalable. Le premier emploi, la
décohabitation et la vie en couple — ainsi que le fait d'en « profiter » quelques temps
(REGNIER-LOILIER 2007) — sont des prérequis 4 la survenue du premier enfant. Une
grossesse non désirée a un moment inopportun selon ces criteres mene a la décision d’avor-
ter (BAjos et FERRAND 2006). Pour cette raison, la naissance du premier enfant marque
le passage a I'ige adulte. Chez deux tiers des jeunes, les étapes de décohabitation, premier
emploi et mise en couple précedent la naissance du rer enfant.

Les étudiant-e-s parents satisfont-elles et ils les bonnes conditions pour avoir un en-
fant au moment ot leur(s) enfant(s) arrive(nt)? Compte tenu de I'opposition entre la
norme d’indépendance associée a la charge familiale et de la norme de dépendance asso-
ciée au statut d’¢tudiant-e, avoir des enfants tout en faisant des études implique-t-il des
tensions normatives et une forme de déviance a ces normes?

1.2.2 Maternité et entrée féminine dans I’ige adulte

On peut s’interroger sur le caractere androcentré du modele de définition de I’Age
adulte par le passage de seuils : décohabitation, vie en couple, étre diplomé-e et étre en-
tré-e dans vie professionnelle. On reconnait depuis longtemps des différences entre les
sexes dans le modele d'entrée dans I'ige adulte. Olivier Galland lui-méme souligne que
Iétape professionnelle n’est pas aussi déterminante chez les femmes que chez les hommes
(GALLAND, VERLEY et VOURC’H 2011). La « constitution d’une sphere privée autonome »
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(décohabitation, vie en couple, premi¢re naissance) arrive plus tot chez les femmes que
chez les hommes (BATTAGLIOLA 2001; GALLAND 1995).

L¥étude des itinéraires féminins dans les 4ges de la vie met au jour I'importance de la
fonction sociale de reproduction dansles étapes de la vie des femmes. Ainsi, Lucile Ruault
(2015) montre la fagon dont les femmes sont traitées différemment par les gynécologues
selon leur classe d’ige, en étant assignées a différents « degrés de sexua(lisa)tion ». L'autrice
souligne la présence d’une carriere féminine qui sarticule autour de la fonction génésique
du corps féminin : la féminité serait définie par sa fonction « supplémentaire » a celle
des hommes, le fait de porter des enfants. Il y aurait une premiere période, I'adolescence,
durantlaquelle il faudrait éviter les grossesses, puis viendrait la période de la maternité, qui
se termine vers 40 ans. L’Age social des femmes est donc fagonné par une « classification
par dge biologique de femme » (RUAULT 2015, p.48).

L’age social des femmes est fortement lié a leur rapport a la maternité. Cette centra-
lité de la maternité et, plus largement, du destin reproductif dans les étapes de vie des
femmes est cependant & nuancer selon leur classe sociale dorigine et leur trajectoire. Pour
les femmes issues de la classe ouvriere, la maternité peut étre une fagon de faire accep-
ter a4 son entourage un statut adulte quand bien méme l'autonomie et I'indépendance
ne sont pas acquises. L¢tude des maternités dites précoces nous apprend que, lorsque la
grossesse arrive avant le franchissement des autres étapes d’acces a I'indépendance (déco-
habitation, vie en couple, revenu), elle les précipite (TESTENOIRE 2006). En acquérant
une place différente dans I'ordre des générations, les meres précoces peuvent prétendre a
I’dge adulte : « la maternité fonctionne comme un mode de reconnaissance gynocentré
de leur statut d’adulte » (ibid., p.187). Aussi, « la maternité reste un attribut essentiel de
la féminité : dans les représentations majoritaires, une femme qui n’a pas d’enfant ne sest
pas totalement réalisée » (BAjos et FERRAND 2006, p.92). La maternité est donc a la fois
suffisante et absolument nécessaire pour étre socialement reconnue comme pleinement
femme, c’est-a-dire adulte.

D’un autre c6té, « alors que la construction identitaire des femmes ouvrieres passe par
une entrée précoce dans la parentalité (SCHWARTZ 1990), les femmes les plus diplomées
cherchent d’abord a rentabiliser leur investissement scolaire en participant au marché
du travail, ce qui differe la venue du premier enfant » (REGNIER-LOILIER 2007, p.104).
Ainsi, «les jeunes femmes qui ont poursuivi des études semblent avoir abandonné le mo-
dele de leur sexe pour rejoindre un modele masculin fondé sur Iétirement des transitions
familiales » (GALLAND 1996, p.42). « Les itinéraires familiaux masculins et féminins sont
dlautant plus proches que se cumulent 'appartenance 4 un milieu favorisé et la poursuite
d’études supérieures. » (BATTAGLIOLA, BROWN et JASPARD 1997, p.92).

En résumé, nous pouvons distinguer deux modeles de passage féminin a I'Age adulte :
I'un, plutdt caractéristique des milieux populaires, met la maternité au centre de acces au
statut adulte; I'autre, celui des femmes qui font des études supérieures longues, se calque
davantage sur le calendrier masculin. Ot les étudiant-e-s parents se situent-elles/ils ? L'ori-
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gine sociale des femmes qui font des études exerce-t-elle une forme d’influence sur le rap-
port a la maternité des étudiantes ?

1.2.3 Socialisation aux responsabilités et temps compressé au quotidien

«Etre adulte » n'est pas seulement un statut mais également un processus de construc-
tion personnelle dans lequel on en vient a s’identifier 4 cette classe d'ige (VAN DE VELDE
2008). Vincenzo Cicchelli (2003) souligne qu'on a tendance 4 conceptualiser la jeunesse
comme une période de formation et de quéte d’identité alors que Idge adulte est pensé en
termes statutaires, ce qui a tendance a figer ’ige adulte comme un « aboutissement statu-
taire » (CICCHELLI 2003, p.204). Ainsi, de jeunes meres de famille peuvent refuser de « se
réduire » a 'appartenance a I'ige adulte, notamment en continuant a se sentir « jeunes »
(ibid., p.209) *. Qu'est-ce que le statut de parent change dansla vie quotidienne, qui pour-
rait provoquer une identification plus forte au statut d’adulte chez les nouveaux parents?
Cette transformation est ici appréhendée sur deux plans : celui du temps quotidien et des
loisirs, puis celui des responsabilités et des sociabilités avec les autres individus.

Contrairement au temps d’exploration décrit préalablement comme étant caractéris-
tique des jeunes étudiant-e-s : « étre adulte c’est ne pas avoir le temps » (DESCHAVANNE
et TAVOILLOT 2007, cité par VAN DE VELDE 2015, p.69). Selon Olivier Galland (2o011),
lorsque les jeunes se mettent en couple, leur mode de sociabilité change et commence a
se centrer beaucoup plus sur le foyer, notamment parce que les personnes se mettent a
recevoir chez elles plutdt que sortir. Leurs relations dans le cadre du couple augmentent
drastiquement tandis que les relations avec les amis baissent tout aussi radicalement. Le
passage au statut de parent accélere davantage les temporalités du quotidien de par la né-
cessité de s'occuper d’un enfant et recompose les solidarités familiales, rompant ainsi avec
les formes de sociabilités prédominantes pendant la période de jeunesse (notamment les
loisirs, tournés vers la sociabilité avec les ami-e-s) (GALLAND, VERLEY et VOURC’H 2011).

Dans un article sur « La responsabilité dans les débuts de I’ige adulte », Stéphanie
Gaudet (2001) propose de revenir sur la définition de Iige adulte, en particulier sur les
notions d’indépendance et d’autonomie. Elle montre qu’afin de se départir d’une concep-
tion androcentrée de I'ige adulte, il faut prendre en compte les formes d’engagement qui
se transforment et se créent lors du passage a I’dge adulte, en particulier I'évolution des
liens avec les parents. Devenir adulte ne consiste donc pas 4 étre totalement indépendant-
e mais  lier des formes d’interdépendance, lesquelles sont importantes notamment dans
la définition que les femmes donnent a I'ige adulte. Gréce a ces interdépendances, les in-
dividus peuvent faire des choix et avoir une forme dautonomie hétéronome, c’est-a-dire
sappuyant sur le jugement et les conseils des personnes qui les entourent (GAUDET 2001).
L’age adulte est ainsi, selon Cécile van de Velde, un dge de responsabilité « dans lequel I'in-
dividu sengage progressivement et apprend a « répondre a4 » tout comme a « répondre

3. On regrette néanmoins que, dans cette derniere étude, les classes sociales (ou les niveaux détudes)
des femmes citées ne soient pas indiquées.
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de », dans différentes spheres interreliées de la vie » (VAN DE VELDE 2015, p.26). De fait,
«les débuts de I’4ge adulte sont un moment particulierement fort d'engagements au sein
de la famille, du couple et du milieu de vie. Ces engagements sont [...] des pratiques de
responsabilité faisant partie du processus de socialisation de Iige adulte au méme titre
que la prise dautonomie et d’indépendance » (GAUDET 2001, p.80).

On comprend mieux ici comment larrivée d’un enfant, si elle n’est pas forcément né-
cessaire pour se sentir étre adulte, rend plus facile I'identification a cette catégorie d’age.
D’une part, dans un contexte de psychologisation des besoins de I'enfant (Bajos et FER-
RAND 2006) ol le bien-étre de celui-ci est Iétalon d’une bonne parentalité (LE PAPE
2012), étre parent signifie avoir la responsabilité d’un enfant et de son épanouissement.
D’autre part, les parents nouent des relations différentes avec leurs propres parents lors-
qu’un enfant arrive. Les grands-parents fournissent en effet un soutien important dans
la garde des enfants (ROBIN 2005). La construction de son réle de parent se fait via un
remaniement psychologique des liens entretenus avec ses propres parents : les (futurs) pa-
rents se mettent a la place de leurs propres parents et interrogent leurs relations avec eux
(THEVENOT 2006). Il existe donc un lien fort entre I'arrivée du premier enfant et I'entrée
dans I'ige adulte, ce qui est associé 2 des engagements et des organisations au quotidien 2
priort discordantes avec ce qu’il se passe pendant le temps des études.

Cette revue de la littérature montre ainsi qu’étudiant-e-s et parents sont situé-e-s dans
des logiques d’4ge opposées. Sur le plan du parcours et des conditions matérielles, les é-
tudiant-e-s ne sont pas indépendant-e-s alors que les parents ont besoin de I'étre pour
sautoriser  avoir un enfant. Sur celui des sociabilités et des responsabilités, l'organisation
du quotidien et les recompositions des rapports aux ami-e-s et aux parents lors de l'arrivée
du premier enfant semblent incompatibles avec les sociabilités amicales et festives propres
au temps des études. Cette relation dialectique entre études et responsabilités parentales
rend la situation des étudiant-e-s parents difficile 4 appréhender car elle est placée entre
deux logiques d’age divergentes. Alors que le systeme d’enseignement supérieur frangais
semble étre dédié aux jeunes, comment se fait-il que des étudiant-e-s puissent étre parents ?

2 L’Age, un rapport social

Etudes supérieures et responsabilités parentales sont dans une relation dialectique :
ces deux activités, chacune associée a un statut différent, semblent irréconciliables sur le
plan des catégories d’age. L'opposition entre jeunesse étudiante et adultéité parentale pa-
rait insoluble lorsque 'on n’envisage les catégories dige que comme des objets, c’est-a-dire
comme des groupes de personnes distincts. Ainsi, d’'un coté 'on associe les étudiant-e-s
la jeunesse souvent sans le questionner, tandis que I'on n’explicite pas en quoi l'arrivée du
premier enfant provoque le passage a Iige adulte. Pour réussir a redonner du sens au para-
doxe des étudiant-e-s parents, il faut envisager Iige comme un rapport social 4 part entiere
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qui, comme le genre, se matérialise dans une pluralité d’attributs sociaux et entretient une
hiérarchie entre les catégories qui le composent.

Cette partie théorique revient sur la fagon dont les rapports d’ige sont naturalisés,
tandis qu’ils peuvent étre appréhendés comme un principe de hiérarchisation structurel
qui organise la répartition des ressources et des activités au sein de la société. Pour dé-
naturaliser ce rapport social, il est nécessaire de se munir d’instruments qui permettent
d’appréhender les 4ges sous leurs différentes facettes, tout en expliquant comment les rap-
ports d’ge sont susceptibles d’étre co-construits avec les autres rapports structurels (en
particulier les rapports de classe et de genre).

2.1 Dépasser la naturalisation des rapports d’ige

Les catégories d’iges (enfance, jeunesse, 4ge adulte, vieillesse) sont couramment utili-
sées en sociologie et, comme nous avons pu le voir précédemment, certaines d’entre elles
font 'objet de champs de recherches dédiés, la jeunesse au premier plan. Cela n’empéche
pas que les rapports d’iges soient traités sur le mode de I'évidence biologique, c’est-a-dire
naturalisés, et donc insuffisamment questionnés. Pour afftiter la description des positions
que les individus occupent dans les catégories d’ge, il est nécessaire de soutiller de défi-
nitions précises des caractéristiques qui composent ’ige.

2.1 Les différentes composantes de I’ige

Les rapports d’ge font I'objet d’une naturalisation : tout se passe comme si l'enchai-
nement des 4ges allait de soi. Mais le contenu des catégories d’ige varie selon les époques
(PERRIARD 2017). Cette illusion dévidence est facilitée par I’ige civil, que I'on peut éga-
lement appeler « 4ge calendaire » (RENNES 2016), compté en nombre d’années depuis
la date de naissance inscrite a I'état civil et dont la dimension chronologique accentue
apparente naturalité. Pourtant, « avant I'époque moderne la plupart des personnes ne
connaissaient pas avec exactitude leur 4ge calendaire » (ibid., §6). Cette situation bascule
au cours des 19°™ et 20 siecles, durant lesquels on accorde une importance de plus en
plus grande aux données d*état civil, a 1a fois pour construire des statistiques, pour orga-
niser des activités (par exemple le service militaire) et pour attribuer des droits spécifiques
(ibid.).

Pour sortir de cette naturalisation des rapports d’ge, une premicre étape est de dis-
tinguer ce qui constitue I4ge des individus. Le méme raisonnement porté sur le genre
a montré, en particulier dans les travaux portant sur les personnes trans’, la pertinence
analytique de distinguer différents éléments qui constituent le genre des personnes (sexe
percu ou « passing », sexe assigné a la naissance, sexe a Iétat civil, etc.) pour éclairer les
diftérentes dimensions de l'espace social du genre (voir par exemple BEAUBATIE 2019).
Juliette Rennes propose d’en faire de méme avec Iige pour outiller la description de I'ige
des individus (RENNEs 2016). Elle définit ainsi (ibid., p.43) :
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— D4ge social qui caractérise « la fagon dontles activités [d’une personne], son statut
social et son apparence corporelle (éthos, hexis, fagon de s’habiller, signes visibles
de sénescence...) la positionnent, aux yeux des autres et a ses propres yeux, dans
une "tranche dge"dont la perception peut varier selon les situations » ;

— I4ge « calendaire » (ou 4ge civil) qui « désigne la durée, mesurée en années, depuis
sa date de naissance inscrite dans ’état civil » ;

— et«lécartd’ige », c’est-a-dire « le fait, pour des personnes de méme cohorte, détre
chronologiquement décalées — "asynchrones"— dans 'accomplissement de telle ou
telle étape attendue eu égard a leur 4ge civil. »

La fausse évidence de Iige est construite sur I'apparente concordance de toutes ses
composantes. Toutefois, il est possible de cumuler des attributs appartenant a des 4ges
différents (CICCHELLI 2003). L’ige social d’une personne peut par exemple étre ambigu
si elle présente des éléments d’ige social discordants entre eux, comme semblent les ¢é-
tudiant-e-s parents. L’ige social peut par ailleurs ne pas correspondre a I’ige civil, ce qui
correspond a la notion d’écart d’ge par rapport a la norme. Nous avons précédemment
vu que l'arrivée du premier enfant a pour conséquence d’étre reconnu-e comme adulte par
ses propres parents. ] ajoute ainsi a I’ige social une dimension non mentionnée, a savoir la
place dans les générations : en devenant parent, I'on passe a une génération supérieure et
donc a I’ige adulte.

2.1.2 Rapports d’Age, rapports sociaux

Pour Anne Perriard, Iige constitue un « principe de classement naturalisé » (PERRI-
ARD 2017, p.25). Lige n’est donc pas uniquement une catégorie mais forme un rapport
social au sens fort du terme, c’est-a-dire que Idge structure Iattribution des ressources et
du pouvoir au sein de la société. Ainsi «Iige, en dépit de son apparente naturalité ou
linéarité, est une catégorie politique, historique » (AcHIN, OUARDI et RENNES 2009).

Cette lecture de Iige en tant que rapport social implique que les enfants et les mi-
neur-e-s sont assigné-e-s a une place inférieure  celle des majeur-e-s. Cette analyse avait
déja été ébauchée par Pierre Bourdieu (1980), dans un article intitulé « La jeunesse n’est
qu’un mot », fortement critiqué par Olivier Galland (2007). Bourdieu souligne que les
frontieres entre les catégories d’ige sont arbitraires et varient en fonction du contexte.
Ainsi, la jeunesse est une catégorie qui permet essentiellement d’infantiliser les dits jeunes,
ce dont témoigne une division des pouvoirs entre les catégories (BOURDIEU 1980). Pour
Olivier Galland, la jeunesse n’est pas qu’un mot : il sagit d’une période définie a partir
de critéres significatifs (départ de chez les parents, premier emploi, premier enfant) qui
ne sont pas tous remplis par la personne (GALLAND 2007). De la critique de Bourdieu,
il retient que l'auteur réduit les catégories d’ige a des luttes de pouvoir entre générations,
dans lesquelles le mot « jeune » ne serait qu’un vocable voué 4 discréditer les nouvelles
générations. Galland lit également dans Bourdieu qu’il serait abusif de regrouper sous le
mot « jeunes » des personnes appartenant a différentes classes sociales. Il y adresse deux
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réponses : 1) il y a une unité au moins partielle de la classe d’ige et 2) « la diversité sociale,
évidente, de la catégorie des jeunes n’invalide pas en elle-méme le concept : toute catégorie
opératoire recouvre des réalités socialement diversifiées » (ibid., pp.s2-53). Olivier Galland
fait néanmoins une lecture réductrice de la theése de Pierre Bourdieu. Plutét que de dé-
nier toute cohérence aux catégories d’ige, Bourdieu souligne les rapports de pouvoir qui
existent entre adultes et jeunes et explicite le fait que les adultes sapproprient un pouvoir
sur les jeunes. Dans le méme temps, il souligne le fait que ces rapports de pouvoir sont
ancrés dans dautres rapports sociaux, en I'occurrence des rapports de classe. En somme,
cest une lecture de la domination a travers les 4ges et les classes sociales.

2.1.3 La domination des mineur-e-s : entre répartition des ressources et rapport
aux institutions

La condition des mineur-e-s est une application concrete de ce rapport de pouvoir. En
effet, les parents ont sur leurs enfants mineurs un pouvoir légal important. Dans un essai
qui porte sur La domination des mineurs (201s) Yves Bonnardel décortique ce qui com-
pose la condition des mineur-e-s en France : absence de représentation juridique, absence
de revenus propres, obligation scolaire jusqu’a 16 ans. Les mineur-e-s sont ainsi maintenu-
e-s en sujétion, ce qui est socialement justifié par leur irresponsabilité et leur manque de
capacité de discernement. Pourtant, qui mieux que soi peut déterminer ses propres be-
soins ? Il ajoute : «lesadultes se racontent (et content aux "enfants”) le mythe d’un rapport
de domination "naturel”, logique, normal et spontanément accepté : harmonieux autant
que nécessaire, en quelque sorte. Ils oublient ainsi trés opportunément que derriere l'au-
torité adulte se tient tapie la violence, préte a intervenir au besoin » (BONNARDEL 2015,
p-87). La violence, réalité quotidienne des mineurs, se décline en violence psychologique,
symbolique, sociale, matérielle, sexuelle et physique. La minorisation des populations est
d’ailleurs un instrument qui a été utilisé pour appuyer la domination des femmes et des
populations coloniales (RENNES 2016), ce qui est une illustration de la co-construction
des catégories de sexe, de race et d’ge.

Ce rapport social dige implique une forme de dépendance de la part des enfants car
elles et ils ne sont pas autorisé-e-s a avoir des revenus propres (BONNARDEL 2015). L'angle
de la dépendance est déterminant pour comprendre les rapports d’4ge. La catégorie do-
minante dans ces rapports est 'adulte, défini d’abord et avant tout par son statut de tra-
vailleur. Le parcours de vie repose ainsi sur une représentation idéalisée de I'adulte indé-
pendant, un modele androcentré qui ne rend pas compte du travail gratuit réalisé par les
femmes (PERRIARD 2017). La notion d’indépendance en elle-méme est fictive : les études
sur le care * montrent ainsi que tous les étres humains sont vulnérables et ont besoin que
d’autres étres humains prennent en charge une partie de leurs besoins (GARRAU et GOFF

4. Parcare, on entend : « une activité générique qui comprend tout ce que nous faisons pour maintenir,
perpétuer et réparer notre "monde”, de sorte que nous puissions y vivre aussi bien que possible » (TRONTO
2009, p.143, cité par GARRAU et GOFF 2010.)
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2010). Seules les personnes qui bénéficient de care sans pour autant en donner peuvent
se sentir indépendantes, car elles n’ont pas conscience des réseaux d’interdépendances sur
lesquels la société repose (GARRAU et GOFF 2010). Ce sont généralement des hommes.
En normalisant I'absence de ressources propres pour les enfants, on justifie que ceux-ci
n’aient pas les moyens de vivre en dehors de leur famille. La dépendance normalisée est
constitutive des catégories d’ige minorisées (enfance comme vieillesse). La déviance a la
norme d’adulte indépendant est quant a elle jugée problématique (PERRIARD 2017).

Un dernier élément constitutif des rapports d’ige releve des institutions dans lesquel-
les les individus sont insérés. L¥école en particulier joue un réle important dans les rap-
ports enfants/adultes. Le rapport que les adultes entretiennent aux mineur-e-s est tou-
jours un rapport d¢ducation : les mineur-e-s sont envisagé-e-s comme des étres en devenir
(BONNARDEL 2015). Ainsi, I‘éducation signe une absence de confiance envers la personne
qui la subit, 4 qui elle adresse un discours implicite de négation : « tu n’es pas comme il
faudrait que tu sois » (ibid., p.20s). Pourtant, bien que I’école soit généralement pergue
comme ceuvrant pour le bien des enfants, elle a d’abord une utilité de reproduction so-
ciale dans l'attribution des places (ibid.). Les étudiant-e-s sont ainsi des jeunes au sens o1
elles et ils continuent d’étre dans un statut d’apprenant-e. Pour Pierre Bourdieu, « le fait
d’étre placé en situation d’ "étudiant"induit des tas de choses qui sont constitutives de la
situation scolaire : ils ont leur paquet de livres entouré d’une petite ficelle, ils sont assis
sur leur mobylette 4 baratiner une fille, ils sont entre jeunes, gargons et filles, en dehors
du travail, ils sont dispensés a la maison des tiches matérielles au nom du fait qu’ils font
des études » (BOURDIEU 1980, p.147).

Pour comprendre Ige, il ne faut donc pas se contenter de décrire deux classes d’iges
différentes, mais bien comprendre en quoi elles font systeme et sont hiérarchisées (voir le
chapitre 1 de MATHIEU 1991), C’est-a-dire adopter une perspective dialectique des diffé-
rents 4ges de la vie. Dans le cadre du capitalisme, nous pouvons nous attendre a ce que
ce systéme repose en partie sur la reconnaissance différenciée du travail selon sa rémuné-
ration, ce qui marginalise le travail domestique, de care et détudier. Peu détudes traitent
simultanément différentes catégories d’ige (PERRIARD 2017), alors que cela permet d’in-
terroger le systeme des 4ges de la vie. En ce sens, étude des étudiant-e-s parents est fer-
tile car elle rend possible de tester les frontieres des catégories d’ige et ce dont elles sont
constituées. Dans ce travail, il sagit de comprendre dans quelle mesure les étudiant-e-s
sont assigné-e-s 4 la jeunesse comme classe d’ige infériorisante. Il s’agit également de voir
si cette assignation varie selon les milieux. On peut décrire ce rapport d’ige selon deux
angles d’analyse : en relation avec la dépendance ou bien selon la principale institution
fréquentée — ici, les établissements d’enseignement supérieur. Mais nous pouvons égale-
ment envisager la jeunesse en tant qu’étape dans un parcours de vie, ce qui met au centre
de 'analyse le systeme d’allocation des places au sein de la société.
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2.2 L%ge sous I'angle du parcours

Une approche importante pour comprendre Iige en tant que rapport social consiste
ale situer dans un parcours de vie, de maniere 4 comprendre comment les catégories dige
font systeme a I'échelle d’une personne. La spécificité de I’ige est en effet que chaque indi-
vidu connait une mobilité intrinseque dans les catégories dige au cours de sa vie (ACHIN,
OuARDI et RENNES 2009). On observe dans les sociétés occidentales une déstandardisa-
tion du cycle de vie en raison des crises économiques et de 'insécurité professionnelle. Ce
cycle de vie continue pour autant a étre une référence importante pour définir la norme
du parcours. Pourtant, selon les classes sociales le parcours idéal n’est pas envisagé de la
méme fagon : on observe une adéquation entre la position sociale des individus et leurs
valeurs quant 4 la famille et la carriere professionnelle.

Selon Cécile Van de Velde (2015), on peut distinguer une approche en termes de « cycle
de vie » d’une approche se focalisant plus sur le « parcours » (non linéaire) des individus.
La premicre approche, celle du cycle de vie, part du principe qu’il y aurait un enchaine-
ment d’étapes « standard » au cours de la vie permettant de passer d’un 4ge 4 un autre de
maniere linéaire. Les trois ges de la vie — éducation, travail, retraite — seraient directement
liés 2 Pavénement de la société industrielle et des institutions de I’Etat social (GAULLIER
1998), qui érigent I'individu comme détenteur de droits qui dépendent en grande partie
de son 4ge. Leslois sur la retraite ont en effet mis le travail au centre de la chronologie indi-
viduelle, «le droit 4 la pension de retraite [étant] généralement conditionné par I'exercice
d’unelongue vie de travail » (GUILLEMARD 2008, p.29). Le concept de cycle de vie permet
d’étudier les récits biographiques des individus et de les analyser comme des trajectoires,
suivant un itinéraire en large partie pré-défini. Apres 1960, le cycle standardisé commence
a étre ébranlé mais un « régime biographique » est porté par les institutions (école, po-
litiques publiques) qui rendent prévisibles les étapes du cycle de vie et en assurent une
sécurité matérielle (KoHLI 1989).

Ce premier modele, ternaire, des 4ges de la vie a néanmoins été ébranlé par I'insécu-
rité professionnelle, qui a d’ailleurs donné lieu a la création de politiques ad hoc. Clest
ainsi que, dans les années 1990, une approche s’intéressant au « parcours » émerge. Cette
approche prend acte d’une forme de désinstitutionnalisation des 4ges de la vie (BESSIN
1993) : « le temps chronologique de I’ige-adulte-au-travail ne joue plus le réle de temps pi-
vot du modele ternaire. En conséquence, une "polychronie"s’impose, s'accompagnant in-
évitablement d’une "désynchronisation des calendriers biographiques” » (GUILLEMARD
2008, p.32). La focale est ainsi dirigée sur les cheminements non linéaires (BEsSIN, BIDART
et GROSSETTI 2010) — comme ceux des personnes qui (re)viennent aux études aprés une
période d’activité salariée — et met 'accent sur I'érosion des seuils de la vie. Mark Priestley
montre ainsi que le parcours de vie normal, défini dans les moeurs et le cadre Iégislatif, se
fonde sur 'image d’un adulte en activité rémunérée. Pourtant, ce parcours de vie est socia-
lementsitué et correspond aux hommes blancs, valides, de classes supérieures (PRIESTLEY
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2000). Ainsi, la trajectoire de référence qui permet de définir I'adulte, en tant qu’idéal a
atteindre, est socialement située et ne correspond pas aux expériences des groupes mi-
noritaires (GUILLAUMIN 1985), « c’est-a-dire des groupes qui sont sociologiquement en
situation de dépendance ou d’'infériorité » (GUILLAUMIN 1972, p.94). Mais ces groupes
ne sont pas en dehors des rapports d’ige, puisque passé un certain 4ge leur dépendance est
vue comme problématique (PERRIARD 2017). Je tiche ainsi dans cette these de prendre
en compte 2 la fois les dynamiques structurelles qui viennent définir et cadrer la trajec-
toire de vie et le rapport subjectif entretenu a son propre parcours, ce qui est le propre
des travaux qui s’inscrivent dans le paradigme du Life course (parcours de vie) (VAN DE
VELDE 2015).

Etant donnée I'importance que revétent les diplomes pour obtenir un emploi, la jeu-
nesse représente un moment crucial dans I'allocation des places au sein de la société. Les
rapports d’ige ne se comprennent bien que lorsque 'on prend en compte la centralité que
ce processus d’allocation des places occupe en leur sein, un processus auquel les études su-
périeures contribuent largement.

Dans un article récent, Bertrand Geay et Pierig Humeau développent I'idée selon la-
quelle, pour comprendre les dispositions familiales d’un individu, il faut étudier sa tra-
jectoire d’ensemble : sa classe sociale d'origine et celle darrivée, ses ressources matérielles,
Pacces au statut de parent et ce qu’il recouvre (GEAY et HUMEAU 2016). Ils montrent ainsi
que «le rapport ala famille se transmet, en se combinant aux normes du milieu auquel on
appartient ou auquel on se destine » (ibid., p.16). Le mode de reproduction de ce milieu
social (d’origine et/ou de destination) influence le rapportau cycle de vie et a 'agencement
des étapes du passage a Iige adulte, en fonction de I'importance que prend la famille ou
la trajectoire professionnelle dans la réalisation de soi. Par exemple, des personnes issues
des classes populaires et possédant peu de capitaux conquierent leur autonomie via I'éta-
blissement d’une vie familiale, tandis que des enfants de classes supérieures congoivent
les études comme une parenthese de réalisation de soi nécessaire avant la construction
d’une famille. Les fractions les plus qualifiées des classes populaires et les petites classes
moyennes sont celles qui ont la planification la plus systématique des étapes du passage a
Iage adulte (décohabitation parentale, indépendance financiere, fin des études, mariage,
premier enfant) (ibid.). Ces stratégies différentes sont corrélées aux attentes du milieu
professionnel. Par exemple, au sein des classes moyennes, le pdle culturel (professions in-
termédiaires) est marqué par une opposition aux roles sexués tandis que le pole écono-
mique (agriculteurs, petits commergants, artisans) est plus réservé quant au travail des
meres et a 'autonomie des femmes. Les auteurs font le lien avec le mode de reproduc-
tion : les fractions cultivées des classes moyennes sont particuli¢rement dépendantes de la
réussite scolaire, tandis que la distance 4 la culture scolaire et I'esprit d'entreprise font que
les fractions économiques donnent la priorité 4 la stabilité familiale sur 'autonomie indi-
viduelle, nécessaire pour réussir dans les projets entrepris (ibid.). Ainsi,il existe un espace
social des prises de positions sur la famille qui dépend du volume et du type de capital
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détenu (capital économique ou capital culturel), auxquels il faut préter attention pour
comprendre quels enjeux recouvrent les 4ges de la vie. Le parcours est ainsi en lien avec la
fagon dont on imagine son futur et ce qui va nous apporter un statut adulte satisfaisant,
ce qui peut passer par les études (pour les classes supérieures et avec du capital culturel)
mais également par la famille (ce qui est central pour les classes populaires).

Pour appréhender au mieux le rapport des étudiant-e-s parents 4 leur parcours, je
m’inscris dans le paradigme du Life course, qui préte attention aux processus de déve-
loppement personnel tout en les replagant dans les dynamiques institutionnelles dans
lesquelles ils s’inscrivent (VAN DE VELDE 2015). Dans la lignée des travaux de Bertrand
Geay et Pierig Humeau (2016), je cherche a comprendre comment les choix de vie des in-
dividus s’inscrivent dans un espace social. ] étudie ainsi a la fois les récits biographiques et
les conditions objectives dexistence des étudiant-e-s parents. Lapproche adoptée permet
donc de prendre en compte la construction subjective des individus, sans pour autant
mettre de coté les structures sociales. Cela doit me permettre d’analyser la maniere dont
les étudiant-e-s parents se situent dans le processus d’allocation des places qui a lieu du-
rant les études supérieures et qui constitue une dimension centrale des rapports dge. La
situation « priori paradoxale des étudiant-e-s parents, entre deux catégories d’ige, est ainsi
loccasion de comprendre comment les 4ges font systeme, c’est-a-dire ce qui les articule.

Létude sociologique des étudiant-e-s parents par le prisme de Iige permet
ainsi de répondre a la question : comment Ividence de jeunesse dans les études supé-
rieures est-elle construite ? Sur quels mécanismes repose-t-elle et comment se maintient-
elle? Je désigne cette évidence par le terme de « norme de jeunesse ». On peut ainsi définir
la norme de jeunesse comme étant la conception du bon moment et des bonnes condi-
tions pour faire ses études. Dans cette these, une attention particuliere est accordée a la
co-construction des rapports d’ge, de classe et de genre, dont on peut sattendre qu’ils
alimentent chacun la norme de jeunesse. Lanalyse des mécanismes qui permettent la dé-
viance, c’est-a-dire d’avoir des enfants en faisant des études, est une premiere étape pour
expliquer les voies de transmission et de contréle de cette norme de jeunesse. Je préte éga-
lement attention aux processus a l'oeuvre au sein des établissements d'enseignement supé-
rieur, c’est-a-dire aux normes institutionnelles et a la place qui y est accordée aux étudiant-
e-s.

3 La méthodologie de I'enquéte

Cette partie commence par présenter I'ensemble des matériaux récoltés et les choix
méthodologiques qui ont été opérés initialement ainsi qu'au long du terrain. Les mé-
thodes employées sont mixtes et de grande ampleur. Elles permettent ainsi dexpliquer la
fabrication de I'évidence de la jeunesse dans les études supérieures sous des angles complé-
mentaires : histoire de la norme de jeunesse, parcours des étudiant-e-s parents, construc-
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tion subjective de leur rapport aux normes, place des étudiant-e-s au sein des établis-
sements d’enseignement supérieur. Dans un second temps, les entretiens avec les étu-
diant-e-s parents sont présentés avec précision ici tandis que les autres matériaux (archives,
étude de cas, analyse factorielle) le seront plus en longueur dans les chapitres concernés .

3.1 Construire un objet, « les étudiant-e-s parents » : quels enjeux
d’ige?

Ce travail s’inscrit a rebours des travaux sur les étudiant-e-s en France tendant a partir
du principe que les étudiant-e-s sont des jeunes. L’hétérogénéité en dge des étudiant-e-s
est au centre des analyses. Je défends I'idée que prendre en compte une diversité de par-
cours de vie permet de décentrer le regard porté sur les étudiant-e-s et de mettre au jour

les normes sociales auxquelles font face les étudiant-e-s en terme d’ge et de trajectoire
attendue.

Les travaux scientifiques ont tendance a écarter les étudiant-e-s dépassant un certain
seuil d4ge, de maniere implicite ou explicite. Nous pouvons citer deux chapitres de l'ou-
vrage présentant la premiere exploitation de l'enquéte « Conditions de vie des étudiants
2013 » et traitant des ressources financiéres des étudiant-e-s. Cette enquéte a été diffu-
sée aupres d’un grand nombre de personnes inscrites dans des établissements d’enseigne-
ment supérieur et Iige des répondant-e-s sétend de « 14 4 plus de 60 ans » (LE PAPE
et TENRET 2016, p.33). Le premier chapitre, écrit par Olivier Galland (GALLAND 2016),
traite du « budget étudiant » en lien avec « une phase de vie intermédiaire entre I'enfance
et I’ige adulte » (ibid., p.17) et n’indique pas si les étudiant-e-s au-dessus d’un certain ige
ont été retiré-e-s de la base avant que soient menées les analyses pour I'article. De maniere
implicite cependant, les étudiant-e-s dépassant un certain 4ge ne font nécessairement pas
l'objet d’analyse dans ce chapitre puisqu’il porte sur la « jeunesse ». Dans le second cha-
pitre, qui étudie les solidarités familiales, Marie-Clémence Le Pape et Elise Tenret font le
choix dés le départ de retirer les étudiant-e-s dont Iige n’est pas situé entre 18 et 35 ans.
Par ailleurs, les reprises d’études ne font pratiquement pas I'objet d’investigations sociolo-
giques 3

Etre étudiant-e peut faire I'objet d’au moins trois définitions différentes, lesquelles
désignent des populations qui ne se recoupent pas entiérement les unes avec les autres.
Un détour est nécessaire pour comprendre quelle définition de I'étudiant-e a été utilisée
pour cette enquéte.

5. La méthodologie concernant les archives est développée a partir de la page 43, la méthodologie de
Iétude de cas a Fortville a partir de la page 89, I'analyse factorielle 4 partir de la page 138

6. Mis 4 part les travaux d’Aline Chamahian portant sur les personnes retraitées en reprise détudes
(CHAMAHIAN 2011; CHAMAHIAN 2013)
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Une premicre définition est liée a 'inscription dans un établissement d’enseignement
supérieur 7. Cette définition repose sur une démarche administrative, relativement aisée
en France au moment de I'enquéte, les frais de scolarité dans une formation universitaire
étant relativement bas (184€ par an pour une inscription en université au niveau licence
en 2016 / 2017 *) et donnant acces A certains services publics (comme la sécurité sociale ou
l'aide personnalisée au logement (APL)).

L'organisation de coopération et de développement économique (OCDE) a recours a
une autre définition : « un étudiant est une personne qui suit de maniére réguliére une for-
mation d’enseignement post-secondaire » °. Le critére est alors une activité quotidienne
des individus. On peut des lors s’attendre a ce que cette deuxieme définition soit plus res-
trictive que la premiere. Cette définition pose de multiples questions lorsqu’il sagit de
appliquer 4 un objet détudes : a partir de combien d’heures par jour, par semaine, par
mois peut-on considérer qu’une personne est étudiante? Une personne étudiant a dis-
tance et n’y consacrant qu’un jour entier toutes les deux semaines, tout en étant salariée A
plein temps, est-elle étudiante ? Lactivité d’étudier doit-elle étre sanctionnée par une note
finale ou un dipléme, ou considere-t-on que le fait d’acquérir de nouvelles connaissances
rend étudiant-e en soi ? Faut-il étudier tout en étant inscrit-e dans un établissement d’en-
seignement supérieur ou est-ce que reprendre une formation professionnelle, plus courte,
dans une institution spécialisée, implique que l'on (re-)devient étudiant-e ?

Le vocable étudiant-e est par ailleurs empreint de représentations sociales. Les étudi-
ant-e-s sont fréquemment assimilé-e-s 3 une tranche d’ge (moins de 25 ans ou 28 ans) et
un moment dans le cycle de vie. La définition de I¥tudiant-e pourrait intégrer ce critere
de I’ige et du parcours de vie car un certain nombre de dispositifs publics visant les étudi-
ant-e-s restreignent leur acces a des étudiant-e-s qui ne dépassent pas un certain 4ge. Par
exemple, les bourses sociales accordées par le CROUS ne peuvent étre obtenues si I'on a
plus de 28 ans lors de la premiere inscription dans I'enseignement supérieur. De méme,
les réductions de transports en commun pour étudiant-e-s sont limitées a I'ige de 26 ans
pour I'Ile-de-France, 25 pour la métropole de Lyon, 34 pour la ville de Toulouse. Dans
ma démarche de recherche, je m’appuie ici sur une définition a minima administrative
(étre inscrit-e dans un établissement d’enseignement supérieur) a laquelle sajoute le fait
d’avoir une activité quotidienne tournée vers les études (se rendre en cours, réaliser des
devoirs...). Je n’ai donc pas réduit ma population aux étudiant-e-s jeunes en 4ge civil. En

7. Selon 'INSEE, « Un étudiant est une personne inscrite dans une formation de l'enseignement
supérieur », url : https://wuw.insee.fr/fr/metadonnees/definition/c1525 (consultée le
12/11/2019)

8. Source : site du Ministere de l'enseignement supérieur, de la recherche et de I'innovation
(MESRI) url : http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid118715/mesures-de
-rentree-universitaire-2017-2018.html (consultée le 12/11/2019). Notons que depuis 'adop-
tion de la mesure nommée « Bienvenue en France », les frais de scolarité ont été multipliés par dix pour les
étudiant-e-s étranger-e-s non ressortissant-e-s de 'Union Européenne.

9. Source : bid.


https://www.insee.fr/fr/metadonnees/definition/c1525
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid118715/mesures-de-rentree-universitaire-2017-2018.html
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid118715/mesures-de-rentree-universitaire-2017-2018.html
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choisissant de mettre des petites annonces pour obtenir des entretiens, j’ai recruté des
personnes s’identifiant comme étudiant-e-s et parents.

Dans le cadre de mon mémoire de master (GAIDE 2014), lors de la diffusion d’une
petite annonce recrutant des volontaires étudiant-e-s et parents pour un entretien, j’ai été
surpris de constater que les personnes qui me contactaient ne correspondaient pas for-
cément a la définition traditionnelle de I'étudiant-e. En particulier, les étudiantes meres
souhaitant participer étaient, pour certaines, en reprise d'études '° et/ou en études longues
parfois rémunérées (these). Ces personnes avaient donc souvent un 4ge supérieur a 30 ans.
En conséquence, elles débordaient de la représentation courante de Iétudiant-e. Nous
pouvons les appeler des étudiantes non traditionnelles. En adaptant la définition qui en
est donnée par Sylvie Bonin et Rémy Auclair (BONIN et AUCLAIR 2004) pour le cas
du Québec, nous définissons les étudiant-e-s traditionnel-le-s comme étant tout-e-s étu-
diant-e-s agé-e-s de 23 ans ou moins, s’inscrivant dans un programme d’enseignement su-
périeur des la sortie des études secondaires, pour y cheminer a temps complet. La limite
d’ige des 23 ans est justifiée du fait qu’une personne qui étudie en continu depuis la ma-
ternelle et ne redouble pas lors de son cursus détudes supérieures obtiendra son diplome
(bac +5 maximum) au plus tard a 23 ans. Un-e étudiant-e non traditionnel-le-s est ainsi
tout-e étudiant-e qui ne partage pas au moins 'une des caractéristiques des étudiant-e-s
traditionnel-le-s, soit tout-e étudiant-e :

— 4gé-e de 24 ans ou plus;

— quin*%tudie pas pour obtenir un dipléme de bac+s ou inférieur;

— qui n’a pas été admis-e sur la base d’un baccalauréat;

— et/ou qui chemine a temps partiel.

Intégrer les entretiens avec des étudiantes non traditionnelles a I'analyse du mémoire
s'est révélé tres pertinent puisque lessentiel de la population des étudiant-e-s parents a
ce profil. En effet, la moyenne d’ige des étudiant-e-s parents en France est de 37 ans et
six sur dix d’entre elles/eux sont inscrit-e-s en formation continue (REGNIER-LOILIER
2016). De plus, activité d’étudier et délever un enfant au quotidien structure 'emploi du
temps des étudiant-e-s parents de fagon similaire. Ceci a confirmé la cohérence de réunir
ces entretiens dans une analyse sociologique.

A la suite de ce travail exploratoire, j’ai adopté une définition de mon objet — les é-
tudiant-e-s parents — qui prend en compte les étudiant-e-s non traditionnel-le-s de ma-
nicre a ne pas les écarter de I'analyse. J’ai par ailleurs recherché en priorité des personnes
dont'un des enfants au moins avait moins de 16 ans. Il est en effet question de sappuyer
sur Iétude tant du parcours de vie que de la réalité quotidienne de l'entrecroisement des
charges étudiantes et parentales : je craignais que le quotidien de parents dont les enfants
sont autonomes sur la majorité de leur temps quotidien soit trop différent. Quelques en-

10. Jentends ici des personnes qui ont repris des études supérieures aprés avoir travaillé deux ans ou plus.
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tretiens menés avec des personnes reprenant des études apres avoir élevé leurs enfants ont
été éclairants sur ce point et m’ont confirmé la pertinence de ce choix.

L'objet de ce travail est finalement délimité par une définition des étudiant-e-s qui
comprend trois éléments :

— DPinscription dans un établissement d’enseignement détudes supérieures, ce qui
exclut de fait les formations professionnelles ainsi que les éleves en études secon-
daires;

— le fait de s’identifier au moins partiellement comme étant un-e étudiant-e, cest-a-
dire visé-e par 'annonce diffusée;

— le fait de fréquenter un cursus denseignement supérieur (c’est-a-dire exercer I'ac-
tivité d*étudier en étant encadré-e par une institution).

Cette définition a 'avantage de ne présumer ni de I'Age des étudiant-e-s, ni de leur
parcours (dont éventuellement des reprises détudes) ni de leurs activités quotidiennes
autres que le fait d¢tudier (sociabilités, loisirs, travail...). Elle integre a part entiere les
étudiant-e-s non traditionnel-le-s.

Aucunedes personnes rencontrées pour les entretiens n’avait eu recours a une inscrip-
tion purement administrative dans des établissements d'enseignement supérieur : toutes
ont été engagées dans l'activité détudier tout en attendant ou élevant un enfant, méme
si le parcours des informateur-ices comprend souvent des périodes ot les études sont in-
terrompues. Ainsi, étre étudiant-e implique ici une appartenance institutionnelle 3 un
établissement d’enseignement supérieur, porteur de normes, d’injonctions et d’attentes
a leur encontre, ainsi que la fréquentation d’autres étudiant-e-s et des acteur-ice-s de ces
établissements ™.

Les étudiant-e-s rencontré-e-s sont parents au sens ot elles et ils :

— ontun ou des enfant(s) dont 'un-e au moins est 4gé-e de moins de 16 ans;

— vivent avec au quotidien (pour la quasi totalité des entretiens).

Dans cette these, les étudiant-e-s parents sont ainsi considéré-e-s comme des personnes
ayant connu, au moins a un moment dans leur vie, un chevauchement entre les études
supérieures et le statut de parent.

Adopter une définition de I¢tudiant-e qui se décentre de Iétudiant-e jeune par défaut
se justifie théoriquement. En effet, que le passage par les études supérieures induise un al-
longement de la jeunesse (GALLAND 1990) n'empéche pas certain-e-s personnes de suivre
des études supérieures tout en ayant un 4ge supérieur a 25 ou 34 ans. En France, les reprises
d’¥¢tudes ont certes majoritairement lieu dans les formations professionnelles, qui se diffé-
rencient du marché de I'enseignement supérieur (BONGRAND et VASCONCELLOS 2013).
Mais la reprise d’études au sein des établissements d’enseignement supérieur est possible
et j’ai rencontré de nombreuses personnes dans ce cas lors de mon enquéte ™. Ainsi, la dé-

1. Mis a part un cas d*études 4 distance.
12. Malheureusement, les bases de données statistiques ne nous permettent pas bien de prendre en
compte le nombre d¥tudiant-e-s qui s’inscrivent en reprise d’études (BORRAS et BOSSE 2016).
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finition des étudiant-e-s qui les rattachent 4 une certaine période de vie ou a une tranche
d’ige restreinte (moins de X années) fait courir le risque d’essentialiser le groupe des étu-
diant-e-s ou de créer une homogénéité factice de cette population.

Les étudiant-e-s parents au coeur de cette these sont des personnes inscrites dans un
établissement d*études supérieures, s’identifiant au moins partiellement au terme « étu-
diant-e » et dont I'une des activités régulicres est détudier, qui ont un ou plusieurs en-
fant(s) de moins de 16 ans, nécessitant une présence et des soins au quotidien. En ouvrant
Panalyse a une grande diversité d’ges et de profils, cette définition permet de décentrer
le regard porté sur les étudiant-e-s, particulierement de mettre au centre de la these des
normes de trajectoires et d’iges de la vie qui seraient autrement restées inaccessible a I'exa-
men scientifique.

3.2 Une méthodologie mixte

Ce travail repose sur une pluralité de matériaux, recueillis par des méthodes multiples
(entretiens, étude de cas, exploitation d’une base de données), qui permettent d’éclairer
les tensions d’ge autour des étudiant-e-s parents de maniére complémentaire.

Lessentiel de la these repose sur un corpus de 8o entretiens semi-directifs d’une du-
rée moyenne d’une heure et vingt-six minutes avec des étudiant-e-s parents qui ont au
moins un enfant mineur. Les entretiens ont porté sur plusieurs themes principaux : le
parcours scolaire, professionnel et procréatif des informateur-ice-s, ainsi que sur I'organi-
sation quotidienne de leurs activités .

Le matériaux fournis par cet ensemble dentretiens ont été complétés par ceux éma-
nant de plusieurs autres sources traitant des étudiant-e-s parents lorsqu’elles et ils ont été
le sujet ou fait 'objet d’actions publiques. Il s’agit d’archives (publiques et privées) et d’une
étude de cas (huit entretiens complétés d’archives numériques), ainsi que de quelques en-
tretiens avec des acteurs institutionnels, notamment au sein du Ministere de l'enseigne-
ment supérieur et de la recherche (MESR).

Les archives portent sur deux actions publiques différentes : la résidence universitaire
d’Antony (RUA) et les « creches sauvages » des années 1970. La RUA, construite dans les
années 1950, est une immense cité universitaire de 3 0oo logements dont soo sont réservés
aux couples. Elle comprend également trois creches et une école maternelle. Les « creches
sauvages » émergent dans les années 1968, a la suite de 'occupation de la Sorbonne en mai
1968 dans laquelle une creche s¥était organisée. Des groupes de militant-e-s, de parents et
de professionnel-le-s imposent a plusieurs universités de créer des créeches en leur sein. Ces
sources écrites sont présentées dans le chapitre 1 (2 partir de la page 43). L¥étude de cas a
eu lieu dans une ville universitaire de région, rebaptisée Fortville. Les sources mobilisées
et le déroulement du terrain sont détaillé-e-s dans le chapitre 2 (a partir de la page 89).

13. Voir guide d’entretien en annexe 2
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A cela sajoute l'exploitation de lenquéte « Conditions de vie des étudiants » (2016)
de 'Observatoire de la vie étudiante (OVE), sur laquelle j’ai mené une analyse factorielle
(analyse des correspondances multiples) afin de mieux comprendre les trajectoires des étu-
diant-e-s parents et d’en dresser une typologie. La méthodologie de cette partie est précisée
dans le chapitre 3 (2 partir de la page 138).

Cette recherche est également alimentée par des sources qui n’ont pas été exploitées
dans ce manuscrit mais sur lesquelles j’ai travaillé au cours de la these. II s’agit principa-
lement de l'enquéte « Parentalité et jeune recherche » (2016) de I'association EFiGiES
(Association de jeunes chercheur-e-s en Etudes Féministes, Genre et Sexualités) que plu-
sieurs membres du bureau de 'association et moi-méme avons exploitée * et sur laquelle
j’ai communiqué de nombreuses fois. J’ai également réalisé une revue de presse des ar-
ticles publiés sur les étudiant-e-s parents a partir de 1945, via le site d’archives de presse
Europresse, qui a finalement été retirée de la these du fait de la difficulté de réunir un cor-
pus représentatif du traitement des étudiant-e-s parents . Ces deux projets ont mené a
des lectures et des interrogations qui ont nourri ce travail : le premier m’a permis de lire
les articles portant sur la maternité des chercheuses, dont beaucoup soulignent la fagon
dont I'institution académique est une « institution gourmande » en temps '® (AIT ALI
et ROUCH 2013; GASTALDI et LANCIANO-MORANDAT 2017); le second m’a permis de
lire des articles de diverses époques traitant des étudiantes meres et de mieux apprécier le
traitement médiatique occasionnel qui peut leur étre réservé.

La combinaison de ces différentes sources fournit un matériel extrémement riche pro-
pre a produire une analyse multidimensionnelle des étudiant-e-s parents. En effet, chaque
méthode al'avantage de compléter les carences des autres. Les entretiens ne permettent pas
de connaitre la population dans son ensemble ni d’obtenir systématiquement les mémes
informations sur tou-te-s les étudiant-e-s parents rencontré-e-s. L'exploitation de la base
de données de POVE vient répondre a ces défauts puisquelle fournit des données systé-
matiques sur un échantillon suffisamment important (environ un millier de personnes).
Cependant, l'exploitation de cette base de données n’est pas sans difficultés, lesquelles sont
liées ala marginalité de la population étudiée, a la fois statistiquement et dans les représen-
tations sociales. Ainsi, malgré quelques questions visant spécifiquement les étudiant-e-s
parents, le questionnaire n’est pas congu de maniere a étudier les trajectoires des étudian-
t-e-s parents et, plus largement, celles des étudiant-e-s non traditionnel-le-s. Par exemple, il

14. Lenquéte a fait I'objet de plusieurs communications et d’une fiche juridique résumant les droits des
jeunes chercheur-se-s parents. Un projet de publication est en cours.

15. Lessources du site Exropresse sont des articles disponibles sous format numérique et dépendent donc
des archives numériques disponibles selon les journaux. Beaucoup d’entre eux n’'ont d’archives numériques
que pour les articles récents, ce qui rend difficile 'interprétation sur un temps long, bien que le premier
article répertorié datait de 1947.

16. Je remercie Mathieu Arbogast pour m’avoir introduit 2 cette notion dans le cadre de notre exploita-
tion de l'enquéte « Parentalité et jeune recherche ».
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est difficile de retracer précisément le parcours occupationnel des étudiant-e-s et de com-
prendre s’ils et elles ont connu beaucoup d’interruptions pendant leurs études.

Les entretiens semi-directifs sont riches en informations précises sur les parcours et le
quotidien des étudiant-e-s parents. La reconstruction  posteriori d’une partie de leur par-
cours nous permet d’interroger leur construction identitaire et leur subjectivité. De plus,
une consigne tres ouverte au début de I'entretien (« raconte-moi comment ¢a s'est passé
pour toi ») a permis de les laisser guider les entretiens autour de sujets qui leur semblaient
importants ou marquants et de limiter 'imposition d’une problématique.

Mais les entretiens n’offrent qu’une seule perspective, celles des étudiant-e-s parents,
et cette perspective est dispersée car les étudiant-e-s ne sont pas inscrit-e-s dans les mémes
établissements d’enseignement supérieur. Létude de cas menée dans 'université de Fort-
ville 7 (chapitre 2) a été I'occasion d’obtenir une diversité de positionnements sur la ques-
tion des étudiant-e-s parents, de la part de membres variés de la communauté universi-
taire (professeur-e-s, élu-e-s, étudiant syndiqué, mere étudiante, médecin universitaire,
secrétaires de la scolarité centrale). Cette perspective autorise 'analyse des mécanismes au
sein d’une institution d'enseignement supérieur et permet de comprendre les enjeux pour
chaque acteur-ice. Il sagit alors d’interroger les processus a I'oeuvre dans I'élaboration de
normes au sein de 'université.

Enfin, les normes évoluent au cours du temps et selon les contextes. Les archives de
la résidence Jean Zay ainsi que celles des créches sauvages universitaires des années 1970
m’ont permis d’avoir accés 3 une profondeur historique déterminante pour comprendre
lafagon dontles normes contemporaines, observées a travers les trois méthodes précédem-
ment citées, sancrent dans une continuité temporelle. Les spécificités de chacune de ces
initiatives nous offrent quant a elles 'occasion de comprendre I’évolution de ces normes,
permettant dans un méme mouvement de les dénaturaliser.

La these a pour ambition non seulement d’apporter des éléments d’éclaircissements
sur la situation des étudiant-e-s parents, groupe non étudié en France, mais aussi de s’ap-
puyer sur la marginalité de cette population pour interroger les normes entourant les
études supérieures et le parcours éduca-professionnelle® des francais-es. Multiplier les
angles d’investigation permet d’appréhender un méme objet selon des perspectives com-
plémentaires.

3.3 La prise en compte des fili¢res au fil des projets de these

Le projet de cette these s’inscrit dans le prolongement d’un mémoire de master 2 sur
les meres étudiantes (GAIDE 2014) qui sappuyait sur une quinzaine dentretiens semi-
directifs et une analyse secondaire de I'enquéte « Conditions de vie des étudiants » (2010)

17. Le nom de la ville a fait I'objet d’une anonymisation afin que les acteur-ice-s rencontré-e-s ne soient
pas facilement identifiables.

18. Parler de parcours professionnel serait inapproprié car il s’agit justement de comprendre l'articulation
entre les études et le travail rémunéré.
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de ’Observatoire de la vie étudiante (OVE). Ce premier travail a permis de soulever des
différences importantes de taux détudiant-e-s parents selon les filieres (allant de moins
de 1% dans les classes préparatoires aux grandes écoles (CPGE) et les sections techniques
du supérieur (STS) 2 14% dans les instituts de formation aux soins infirmiers (IFSI)), sans
que les entretiens n’aient permis de couvrir une diversité importante de formations. Cela
sexplique notamment par la difficulté de trouver de tels entretiens sur un temps court (six
mois du début de 'enquéte a la fermeture du terrain). La majorité des étudiantes meres
rencontrées pour le mémoire avaient été recrutées via des creches parisiennes a destination
des enfants détudiant-e-s, qui sont pour la plupart situées sur des campus universitaires.

Le projet initial visait donc a approfondir les questionnements autour des différences
de taux d*¥¢tudiant-e-s parents selon les fili¢res. J’avais pour ambition d’investir quatre fi-
lieres différentes ot je souhaitais mener une douzaine d’entretiens avec des étudiant-e-s
(parents ou non) ainsi qu’avec les personnels encadrants (pédagogique et administratif),
pour interroger la vie amoureuse et les projets d'enfant selon la filiere, I'origine sociale et
le sexe des ¢tudiant-e-s. Ce versant qualitatif devait étre complété par un questionnaire
largement diffusé dans les établissements enquétés, qui interrogeait sur ces thématiques.

Le tableau ci-dessous résume les trois criteres de sélection des filieres pour Iétude telle
qu'elle était initialement pensée :

— filiere masculine vs filiere féminine selon la population étudiante qui les fréquente

mais aussi les représentations sociales entourant la formation;
— filiere o1 I'encadrement est fort (nombreuses heures de présence obligatoire) vs
filiere avec peu d’encadrement;
— filiere élitiste vs filiere s’adressant a un public moins favorisé.
Il indique également les terrains envisagés en conséquence.

Filiére masculine Filiére féminine

. . L. Paris 13 : Sciences humaines
Encadrement faible et | Paris 13 : Mathématiques 3 i
et sociales (ex : Licence AES,

université (ou autres sciences dures) Li Sci Po...)
icence Sciences Po...

Section de technicien . .
Encadrement fort et Institut de formation aux

public populaire Su? crieut (STS) en soins infirmiers (IFST)
mécanique

Encadrement fort et . e, :
Ecole d’ingénieur Sciences Po ou ENS

filiére élitiste

Tableau 1 - Projet des terrains dans différentes filieres (janvier 2016)

En reprenant le concept d’organisation genrée (ACKER 1990), les entretiens avec les é-
tudiant-e-s et le personnel de chacune de ces filieres devaient m’informer sur 1) les normes
des étudiant-e-s concernant larrivée du premier enfant (en tenant compte de leurs ori-
gines sociales et de leur sexe), 2) les normes des institutions d’enseignement supérieur
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sur les étudiant-e-s parents et les parcours des étudiant-e-s (en comparant des filieres),
3) l'agentivité (ie les marges de manceuvre) des étudiant-e-s par rapport a ces normes ins-
titutionnelles.

Cette initiative de recherche par fili¢re a buté sur une difficulté majeure qui a trans-
formé le projet de these. En effet, comment interroger le rapport aux étudiant-e-s parents
et au statut de parent des acteur-ice-s lorsque la plupart d’entre elles/eux non seulement
ne connaissent pas d'étudiant-e-s concerné-e-s mais ne s’y sont pas projeté ? Des entretiens
aupres d’assistantes sociales universitaires m’ont montré que, lorsque celles-ci n’avaient
jamais rencontré d’¢tudiant-e-s parents ¥, il était ardu d’obtenir des informations sur les
procédures (inexistantes) ou leurs représentations personnelles du sujet. Le danger était
d’imposer une problématique et de ne pas obtenir d’informations factuelles sur I'expé-
rience des étudiant-e-s parents. Par ailleurs, chercher des étudiant-e-s parents dans les fi-
lieres investies pouvait, dans le cas des filieres avec un taux tres faible d’étudiant-e-s parents,
nétre qu’une grande perte dénergie, ce d’autant plus qu'ouvrir des terrains institution-
nels prend généralement beaucoup de temps et demande une implication forte de la part
du / de la chercheur-se.

La perspective de recherche la plus riche était donc de se centrer sur les étudiant-e-s
parents a partir dentretiens semi-directifs largement biographiques. En effet, le coeur de
mon sujet se trouve dans I'expérience des étudiant-e-s parents et non dans les questions de
contraception ou de vie amoureuse des étudiant-e-s, bien que 'absence de travaux sur ces
questions *°, un objet intimement liées au projet d’avoir des enfants (ou a celui d’attendre
pour ce faire), donne envie de les intégrer a 'analyse. Les projets antérieurs ont néanmoins
permis de mettre au centre de la recherche d’entretien une démarche de diversification des
filieres des étudiant-e-s parents. Notamment, un soin particulier a été apporté dans le re-
crutement d’étudiant-e-s d’instituts de formations aux soins infirmiers (IFSI), en passant
par une creche hospitaliére, plusieurs groupes Facebook de promotions d’IFSI, des sites
sur la formation infirmiere ainsi que le bouche a oreille.

3.4 Présentation des entretiens

Les entretiens semi-directifs avec des étudiant-e-s parents forment I'essentiel des ma-
tériaux de la these. Apres un rapide apergu du corpus réuni, je présente ici le mode d’ob-
tention des entretiens ainsi que leur déroulement général.

19. Un cas relativement fréquent, non seulement dd a la marginalité numérique des étudiant-e-s parents
mais également au fait que celles/ceux-ci ne se signalent pas forcément aux services sociaux des établisse-
ments d’enseignement supérieur.

20. A Pexception de la thése d’habilitation 2 diriger les recherches (HDR) de Christophe Giraud qui
porte sur les relations sentimentales des étudiant-e-s (GIRAUD 2014)
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3.4.1 Présentation du corpus d’entretiens

Quatre-vingt entretiens ont été réalisés avec des étudiant-e-s parents au cours de cette
these. Le corpus d'entretiens réuni présente une triple originalité : hétérogénéité des par-
cours des informateur-ice-s, diversité de leurs cursus et présence des peres.

Les étudiant-e-s parents interviewé-e-s ont des parcours hétérogenes. Leurs origines
sociales sont diverses : en se fondant sur la profession de leur pére, un quart viennent
des classes populaires, un cinquieme des classes moyennes et un peu plus de la moitié des
classes supérieures. La moitié du corpus est en reprises d’études, c’est-a-dire qu’il yaeu une
interruption d’au moins deux ans entre des études initiales et leurs études actuelles. Par
conséquent, la moyenne d’ige est assez élevée (31 ans au moment de I'entretien) comparée
a ige moyen des étudiant-e-s en France (22 ans en 2016 selon 'Observatoire de la vie
étudiante *'), ainsi que la moyenne d’ige au premier enfant (26 ans).

Sans prétendre représenter de maniére exhaustive les formations d’enseignement su-
périeur en France, le corpus recouvre de nombreux cursus et niveaux de formation. I
compte ainsi des étudiant-e-s en licence, master et doctorat a 'université, mais également
des étudiant-e-s en instituts de formations aux soins infirmiers (IFSI), école de sage-femme,
école de chiropraxie, grandes écoles, école d’architecture, école déducateurs spécialisés...
Les taux détudiant-e-s parents étant tres faibles en sections de technicien supérieur (STS),
instituts universitaires de technologie (IUT) et en classes préparatoires aux grandes écoles
(CPGE), il n’a été possible de collecter que deux entretiens dans ces filieres. Les établis-
sements dans lesquels les informateur-ice-s sont inscrit-e-s sont situés dans quinze villes
francaises.

Enfin, le corpus contient vingt et un entretiens avec des péres. Cela présente un atout
majeur car les travaux portant sur les étudiant-e-s parents se focalisent généralement sur
les femmes (voir par exemple EDWARDS 1993).

Pour le présent manuscrit, j’ai retranscrit et codé 6o de ces entretiens. Les autres en-
tretiens ont nourri mon analyse et ma démarche d'enquéte mais se sont révélés moins cen-
traux, soit parce que les caractéristiques des informateur-ice-s les rendaient plus éloigné-e-
s du centre de mon objet (par exemple : enfants majeurs) soit que leur contenu présentait
une récurrence forte avec les autres récits déja mobilisés. Ces entretiens sont présentés
dans le tableau A.2 (en annexe). Au cours de la rédaction, jai incorporé 4 mon corpus
d’entretien cinq entretiens préalablement réalisés pour mon mémoire de master 2 car ils
comportaient des informations complémentaires. Ils sont présentés a la fin du tableau
A.1. Tous les noms et prénoms ont été modifiés pour garantir 'anonymat.

21. Source : résultats de l'enquéte nationale conditions de vie des étudiants 2016, « Données sociodémo-
graphiques et académiques », mars 2017. Consultable en ligne 4 I'url : http://www.ove-national.e
ducation.fr/wp-content/uploads/2018/11/Fiche_sociodemo_CdV_2016-2.pdf (consul-
tée le 11/10/2020).


http://www.ove-national.education.fr/wp-content/uploads/2018/11/Fiche_sociodemo_CdV_2016-2.pdf
http://www.ove-national.education.fr/wp-content/uploads/2018/11/Fiche_sociodemo_CdV_2016-2.pdf
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Certains chapitres se centrent sur une partie seulement du corpus (voir tableau A.1en
annexe). Les chapitres 4 et 5 se consacrent aux informateur-ice-s qui ont décideé d’avoir un
enfant pendant une période détudes (description plus précise de ce sous-groupe p.172).
Le chapitre 6 revient sur I'expérience des informatrices qui ont accouché durant leurs
études et des informateurs dont la compagne a accouché durant leurs études (description
du corpus p.267).

3.4.2 Obtenir des entretiens avec des étudiant-e-s parents

Les entretiens avec les étudiant-e-s parents ont été réalisés sur une période de deux
ans sétendant de février 2017 a février 2019. Les personnes qui ont accepté de faire des en-
tretiens ont été contactées par différents moyens : interconnaissance, liste de diffusion **,
creches universitaires ou hospitali¢res, réseaux sociaux »?, établissements spécifiquement
choisis pour leur filiere (exemple : institut de formation aux soins infirmiers).

Obtenir des entretiens avec des étudiant-e-s parents venant de filieres variées a néces-
sité de multiplier les points d’entrée étant donné le peu détudiant-e-s parents dans la po-
pulation générale ainsi que par Iéclatement des étudiant-e-s dans différents lieux (a la fois
géographiques et numériques) en fonction de la formation quelles / ils suivent.

Voici un tableau récapitulant la mani¢re dont j’ai obtenu les entretiens. Jen explique
chaque entrée a la suite.

Interconnaissance | 20

Boule de neige 17
Listes de diffusion | 13
Réseaux sociaux 8
Creches 8
Enseignantes 5
)

4

Etablissement
FEtude de cas

Les lieux spécifiquement fréquentés par les étudiant-e-s parents sont relativement res-
treints, ce qui limite les possibilités de diffuser une petite annonce pour obtenir des entre-
tiens. J’ai cependant pu m’appuyer sur les créches universitaires et sur une créche d’hopital
(qui ont relayé ma petite annonce **) [creche], ainsi que sur un groupe facebook dédié aux
étudiant-e-s en formations paramédicales d’une ville (les taux détudiant-e-s parents étant
plus élevés dans ces formations) [réseaux sociaux]. Jai diffusé une annonce sur une liste
de chercheur-se-s, initialement pour que celleux-ci m’aident a diffuser I'annonce aupres
de leurs étudiant-e-s, ce qui m’a directement rapporté un grand nombre d’entretiens avec

22. J’ai envoyé une petite annonce sur ANCMSP qui a rencontré un fort succes.
23. Notamment les groupes facebook de certaines formations.
24. Voir petite annonce en annexe p.39s.
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des doctorant-e-s [liste de diffusion]. D’autres entretiens ont été obtenus par interconnais-
sance, via mes réseaux personnels, du fait de ma proximité encore assez grande avec des
milieux d¥¢tudiants de premier et de deuxi¢me cycle au début de ma these [interconnais-
sance]. Ces réseaux personnels sont liés 3 ma trajectoire étudiante et mon origine sociales :
en tant qu'enfant de parents cadres supérieurs dans la fonction publique et ayant fait une
classe préparatoire aux grandes écoles (CPGE) puis Sciences Po, les étudiant-e-s de cur-
sus élitistes ont été faciles a rencontrer, méme en CPGE ot le taux détudiant-e-s parents
est proche de zéro pour cent. Certain-e-s informateur-ice-s m’ont permis d’en rencontrer
d’autres [boule de neige] et des enseignantes ont relayé ma petite annonce aupres de leurs
étudiant-e-s [enseignantes]. Un établissement d’enseignement supérieur en études du so-
cial, formant essentiellement des étudiant-e-s en reprise d’études, a accepté de relayer ma
petite annonce aupres de sa population [établissement] et enfin Iétude de cas a Fortville
(chapitre 2) m’a mené 4 faire quelques entretiens avec des études meres présentées par un
contact du terrain [étude de cas]. Ainsi, les entretiens obtenus 'ont été soit grice a mes
réseaux personnels soit dans des formations éloignées de mes réseaux mais plus fréquen-
tées par les étudiant-e-s parents. Cela explique la quasi absence d’informateur-ice-s dans
des cursus courts et professionnalisants comme les STS ou les IUT et la moindre présence
d’informateur-ice-s venant de classes populaires ou dont les parents n’ont pas la nationa-
lité francaise.

La collecte des entretiens s’est étalée sur une durée de deux ans. Louverture d’un ter-
rain (via la diffusion d’une petite annonce dans un espace précis) m’apportait un certain
nombre d’entretiens, que je me refusais de filtrer au préalable car cela faisait courir le risque
de perdre des entretiens alors que les étudiant-e-s parents sont déja peu nombreux-ses. De
plus, étre contacté une premicre fois ne garantissait pas un entretien. Les volontaires ne
donnaient pas toujours suite, bien que je leur réponde rapidement et les relance. Je fais
Phypothese que ces désistements sont liés au fait que nous ne nous connaissions pas di-
rectement ni n’appartenions aux mémes cercles sociaux, mais également aux emplois du
temps chargés des volontaires. Les entretiens ont ainsi été réalisés par vagues, au sens ou
chaque ouverture de terrain entrainait un certain nombre d’entretiens dont je faisais le
bilan ensuite, ce qui me permettait d’orienter une nouvelle ouverture de terrain vers une
filiere ou une population insuffisamment atteinte.

Jai entrepris des démarches spécifiques pour réussir a recueillir des témoignages de
peres étudiants. Sur les 8o entretiens, un quart ont été réalisés avec des hommes. Les
hommes sont moins nombreux a étre étudiants et parents en méme temps : ils ne re-
présentent qu’un tiers des étudiant-e-s parents (REGNIER-LOILIER 2011a). Ils habitent
également moins souvent avec leur enfant la semaine : deux cinqui¢mes des étudiants
peres ne vivent pas avec leur(s) enfant(s) la semaine, contre un quart des étudiantes meres
(REGNIER-LOILIER 2016).

L%¢tude exploratoire menée en master sur le sujet m’avait préparé a la difficulté de re-
cruter des peres et javais des le début de la these pris soin de formuler la petite annonce
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de maniere a les interpeller spécifiquement. Par exemple, il était noté que je cherchais
« des étudiants et étudiantes qui ont des enfants », la formulation permettant de faire
ressortir le masculin en le différenciant d’'un masculin neutre. Une note le précisait plus
explicitement ensuite (« NB : jai beaucoup de difficultés a rencontrer des peres pour I'ins-
tant, toute aide est la bienvenue! »). A la fin des entretiens, au moment ot je demandais
si 'informateur-ice connaissait d’autres personnes que je pouvais rencontrer, je précisais
systématiquement que j’avais particulierement du mal a atteindre les peres.

La combinaison de ces deux stratégies a donné quelques résultats. Le fait de préci-
ser a la fin de l'entretien que je cherchais des péres a permis de réorienter la réflexion de
Pinformateur-ice vers des hommes, ce qu’il ou elle n’avait pas fait spontanément. Cela
montre qu’une partie de la difficulté 2 atteindre les peres étudiants réside dans le fait que
les personnes intermédiaires qui m’ont proposé de rencontrer des étudiant-e-s parents ne
cherchaient pas spontanément dans cette direction.

Nous pouvons donner une autre piste d'explication 4 la moindre représentation des
peres dans notre étude. Il est en effet probable que les étudiants peres ressentent sponta-
nément moins le besoin de parler de leur expérience que les meres. Les entretiens avec les
peres sont moins chargés démotions négatives comme I'angoisse. Lorsque les étudiants
me signalent qu’ils stressent cela concerne la plupart du temps le déroulement de leurs
études et la pression de réussir alors qu’ils ont entrepris une reprise détudes. Ainsi, alors
que les femmes qui me contactent le font pour « montrer que c’est possible » ou bien
parce quelles rencontrent des difficultés au quotidien et ont besoin d’en parler, les hommes
me contactent parce qu’ils sont en reprise d’études (et m’en parlent longuement en début
d’entretien) ou parce qu’ils ont été incités 4 faire un entretien par une mere étudiante que
javais rencontrée auparavant *.

Pour résumer, les étudiant-e-s parents constituent une population éclatée qu’il est
difficile d’atteindre autrement que par les réseaux d’interconnaissance, les rares creches
universitaires et certaines filieres ot1 le taux d’étudiant-e-s parents est relativement élevé
(supérieur a10%). Ces modalités de recrutement des volontaires pour les entretiens ont eu
comme impact une moindre présence détudiant-e-s socialement éloigné-e-s de ma propre
position sociale (c’est-a-dire issu-e-s de classes populaires, non blanc-he-s) qui fréquentant
des formation courtes et professionnalisantes (BTS et IUT). La collecte d’entretiens seest
espacée dans le temps du fait de la nécessité de multiplier les points d’entrée. Il a fallu
mettre en place des dispositifs spécifiques pour recruter les peres, moins enclins a faire
des entretiens a ce sujet que les meres. Apres avoir mené des entretiens pendant deux
ans, dans différentes filieres et 4 différents niveaux d’*études, j’ai rassemblé un ensemble
de profils tres divers. Le sentiment de saturation des données était fort, ce qui m’a permis
de cloturer la collecte.

25. En plus de ces motifs contrastés de réponse 2 ma demande d’entretien, notons qu’hommes comme
femmes me répondent la plupart du temps qu’ils ont accepté de faire un entretien avec moi par solidarité
entre étudiant-e-s (clles et ils auraient aimé qu'on leur rende un service similaire s’ils en avaient eu besoin).
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3.4.3 Les entretiens téléphoniques : atouts et limites

La majorité des entretiens ont eu lieu en face a face, dans des lieux divers : 2 mon do-
micile, au domicile de 'informateur-ice, dans un café, une cafétéria du Crous, un McDo-
nald, parfois dans I'établissement qu’elle ou il fréquente. Le lieu était choisi en fonction
de ce qui était le plus simple pour 'informateur-ice, de maniére a éviter un désistement et
a avoir le plus de temps possible pour réaliser I'entretien 26,

Dans le but d’accepter un plus grand nombre de personnes, un certain nombre d’en-
tretiens ont été réalisés par téléphone. Dans la plupart des cas, il sagit d’entretiens avec des
personnes qui n’habitaient ni a Paris ni dans une des autres villes dans lesquelles jai pris
appui sur une créche universitaire ou une filiere pour relayer une petite annonce, ot je me
rendais fréquemment. Le mode d’entretien par téléphone était proposé comme une mo-
dalité pour faire I'entretien plus facilement. A quelques reprises, lorsque 'informateur-ice
m’indiquait ne pas étre a l'aise avec cette option, j’ai préféré faire un aller-retour pour réa-
liser I'entretien.

Le recours au téléphone pour réaliser des entretiens n’était pas une option évidente au
début de 'enquéte. Les manuels denquéte qualitative ne mentionnent pas la possibilité
de faire des entretiens a distance et le face a face est une condition implicite de I'entretien
(voir par exemple le manuel d’André Guittet (1997) ou celui de Romi Sauvayre (2013)). Le
face a face permet de préter attention aux attitudes corporelles des informateur-ice-s (re-
gard, tics, sourires...) et d'envoyer des signaux corporels, comme par exemple des hoche-
ments de téte (GUITTET 1997). Un manuel détudes de marché mentionne néanmoins les
entretiens a distance et en indique les avantages et les inconvénients (FENNETEAU 2015),
que j’ai retrouvés pour la plupart au cours des entretiens téléphoniques.

Jai toutefois tres vite tiré un bilan positif de 'utilisation du téléphone pour réaliser les
entretiens, 'interaction téléphonique possédant aussi de grandes qualités. Les personnes
qui ont accepté de réaliser I'entretien par téléphone, des femmes pour la plupart, étaient
tres familieres de ce mode de communication. Ainsi, la relation de confiance était facile-
ment nouée une fois que je m*étais rapidement présenté ainsi que les buts de mon enquéte.
De plus, le téléphone semblait parfois propice aux confidences, d’autant plus facilement
que ce mode de communication offre un plus grand anonymat que les entretiens en face
face. Hervé Fenneteau souligne d’ailleurs le « caractere naturel et intime des conversations
téléphoniques » (ibid., p.26). Le fait que 'entretien ne demande pas a I'informateur-ice de
se déplacer dans un cadre inconnu aide également a mettre en confiance la personne inter-
viewée. Si Fenneteau souligne que 'absence de contact visuel rend difficile la conduite de
lentretien, je n’ai pas rencontré cette difficulté. De plus, 'absence de visualisation de I'in-
terlocuteur-ice n’implique pas une absence de signaux corporels pergus dans la voix, dans
laquelle se percoivent émotions, hésitations, accents et des différences de vocabulaires ou
dexpressions utilisées selon les personnes. Finalement, lors de cette enquéte le téléphone

26. Les emplois du temps des étudiant-e-s parents rencontré-e-s étaient souvent contraints, de par le
temps consacré aux enfants ainsi qu’a leurs études.
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m’a offert de meilleures conditions dentretien que les logiciels de visioconférence, dont
I'utilisation est souvent moins familiere et intime, avec lesquels je suis moi-méme moins a
l'aise et qui demandent a 'informateur-ice de posséder un ordinateur et de savoir les uti-
liser. Les entretiens téléphoniques réunissaient les conditions pour recueillir un matériau
de bonne qualité car ils ont permis de correspondre aux criteres d’un bon entretien so-
ciologique, a savoir : « obtenir la meilleure collaboration de I'interviewé; le mettre le plus
a laise possible dans la situation d’entretien; gagner sa confiance et, enfin, faire en sorte
qu’il parle spontanément et accepte de sengager » (POUPART et al. 1997, p.186).

Le contexte de crise sanitaire et de confinement a rendu la question des entretiens
téléphoniques d’actualité. J’ajoute donc quelques précisions techniques qui peuvent étre
utiles a dautres. Plusieurs solutions existent pour enregistrer les entretiens téléphoniques.
L’une, un peu artisanale mais néanmoins efficace, est de mettre le téléphone en haut par-
leur et d’enregistrer avec un dictaphone. Clest la technique que jai utilisé la majorité du
temps et la qualité de l'enregistrement est satisfaisante. Néanmoins, cela peut compli-
quer la conversation en tant que telle, car 'usage du haut parleur rend parfois la voix de
enquéteur-ice plus difficile a discerner. Une deuxiéme possibilité est d’installer sur son
téléphone une application qui enregistre directement la conversation. Lenregistrement
senclenche des que 'appel débute. Cela a pour inconvénient de devoir prévenir a 'avance
les informateur-ice-s que l'entretien est enregistré, ce qui peut décourager. Bien stir, cette
technique nécessite de bénéficier d’un téléphone supportant les applications, ayant une
bonne autonomie et une mémoire suffisante pour lenregistrement. En revanche, 'usage
d’une application permet d’avoir une meilleure qualité de son et de recourir a un kit main
libre, plus confortable a 'usage.

3.4.4 Déroulement des entretiens

Les entretiens menés 'ont été dans une perspective compréhensive. Ce sont des en-
tretiens intensifs au sens ot ils « visent a recueillir un grand nombre d’informations et
des informations précises, nuancées, aussi completes que possible » (LOUBET DEL BAYLE
2000, p.49). Les entretiens étaient individuels, réalisés avec la personne seule ou accom-
pagnée d’un enfant en bas 4ge, et nétaient pas répétés pour la plupart d’entre eux. Seuls
trois entretiens ont été réalisés en deux fois afin de pouvoir les terminer.

Chaque entretien s'est déroulé en quatre étapes. Une présentation rapide de mon su-
jet de these précédait le début de lentretien et de son enregistrement *”. Une premicre
partie de l'entretien, souvent assez longue, correspondait a un entretien non directif guidé
uniquement par une question ouverte posée au départ (« raconte-moi comment ¢a seest
passé pour toi »). Apres des relances a partir des propos de la personne, nous passions a
une seconde partie ol1 je posais systématiquement certaines questions de maniere a les re-
cueillir dans chaque entretien. Enfin, I'entretien se concluait sur un questionnaire rapide

27. Laccord des informateur-ice-s était systématiquement demandé. Tou-te-s les informateur-ice-s ont
accepté lenregistrement.
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renseignant 4 la fois l'origine sociale et le parcours de chacun-e des informateur-ice-s (voir
document 2 en annexe). La présentation de ces quatre étapes des entretiens peut donner
I'impression que les entretiens étaient hachurés, ce qui n'est pas le cas. Le déroulement
de ces rencontres était assez fluide au sens o1 la grande majorité de mes questions s’ap-
puyaient sur des themes déja soulevés spontanément. Parfois, apres avoir rempli le ques-
tionnaire, les informateur-ice-s se sont enquis de mes questions de these et cela a pu faire
l'objet d’une discussion plus ou moins prolongée. Ces échanges m’ont permis de tester
des hypotheses en cours d’élaboration et de les confronter aux réflexions des personnes
concernées par le sujet.

Commencer l'entretien par une partie non dirigée, sappuyant uniquement sur le récit
déroulé par la personne et les éléments mentionnés, m’a permis de cumuler les trois avan-
tages généralement associés aux entretiens non directifs (POUPART et al. 1997). Premier
avantage, une question neutre et ouverte permet que l'entretien colle mieux a la réalité de
la personne rencontrée et donc de ne pas imposer notre fagon de structurer la réalité ou
nos prénotions. A ce titre, les premiers themes abordés par les informateur-ice-s sont in-
téressants  comparer : certain-e-s ont commencé par des difficultés au quotidien, d’autres
par leur parcours professionnel depuis une dizaine d’années. Deuxi¢me qualité, le matériel
récolté est tres riche car cest linterlocuteur-ice qui aborde les sujets qu’elle ou il juge per-
tinents, ce qui peut faire émerger de nouvelles dimensions. Troisi¢eme et dernier bénéfice,
la non directivité permet d'explorer « en profondeur les différentes facettes de I'expérience
de l'interviewé » (ibid., p.183) et notamment dans ce cas leur parcours biographique qui
a fait souvent 'objet d’une longue discussion.

A la suite de cette premiére partie d’entretien, j’introduisais quelques questions sys-
tématiquement posées aux informateur-ice-s. Ces questions portaient notamment sur le
quotidien (« En semaine, 4 quoi ressemble une journée type du lever au coucher pour
toi? ») et sur le travail domestique (« comment est-ce que vous % yous organisez pour
les tiches domestiques? »). Le quotidien ne fait spontanément pas I'objet d’'une méme
attention de la part des informateur-ice-s, en particulier entre les femmes et les hommes.
L’absence spontanée de propos sur, par exemple, la répartition des tiches domestiques,
est intéressante en soi et peut faire l'objet d’une analyse. Mais si 'on souhaite comparer les
conditions matérielles d’existence des personnes pour contextualiser leur propos, il faut
systématiser les questions qui permettent de les objectiver. Dans le méme ordre d’idées,
tout ce qui peut permettre d’objectiver les aides sur lesquelles les étudiant-e-s pouvaient
sappuyer * a fait 'objet d’une investigation poussée, ainsi que certaines questions portant
sur l'origine sociale de 'informateur-ice *°.

Les emplois du temps des volontaires étaient souvent assez contraints, ce qui a eu
un impact sur la durée des entretiens. Au moment de prendre rendez-vous, je précisais

28. La forme plurielle désigne ici, implicitement, 'informateur-ice et son ou sa conjoint-e (s’ils vivent
ensemble).

29. Par exemple, de la part de la famille proche.

30. Par exemple : « dans ta famille, on fait des études? »
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généralement qu’il fallait compter environ une heure et demie pour réaliser 'entretien, ce

qui me permettait d’étre assuré d’un temps minimal avec 'informateur-ice tout en évitant

de décourager les candidat-e-s . L'entretien le plus court a duré quarante-deux minutes,

Ientretien le plus long trois heures et douze minutes et la médiane de durée des entretiens
g

se situe a une heure et vingt minutes.

Cette approche multiméthode est 4 méme d’interroger les rapports d’ige dans une
pluralité d’aspects — 4ge civil, parcours, place dans les générations familiales, déroulement
de la scolarité au sein des établissements — ainsi qu’a partir de points de vue divers : histo-
rique ou actuel, local ou multisitué, qualitatif ou quantitatif.

4 Plan de la theése

Cette these a pour objet la jeunesse dans I'enseignement supérieur, a partir du cas
des étudiant-e-s parents. La place ambigué de cette population dans les catégories d’age
permet de mettre au jour des normes d’ge au sein de 'enseignement supérieur et les mé-
canismes qui les construisent, donc de dénaturaliser les rapports d’age. Qu'est-ce que les
étudiant-e-s parents révelent des normes et catégories lides a ’ige dans I'enseignement su-
périeur ? Pour répondre a cette question, le manuscrit est divisé en trois parties qui exa-
minent successivement : ’histoire des actions publiques en direction des étudiant-e-s pa-
rents (Partie 1), le parcours des étudiant-e-s parents (Partie 2) et leur quotidien au sein
d’*¢tablissements dans lesquels elles et ils n'ont pas de statut spécifique (Partie 3).

La premiere partie analyse les conditions démergence des rares actions publiques a
destination des étudiant-e-s parents. Elle montre que la résistance a ce que les étudian-
t-e-s parents deviennent un probleme public est la conséquence de la persistance d’une
norme de jeunesse au sein de lenseignement supérieur. A partir de trois études de cas de
1950 a aujourd’hui, elle met en évidence la permanence de la norme de jeunesse grice a des
transformations qui 'adaptent aux mutations de la population étudiante (élargissement
du recrutement social et féminisation des effectifs). Le chapitre 1 revient sur la construc-
tion de logements pour couples d¥¢tudiant-e-s, de creches et d’une école maternelle au
sein de la résidence universitaire Jean Zay, ainsi que sur le mouvement des « créches sau-
vages » qui impose des creches au sein de plusieurs universités. Le chapitre 2 retrace une
polémique qui a eu lieu dans une université régionale autour d’une étudiante enceinte
cherchant 4 obtenir un aménagement de sa scolarité.

La seconde partie montre que la trajectoire classique des étudiant-e-s en France, celle
qui est la norme tant sur le point statistique que sur celui de 'organisation des études, est
socialement située. Le chapitre 3 démontre, a partir d’une analyse factorielle, que cette
trajectoire idéale, linéaire (ol les études sont entamées directement apres I'obtention du

31. Quelques essais pour annoncer un entretien de deux heures ont provoqué un découragement de la
part des volontaires.
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bac et ne connaissent pas d’interruption), n’est partagée que par une minorité détudian-
t-e-s parents, a savoir celles et ceux inscrit-e-s dans une formation élitiste et rémunérée.
Les deux chapitres suivants reviennent ensuite sur le parcours le plus paradoxal, celui des
étudiant-e-s qui ont décidé d’avoir leur premier enfant durant leurs études supérieures.
Le chapitre 4 révele, a partir de 'annonce de la grossesse aux futurs grands-parents, que
la norme de jeunesse est atténuée pour les étudiant-e-s non traditionnel-le-s. Le chapitre
5 dévoile les ressorts de cette déviance, qui résident notamment dans une socialisation
primaire contradictoire avec la norme de jeunesse.

La derniére partie expose la construction de la norme de jeunesse au quotidien au sein
des établissements d'enseignement supérieur. Elle révele que Iétudiant « neutre » qui sert
de référent pour élaboration du fonctionnement routinier des établissements est un étu-
diant masculin, sans charge parentale. En se focalisant sur 'absence de congé de maternité
pour les étudiantes, le chapitre 6 décrit 'impact que la marginalisation du travail procréa-
tif a sur le déroulement de leur grossesse (pas d’arrét avant I'accouchement) et sur leur
parcours (plus long du fait d’une interruption apres 'accouchement). Le chapitre 7 ana-
lyse les différents travaux des étudiant-e-s parents au quotidien. Le travail domestique et
le travail de care sont essentiellement portés par les femmes dans les couples comportant
au moins un-e étudiant-e parent, ce qui empéche les étudiantes meres de correspondre a
la norme de disponibilité de I'enseignement supérieur.



Premicre partie

Permanence et mutations de la norme
de jeunesse
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Introduction de la premiére partie

Les études supérieures ont connu une forte démographisation depuis les années 1960,
cest-a-dire une augmentation importante de leurs effectifs (PROST 1987). L'allongement
des études a eu pour effet de retarder I'arrivée du premier enfant (BHROLCHAIN et BEAUJOUAN
2012). A ce titre, nous pouvons parler d’une histoire d'exclusion mutuelle entre enseigne-
ment supérieur et enfantement. Cela n’a pas empéché que les étudiant-e-s parents fassent
l'objet d’actions publiques depuis les années 1950. Faire la socio-histoire de ces actions
publiques est une étape indispensable pour comprendre la formation des normes qui
entourent la scolarité pendant les études supérieures, en particulier la pérennité d’une
norme de jeunesse. Trois études de cas permettent d’illustrer la fagon dont cette norme se
construit et se transforme, des années 1950 3 aujourd’hui. Dans le méme mouvement, elles
montrent comment les étudiant-e-s parents n’ont jamais été considérés comme un pro-
bleme public, car, paradoxalement, ces actions publiques témoignent d’une résistance a
Iidée qu'’il faille des interventions publiques visant spécifiquement les étudiant-e-s pa-
rents.

Le chapitre 1 traite de I'histoire de deux actions publiques visant a créer des infra-
structures (créches, logements) pour les étudiant-e-s parents au cours de la seconde moitié
du 20 siecle. Il s’agit plus précisément de la Résidence Jean-Zay (ou résidence universi-
taire d’Antony, RUA) et des « créches sauvages » universitaires des années 1970.

La RUA est construite au cours des années 1950 pour répondre a une crise du loge-
ment qui touche particulierement les étudiant-e-s. Elle forme un ensemble de bitiments
installés en banlieue proche de Paris. La résidence comporte des sa construction un bati-
ment dédié aux « ménages étudiants » (soo logements) ainsi que plusieurs creches, dispo-
sitif complété peu apres par une école maternelle. Contrairement a ce que l'on pourrait
penser, cette politique ambitieuse n’est pas la marque de I'extension de la politique na-
taliste aux étudiant-e-s ou d’une banalité de la situation d’¢tudiant-e parent dans I'immé-
diate seconde guerre mondiale. En effet, les étudiant-e-s parents ne sont pris-es en compte
que grice al'action des ceuvres universitaires qui recensent les besoins des étudiant-e-s pa-
rents. Sans cet organisme, I'intégration des étudiant-e-s parents au projet n’allait pas de soi.
En filigrane un parcours type des étudiant-e-s se dessine, auquel les étudiant-e-s parents
dérogent car ils sont plus 4gé-e-s que I'étudiant-e pensé-e comme normal-e.

Les creches sauvages sont des mobilisations étudiantes qui s’inscrivent dans ’héritage
deloccupation de la Sorbonne en mai 1968, durant laquelle une creche sest mise en place.
Des groupes militant-e-s ont obtenu la création de creches dans différents établissements
d’enseignement supérieur grice a l'occupation des locaux universitaires par les parents et
leurs enfants. Ces creches constituaient des espaces d’expérimentation pour de nouvelles
pédagogies. Elles ont amorcé le passage d’un modele hygiéniste tres strict, qui ne prétait
pas attention aux besoins psychologiques des enfants, 4 un modele centré sur les besoins
de l'enfant. Ce faisant, les creches universitaires ont contribué a I'apparition d’une nou-
velle « norme procréative » (Bajos et FERRAND 2006).
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Le chapitre 2 étudie 4 posteriors une mobilisation pour qu’une étudiante enceinte
puisse bénéficier d’une dispense d’assiduité en raison de sa grossesse. Cette étude de cas
autour d’une mobilisation récente (années 2010) donne a voir la complexité des rapports
de pouvoir au sein d’une université de taille moyenne et les conditions d’émergence d’une
mobilisation pour les étudiant-e-s « chargé-e-s de famille ».

Ces trois études de cas se focalisent sur des initiatives exceptionnelles : les étudiant-e-s
parents ne font que peu l'objet de politiques spécifiques en France. Ces actions publiques,
sortes d’oasis dans 'absence de prise en compte de cette population, illustrent la difficulté
a faire émerger un probléme public autour des étudiant-e-s parents, de leur genese a leur
état actuel. Elles montrent surtout la maniere dont une norme d’incompatibilité entre
études et charge parentale se construit au fil de la seconde moitié du vingtieme siecle, qui
participe a la norme de jeunesse dans les études supérieures.



Chapitre 1

Socio-histoire des mobilisations
des/pour les étudiant-e-s parents
durant la seconde moitié du 20°™¢
siecle

Introduction

Les étudiant-e-s parents ne sont pas envisagé-e-s comme un probleme public en Fran-
ce. Selon Elisabeth Sheppard (2020), on se trouve en présence d’un probleme public lors-
qu’une simple condition (comme le fait détre étudiant-e et parent) fait I'objet d’une pro-
blématisation, c’est-a-dire que la condition est vue comme un probléme appelant l'inter-
vention de la force publique. J’ai montré dans un travail précédent (2014) que les étudi-
ant-e-s parents ne font pas I'objet d’une politique spécifique permettant de prendre en
charge les spécificités de leur condition : ils et elles n'ont pas de statut” et le sujet est peu
investi par les acteurs sociaux, que ce soit les établissements d’enseignement supérieur ou
le Ministere de 'Enseignement supérieur et de la recherche. L'absence de probleme public
constitué a propos des étudiant-e-s parents peut nous faire penser que cette population
minoritaire n’ajamais été l'objet d’actions publiques. La réalité est plus complexe : au cours
de la deuxieme moitié du vingtieme siecle, plusieurs initiatives prennent en compte les be-
soins et les difficultés des étudiant-e-s ayant une charge de famille. Menées par ’Etat ou
par des collectifs militants, ces initiatives ont permis de créer des logements ou des creches
destiné-e-s aux étudiant-e-s parents. Ce chapitre analyse la construction de ces politiques
etle degré auquel elles témoignent de l'existence d’un probleme public a I'époque ot elles
ont été élaborées.

1. Comme nous le verrons dans le chapitre 6, des tentatives de statut commencent a étre amorcées
depuis quelques années. Leur efficacité est encore 3 démontrer.

41
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Qui est a 'origine de ces initiatives ? Qui les porte, sous quelles modalités (mobilisa-
tion ? dialogue avec le gouvernement ou les établissements ?) et a quels résultats aboutis-
sent-elles? Que disent-elles du contexte entourant les études, la procréation et la paren-
talité étudiante a leur époque en France? Etant données les fortes modifications qu'ont
connu l'enseignement supérieur et les normes conjugales, les étudiant-e-s parents ont-
elles/ils un jour fait I'objet d’un probléeme public aujourd’hui oublié¢? Ou ont-elles/ils
au contraire toujours été a la marge, invisibilisé-e-s ? L'existence de ces actions publiques
n’implique en effet pas mécaniquement qu’il y ait eu une généralisation de la prise en
compte des problemes que les étudiant-e-s parents peuvent rencontrer.

Cette socio-histoire de la parentalité étudiante est I'occasion de poser des questions
plus générales sur I'évolution des normes entourant les étudiant-e-s et les parents étudian-
t-e-s. Comment les catégories « étudiant-e » et « jeune » ont-elles (ou non) convergé au
fil de I’histoire? A quel moment la norme de non procréation pendant les études sest-clle
formée?

Ce chapitre explore deux actions publiques menées en direction des étudiant-e-s pa-
rents, de leur genese a aujourd’hui. La premiere commence au cours des années 1950, dans
le contexte de crise du logement de 'apres-guerre. La construction de la résidence univer-
sitaire Jean Zay, cité comprenant 3000 logements située & Antony (en région parisienne),
crée alors des « logements ménages », des creches et méme une école maternelle. L'ori-
ginalité de ce dispositif fait parler d’elle 4 I'époque, mais les logements sont progressive-
ment dédiés a d’autres usages puis détruits. Diverses sources collectées aux archives muni-
cipales dela ville d’Antony, ainsi que 'important travail de recherche réalisé par Gwenaélle
Bordet-Kerharo (2003) nous permettent de retracer ’histoire de cette résidence et de ses
infrastructures dédiées aux étudiant-e-s parents.

Il faut ensuite attendre le début des années 1970 pour voir réapparaitre la figure des
étudiant-e-s parents dans des actions politiques. A la suite de mai 1968, des étudiantes
sorganisent pour créer des créches sur leur campus dans différentes villes de France (Paris,
Nanterre, Vincennes, Caen, Lyon). Ces creches, « sauvages » au départ, vont pour cer-
taines se pérenniser. Elles existent encore aujourd’hui sur au moins deux campus, Lyon
et Caen, au prix de modifications dans leur organisation interne pour s'extraire de leur
dépendance 4 Iégard du financement toujours instable des universités sur lesquelles elles
sontimplantées. Des archives numérisées nous permettent de retracer histoire des creches
en région parisienne (Censier, Beaux Arts, Vincennes). Les creches de Caen et de Lyon
possedent quant 2 elles des archives privées, que jai consultées sur place.

Nous verrons que, contrairement a ce que pourrait nous faire penser 'ampleur des
logements « ménages » et I'implantation de trois creches dans la résidence d’Antony, les
étudiant-e-s parents ont formé un groupe marginalisé tout au long de ces soixante-dix
années. Si des initiatives existent et aboutissent, elles restent rares et sont effacées de la
mémoire collective. Elles ne prennent forme que du fait de militant-e-s qui recensent les
besoins existant et se mobilisent. Beaucoup de ces initiatives sont au final peu visibles et
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les infrastructures obtenues menacent constamment d’€tre supprimées, faute d’une vraie
politique de soutien. Cela témoigne de I'absence de probleme public constitué autour des
étudiant-e-s parents tout au long de cette période, absence qui explique la réticence des
institutions a investir financi¢rement dans ces projets.

Les faits décrits permettent de poser une hypothese historique sur les différentes for-
mes prises par la norme de jeunesse au sein de I'enseignement supérieur au cours de ces
décennies décisives. Ce chapitre expose ainsi comment nous sommes passés d’un modele
ou les étudiant-e-s éraient des hommes sans enfant légitime (parce que non mariés) 4 un
modele ot les étudiant-e-s n'ont pas d’enfants car ils et elles utilisent la contraception.

Une premiere partie présente les sources utilisées et comment leur nature particuliere
détermine le traitement qui a pu en étre réalisé. Nous étudierons ensuite la genese des
logements ménages de la résidence Jean Zay et des créches universitaires, deux actions
publiques qui ont tenu avant tout a la mobilisation des militant-e-s face aux financeurs
et décideurs. La troisieme partie développe la fagon dont, durant les années 1968, la rési-
dence Jean Zay comme les creches « sauvages » sont les témoins de luttes convergentes
qui participent toutes de I'émergence d’une nouvelle norme procréative (Bajos et FEr-
RAND 2006) : luttes contre I'infantilisation des étudiant-e-s, pour une sexualité libre et
Pacces a la contraception, ou encore pour une pédagogie nouvelle centrée sur les besoins
deI'enfant. Cette nouvelle norme procréative accompagne la transformation de la norme
de jeunesse de I'enseignement supérieur qui sadapte alors a la féminisation des effectifs.
Toutefois, ce que décrit la derniere partie, I'absence de constitution d’un probleme public
autour des étudiant-e-s parents et donc de politique publique forte en leur direction rend
la survie de ces deux initiatives périlleuse.

1 Dessources administratives, militantes et médiatiques

Les sources mobilisées pour écrire ce chapitre sont diverses. Outre la seconde exploita-
tion d’un travail de recherche, des documents exclusifs ont été mobilisés : tracts, courriers
administratifs, articles de presse, documents internes a 'une des creches. Selon le lieu étu-
dié, le type de source varie : sur certains, seuls des tracts sont disponibles. Lexploitation
qui en a été faite est donc adaptée au type de matériaux.

1.1 Lessources portant sur la résidence universitaire d’Antony (RUA)

Les analyses portant sur la RUA sont issues d’une seconde exploitation du mémoire
de Gwenaélle Bordet-Kerharo (2003) ainsi que de I'exploitation des archives départemen-
tales d’Antony. Ces derni¢res permettent de compléter I'histoire de la résidence depuis
2003 et documentent les négociations qui ont entouré le financement de Iécole mater-
nelle de la résidence (dossier non étudié par BORDET-KERHARO 2003). Ces sources don-
nent surtout a voir les débats concernant la mise en place des logements et infrastructures



44 CHAPITRE 1 : Socio-histoire des mobilisations des/pour les étudiant-e-s parents

dédiés aux ménages, ainsi que les raisons de la dégradation progressive de la résidence uni-
versitaire a partir des années 1970.

Le mémoire réalisé par Gwenaélle Bordet-Kerharo (2003) sur la résidence universi-
taire Jean-Zay est tres complet *. Il relate I'histoire architecturale et sociale de la résidence
a travers différentes sources d’archives : archives nationales (centre des archives contempo-
raines 2 Fontainebleau), archives du ministére de I'Equipement, du Transport, du Loge-
ment, du Tourisme, et de la Mer, archives du CNOUS, du CLOUS, archives départemen-
tales des Hauts-de-Seine, archives de la mairie d’Antony, archives de la BDIC-Nanterre et
de I'Institut frangais d’architecture. Ces sources sont extrémement variées dans leur na-
ture (correspondances confidentielles, BMO, plans, clichés, notes d’informations, cou-
pures de presse, etc.) et permettent 2 Gwenaélle Bordet-Kerharo de dresser une étude tres
convaincante de Ihistoire de cette résidence jusqu’a 2003. Elle se centre essentiellement
sur ce qui a permis a la résidence d’étre réalisée, sur les aspects architecturaux de la rési-
dence ainsi que sur son évolution jusqu'en 2003 et notamment sa détérioration du fait du
désinvestissement de I'Etat.

Jai complété les informations tirées de ce mémoire par la consultation des archives
départementales d’Antony. J’ai exploité les plans de la résidence?® qui permettent de se
rendre compte de son ampleur et de celle des infrastructures qui y sont consacrées aux
ménages (creches, école maternelle) ainsi que les bulletins municipaux officiels (BMO) de
1956 21977 *. Un dossier non évoqué par G. Bordet-Kerharo a particulierement attiré mon
attention : il s’agit de celui consacré a I'école maternelle de la résidence 5. Celui-ci contient
de nombreux échanges de courriers entre la mairie d’Antony, le directeur de la résidence et
le Ministeére de ’Education nationale au sujet du financement de Iécole maternelle. Il est
particulierement intéressant pour étudier les rapports de pouvoir qui se sont joués autour

de cette infrastructure. Enfin, la série documentaire ©

m’a permis de reconstituer ’histoire
de la résidence depuis 2003 (12 ol le mémoire s’arrétait) a travers des articles de presse et
des pages du site en ligne du collectif des résidents de la RUA (2005 ou 2006). J’apporte
grice a ces sources nouvelles et I'exploitation du mémoire un éclairage nouveau sur un
aspect tres original de la résidence : son accueil des couples détudiant-e-s avec enfants et
les infrastructures collectives qui leurs sont dédiées.

Ces sources ne traitent pratiquement pas de la vie des ménages dans la résidence, du

nombre de ménages accueillis et du fonctionnement des creches ou de Iécole maternelle.

2. Le mémoire de BORDET-KERHARO 2003 est disponible en ligne (liens consultés le 28/09/2020).
Url du premier tome : http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/2003%2006%20M
%#E9moire’,20Gwenalle’%20Bordet%20RUA_voll.pdf. Url du second tome comportant de nom-
breux documents : http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/RUA%20v01%2027
20annexes.pdf.

3. Cote: 1 PC RUA 1955

4. Cote:3PER 400 (1956- 1977)

5. Dossier non coté « école maternelle RUA »

6. Série DOC « Dossier doc Résidence universitaire d’Antony »


http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/2003%2006%20M%E9moire%20Gwenalle%20Bordet%20RUA_vol1.pdf
http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/2003%2006%20M%E9moire%20Gwenalle%20Bordet%20RUA_vol1.pdf
http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/RUA%20vol%202%20annexes.pdf
http://amisrua.antony.free.fr/Web%20documents/RUA%20vol%202%20annexes.pdf
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Le but de ce chapitre est d’abord d’expliquer ce qui a permis la construction de cette
résidence et de ces infrastructures et ce que cela traduit de la place des étudiant-e-s pa-
rents dans le débat public et les préoccupations des décideurs, ce 4 quoi ces sources ré-
pondent. Une exploitation complémentaire pourrait cependant étre envisagée a partir
des dossiers de résident-e-s conservés aux archives départementales des Hauts-de-Seine,
qui comportent un échantillon de fiches de résident-e-s en logement ménage, de 1963 a

1990.

1.2 Archives militantes et privées des creches universitaires

Les « creches sauvages », qui sont désignées par le nom de centres d’activités pour en-
fants (CAE) dans ce chapitre, n’ont pas fait I'objet détudes poussées, bien que quelques
travaux relatent leur existence (MOZERE 1992; GROSSO 2013) et qu’une these d’histoire
sur le sujet soit en cours”. J’ai donc récolté diftérentes sources, dont la majorité sont mi-
litantes et/ou privées. Il sagit en particulier de tracts accessibles en ligne qui décrivent
quelques CAE parisiens et des archives de la créeche Equal (4 Iépoque centre d’activités
pour enfants de Lyon 7e¢me arrondissement). Ces sources écrites sont ainsi fortement si-
tuées. Elles me rendent également dépendant de ce qui a été jugé digne d’étre conservé par
les acteur-ice-s de ces CAE.

Trois ensembles de sources sont mobilisés pour étudier les centres dactivités pour
enfants (CAE). Le premier concerne la créche improvisée a la Sorbonne lors de I'occu-
pation de mai 1968. Ce moment historique est décrit par Frangoise Lenoble-Prédine ®,
qui s’improvise responsable du lieu d’accueil des enfants, dans un témoignage a présent
en ligne ® ainsi que dans un texte inédit repris par Liane Mozére (1992). Ainsi, les seules
sources qui témoignent de cette histoire viennent du témoignage d’une seule et méme
personne, Frangoise Lenoble-Prédine, qui a joué un réle central dans la creche sauvage de
mai 68 °. Son récit est conservé sur le site de I'association (et centre de création) « la parole
errante », basée 3 Montreuil, de sensibilité d'extréme gauche, qui a organisé une exposi-
tion autour de mai 1968 et réalisé des entretiens filmés pour cette occasion. Les conclu-
sions que je tire sur la créche de la Sorbonne dans ce chapitre sont donc dépendantes de
la fagon dont Francoise Lenoble-Prédine choisit de raconter son histoire. Surtout que la

7. NEUVILLE, Elsa (en préparation). « Modes de garde collectifs pour les enfants de o 4 3 ans : mobili-
sations, politiques publiques, pratiques (1968-1981) ». These en histoire. Lyon : Université Lumiére — Lyon
2.

8. Appelée alors Frangoise Prédine (source : Supplément A MNEF Inform, « Dossier centres d’activités
pour enfants », archives Equal).

9. «La creche sauvages », entretien avec Frangoise Lenoble-Prédine, La parole errante. Consultée
en ligne & l'url : http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpredin
e.pdf (le 27/09/2020)

10. La centralité de Frangoise Lenoble-Prédine est confirmée par un document complémentaire dans le

dossier du supplément de MNEF Inform (ibid.).


http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpredine.pdf
http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpredine.pdf
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creche de la Sorbonne, bien organisée, est rapidement devenue un embléme de 'occu-
pation de la Sorbonne en mai 68". Ainsi le récit de F. Lenoble-Prédine peut avoir été
romancé ou enjolivé de maniere & mettre en valeur son propre rdle. Par ailleurs, ce récit a
été visiblement récolté bien apres la creche (Iexposition s’est tenue en 2008) et est donc
soumis aux probléemes de mémoire sur le temps long (ici, quarante ans apres les évene-
ments). Ces éléments, qui altérent la qualité des informations exploitées, ne constituent
toutefois pas un réel probleme car je les utilise surtout pour questionner lorigine de la
creche de la Sorbonne occupée et les motifs qui ont conduit a lorganiser, ce qui semble
fiable dans le témoignage bien qu’il y ait sGrement eu une forme de rationalisation ex post,
ne serait-ce que par la mise en cohérence du récit avec sa trajectoire personnelle ultérieure
de Francoise Lenoble-Prédine. Dans son terrain de these, Elsa Neuville a réalisé un entre-
tien avec elle, qui permettra certainement de consolider les informations dont on dispose
aujourd’hui.

Le deuxieme ensemble de sources mobilisé est constitué de tracts concernant diverses
creches parisiennes (Censier, les Beaux Arts, Vincennes) qui ont été conservés dans des
numéros de revues marquées a gauche et que l'on peut consulter en ligne. II s’agit no-
tamment du numéro 1 de la revue Recherches universitaires, journal édité par la Mutuelle
nationale des étudiants en France (MNEF) . Publié en 1970, ce numéro est accessible
en ligne, dans une version scannée ® et dans une version réécrite plus lisible 4. Jai égale-
ment mobilisé le n°23 de la revue Anarchisme et non violence, qui revient dans un article
sur les creches sauvages 5. Les tracts, écrits dans un but de mobilisation, sont des maté-
riaux délicats a analyser. Les informations diffusées ne peuvent étre tenues pour fideles
a la réalité. Je les analyse en tenant compte de leurs défauts et je me focalise notamment
sur la rhétorique militante et sur ce qu’elle révele des liens avec les mouvements politiques
autour de ces creches et de la fagon de politiser le statut étudiant. Je tiche également de
retracer I'histoire des luttes pour la création du centre d’activités pour enfants de Cen-
sier (CAEC) a travers la succession de tracts qui décrivent les oppositions rencontrées et
illustrent le caractére trés combatif des militant-e-s défendant les CAE.

Le troisitme ensemble de sources vient des archives privées du centre dactivités pour
enfants de Lyon (CAEL?7), aujourd’hui appelé creche Equal. Ces archives, contenues dans

1. Source: film documentaire Vincennes, luniversité perdue, 2016. Réalisé par Viriginie LINHART, Agat
film & CIE et ARTE FRANCE.

12. Notons que l'on retrouve un exemplaire papier du supplément d’un dossier MNEF Inform qui
contient les mémes tracts et d’autres informations sur ces créches dans les archives de la créche Equal a
Lyon.

13. Sur le site du conservatoire des mémoires étudiantes, url : https://cme-u.fr/index.php7opt
ion=com_zoom&Itemid=32&catid=887 (consultée le 29/09/2020)

14. Surlesite de l'institut tribune socialiste, url : http://www.institut-tribune-socialiste.
fr/wp-content/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES. pdf (consultée le 29/09/2020)

15. Consultable en ligne : Anarchisme et non violence n°23, octobre/décembre 1970, « Territoires libérés,
les creches sauvages », Dominich Bizenbach. Consultée en ligne a 'url : https://www.la-presse-an
archiste.net/spip.php7article1477 (le 27/09/2020)


https://cme-u.fr/index.php?option=com_zoom&Itemid=32&catid=887
https://cme-u.fr/index.php?option=com_zoom&Itemid=32&catid=887
http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-content/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf
http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-content/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf
https://www.la-presse-anarchiste.net/spip.php?article1477
https://www.la-presse-anarchiste.net/spip.php?article1477
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un carton assez dense, renferment des documents allant de la création de I'association 2
aujourd’hui. Ces documents sont tres divers : tracts, coupures de presse, quelques do-
cuments administratifs, échanges de courriers avec des interlocuteurs officiels (président
de 'université, caisse des allocations familiales, etc.), affiches, photographies de mobilisa-
tions, documents portant sur dautres CAE 16 . Les archives de cette creche témoignent
d’une pratique d’archivage quasi systématique de certains documents (en premier lieu les
tracts ainsi que les coupures de presse parlant de la créche). Les documents sont classés
dans plusieurs dossiers, un classeur retrace ’histoire de la creche et ses dates importantes.
Cette pratique est a relier au souci de conserver une certaine mémoire militante des ori-
gines de la créche qui sont dailleurs exposées dans une section dédiée du site Internet 7
et qui en marquent toujours aujourd’hui certaines caractéristiques tres spécifiques (dont
[égalité de salaire entre tou-te-s les salarié-e-s quel que soit leur statut ou leur ancienneté
et la mixité du personnel). J’ai également eu la chance de rencontrer un ancien salarié de
la creche, Jean-Jacques Pellet, qui y a travaillé de 1971 (création de la créche) a 2006. 11
m’a accordé un entretien d’une heure et demie dans lequel il revient sur limportance de
garder la mémoire des luttes menées pour rendre la créche possible, mémoire qui selon
lui a tendance a sestomper depuis que la creche a trouvé un équilibre financier pérenne
en 1996. La diversité de ces documents permet de recouper les informations pour retracer
I’histoire de la creche et de ses nombreuses luttes pour sa subsistance.

Lesarchives dela creche de Caen, qui ne contenaient que quelques coupures de presse,
ont également été consultées et j’ai réalisé des entretiens avec la directrice actuelle de la
creche et sa prédécesseure. Jai toutefois choisi de ne pas exploiter ces matériaux trop
éparses dans le cadre de ce chapitre.

Les sources utilisées pour ce chapitre sont ainsi administratives et militantes. Elles
permettent de retracer Ihistoire des actions publiques menées en direction des étudian-
t-e-s parents, en particulier leur création, leur ambition politique et leur transformation
ou abandon.

2 Genese : des initiatives portées par des militant-e-s

Les actions publiques visant les étudiant-e-s parents témoignent qu’elles et ils ont été
envisagé-e-s comme un probleme public 4 plusieurs reprises au cours de la deuxieme moi-
tié du 20°™ siecle. Les politiques natalistes d’apres guerre ou encore l'ouverture des études
supérieures a d’autres populations (en termes de classes et de sexe) pourraient laisser pen-
ser que la problématisation autour des étudiant-e-s parents prend ses racines dans une

16. Des documents ont notamment été récoltés par le CAEL7 en 1987 suite 4 une démarche de mise en
contact avec les autres créches universitaires existant en France, pour comparer leurs modes de financement
et échanger sur leurs difficultés communes.

17. Url: http://www.crechequal.fr/site/index.php?option=com_content&view=cat
egory&id=34&Itemid=56 (consultée le 29/09/2020)


http://www.crechequal.fr/site/index.php?option=com_content&view=category&id=34&Itemid=56
http://www.crechequal.fr/site/index.php?option=com_content&view=category&id=34&Itemid=56
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politique plus large. Mais I'analyse des sources montre que les nombreux équipements
(logements ménages, créches, école maternelle) de la résidence Jean Zay et les « creches
sauvages » des années 1970 doivent leur origine 4 des personnes militant-e-s aupres des é-
tudiant-e-s parents, sans qui ces infrastructures n’auraient certainement jamais vu le jour.
La question du financement de ces initiatives est des le départ 'objet de négociations im-
portantes.

2.1 La résidence Jean Zay a Antony (années 1950)

Cette premicre partie s’'intéresse a la Résidence universitaire d’Antony (RUA) — aussi
appelée résidence Jean Zay. Construite dans les années 1950 par le Ministere de I'éduca-
tion national (MEN) et le ministeére de la reconstruction et de 'urbanisme (MRU), cette
résidence doit répondre a la crise du logement d’apres-guerre qui touche particuli¢rement
les étudiant-e-s. Au sein de cette résidence qui propose 3000 logements, 500 sont des «lo-
gements ménages », visant a accueillir des couples sans enfant et des couples avec un ou
deux enfants en bas 4ge . Le site de la résidence accueille également de nombreux équi-
pements pour aider les étudiant-e-s parents : il y a sur place plusieurs creches ainsi qu’une
école maternelle. Si ce déploiement impressionnant de dispositifs peut sembler corres-
pondre a une politique forte en faveur des ménages étudiants %, la réalité est plus nuan-
cée. La présence des logements ménages et des creches n'est pas le fait d’une initiative ve-
nant des ministeres mais est le résultat des pressions du COPAR *° (Comité Parisien des
oeuvres universitaires), une association cogérée par des étudiant-e-s élu-e-s *' qui recense et
cherche activement a répondre aux besoins des étudiant-e-s en maticre de logements. En
contact avec de nombreux couples détudiant-e-s avec enfants, ils font remonter leurs be-
soins spécifiques. Ladoption de logements pour les couples étudiants fait dailleurs I'objet
de débats. Et la présence de quatre créches et d’une école maternelle est 7z fine a 'échelle
de 'ampleur du projet de la résidence Jean Zay et de ses soo logements prévus pour les
étudiant-e-s parents.

18. Source : Journal Lzvenir du 20 au 26 septembre 1956 « Les étudiants mariés admis 4 la résidence
universitaire d’Antony »

19. Concernantle public visé par ces logements, le critere initial pour accéder a ces logements était que les
deux membres du couples soient tou-te-s deux étudiant-e-s. Cela a certainement changé ensuite (en 1964,
certains couples étaient composés que d’un-e seul-e étudiant-e) mais on ne dispose pas de plus d’informa-
tions a ce propos.

20. Il s’agit de 'ancétre du Crous de Paris.

21. « Le COPAR, devenu en 1947 une association régie par la loi de 1901, cogéré par des étudiants élus
et des administrateurs, prend en charge les résidences, les restaurants, la médecine préventive devenue obli-
gatoire, le tourisme universitaire, I'accueil des étudiants étrangers. » (BOURILLON et al. 2018, p.133)
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2.1 Un projet pilote contre le mal logement étudiant

La résidence universitaire d’Antony (RUA), dite « résidence Jean Zay », voit le jour
pendant I'apres-guerre pour remédier a la crise du logement et a la précarité des étudi-
ant-e-s. Elle ouvre en 1956 et constitue un projet « pilote », qui doit servir de modele
a d’autres résidences universitaires sur le territoire francais. Au sein de la résidence, les
«logements jeunes ménages » occupent tout le bitiment G, mais également les bitiments
F et H, et sont assortis de plusieurs creches puis d’une école maternelle (voir le plan de la
résidence, annexe B.1). Il sagit ainsi d’un projet ambitieux vis-a-vis des étudiant-e-s qui
ont des enfants.

La France connait une importante crise du logement au sortir de la Seconde guerre
mondiale. La région parisienne est particulicrement touchée, elle traversait déja une crise
danslesannées 1930 etlasituation sest empirée avec les destructions de la guerre (BORDET-
KERHARO 2003). Les étudiant-e-s sont particulicrement concerné-e-s par la crise et peu-
vent vivre dans des conditions de pauvreté extréme. La figure de Iétudiant pauvre était
déja apparue dans les années 1930 lorsque les études supérieures se sont ouvertes 4 une
nouvelle population, les classes moyennes, qui doivent travailler pour financer leurs études.
Lanorme était jusque-laétudiantissu de bonne famille (FISCHER 2009). En 1945, les pro-
blemes matériels et sanitaires des étudiant-e-s se généralisent. En guise d'exemple, en 1947
la tuberculose touche dix fois plus les étudiant-e-s que le reste de la population a I'époque
(FI1SCHER 2000). A la fin des années 1950, les classes moyennes constitueront la majo-
rité absolue de la population universitaire frangaise (ibid.). Du fait de cette ouverture des
études supérieures les problemes de logements touchent ainsi particulierement les étudi-
ant-e-s. Pour répondre a cette situation, les ceuvres universitaires lancent un grand pro-
gramme de construction a la fin des années 1940. La résidence Jean Zay, dont la construc-
tion est décidée des 1947 et qui ouvrira en 1955 (BORDET-KERHARO 2003), est [élément
clé de ce programme.

Au moment o1 le projet est formé, la France compte peu de cités universitaires. II
existe certes a Paris le modele exemplaire de la Cité internationale, construite en 1920
et agrandie dans les années 1940-1950, qui vise 2 promouvoir la paix en rapprochant les
élites internationales. Chaque pavillon est ainsi construit par un pays différent. Le pro-
jet Jean Zay répond a un objectif bien plus pragmatique : il s’agit d’une réponse appor-
tée par I’Etat, en bloc, pour les étudiant-e-s de Paris (ibid.), similaire aux constructions
contemporaines de grands ensembles (BERTHO 2014). Le Ministere construit ainsi 5000
chambres dans une seule résidence, avec treés peu d’équipements. Le projet est modifié a
plusieurs reprises et prend un nouveau tournant lorsque, en 1952, il est classé dans le « sec-
teur industrialisé » du Ministere de la reconstruction et de 'urbanisme (MRU). La rési-
dence Jean Zay change alors de nature. Il ne s’agit plus d’un plan d’urgence pour loger les
étudiant-e-s mais d’un projet « pilote », que 'on pourrait reproduire dans d’autres villes.
Le Ministere de la reconstruction et de I'urbanisme révise le projet 4 la baisse, ainsi que le
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budget qui lui est consacré (BORDET-KERHARO 2003). La construction se déroulera de
maniére industrialisée afin déconomiser le plus possible sur les cotits de fabrication, un
procédé classique pour la période (FOURCAUT 2012).

Les logements ménages sont au nombre de so0o dans le projet final de la résidence (ba-
timents F, G et H, voir plan (annexe B.1)). Il est prévu que les « étudiants mariés » puissent
avoir un ou deux enfants en bas dge avec eux. Quatre creches sont installées au sein du
campus et une école maternelle est également programmeée. Le nombre impressionnant
d¥quipements destiné-e-s aux enfants sont a Iéchelle du projet : ils sont proportionnels
au nombre d*¢tudiant-e-s. Ils ne sont d’ailleurs pas prioritaires dans les plans du MRU, la
garderie d’enfants étant considérée comme un « service de seconde utilité » par le Minis-
tere (BORDET-KERHARO 2003, p.41). Le chantier est lancé en 1954, le premier biatiment
ouvre en 1955.

Ainsi cette politique ambitieuse en direction des étudiant-e-s parents découle surtout
de l'ampleur de la résidence Jean Zay et elle n’est par ailleurs pas initiée par le Ministere de
I’Education nationale.

2.1.2  Une vision normée des parcours étudiants et le role déterminant du Copar

Le contexte d’apres guerre pourrait laisser penser que la construction des logements
pour des ménages s’inscrit dans une politique d’incitation 4 la natalité. La prise en compte
des besoins spécifiques des couples détudiant-e-s n’allait pourtant pas de soi. Elle est plu-
tot le résultat de action des ceuvres universitaires, qui recensent précisément les besoins
en logement des étudiant-e-s et se font le relais des besoins de celles et ceux qui ont des
enfants (ibid.). Un an apres I'adoption des soo logements ménages dans le projet de la
résidence, lors du Premier congres International sur 'habitat étudiant (1950), 'adminis-
trateur des ceuvres universitaires vante les mérites des logements ménages prévus au sein
de la résidence Jean Zay, en invoquant le r6le d’encadrant-e-s que sont susceptibles de
jouer les étudiant-e-s parents aupres de leurs jeunes camarades. Cela indique la présence
d’une conception normée du parcours des étudiant-e-s.

En 1948, le projet initial de la résidence universitaire Jean Zay limitait le nombre des
logements pour « jeunes ménages » 4 5o sur les 3000 prévus. Les ceuvres universitaires
jouerent un réle déterminant pour faire augmenter ce nombre. Elles se sont appuyées sur
leur recensement des demandes de logements de la part des étudiant-e-s pour faire valoir
I'importance des besoins des couples (avec ou sans enfant). L'architecte de la résidence
raconte ainsi :

Lorsque ce projet [celui du 22 juillet 1948] fut examiné au cours d’une confé-
rence réunie par Monsieur le Directeur de 'Enseignement Supérieur le 31
mars 1949, la Commission fit unanime a souhaiter :

[.]
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3- Que le nombre d’appartements réservés aux jeunes ménages soit porté a
soo pour faire face aux difficultés que le Comité Parisien rencontre pour
répondre aux demandes en cours. (Eugene Beaudouin, cité par ibid., p.38)

Les ceuvres en direction des étudiants pauvres avaient commencé a se développer dans
lentre-deux guerre. En 1936, un Comité supérieur est créé afin d’impulser des cercles et
des cités universitaires. En 1937, ce comité se dote d’antennes dans chaque université. Pen-
dant la Deuxi¢me guerre mondiale, les ceuvres se transforment et integrent dans leur bu-
reau des étudiants en nombre égal aux membres désignés par le recteur de ’Académie
(ARISTIDE 2006). Le Comité Parisien (Copar), appellation de 'antenne de Paris, par-
ticipe activement au projet d’Antony auquel il est associé depuis le début** (BORDET-
KERHARO 2003). Depuis l'entre-deux-guerres le Copar recense les besoins en logement
des étudiant-e-s et tiche de trouver des solutions d’hébergement appropriées **. Son es-
timation réaliste des besoins des étudiant-e-s en couple, 4 la hausse par rapport au projet
initial en fait un acteur clé a 'origine du grand nombre de logements pour étudiant-e-s
marié-e-s au sein de la future résidence universitaire : les logements ménages passent ainsi
4 500 dans le deuxieme projet (1949), ce qui ne change pas par la suite (ibid.).

En 1950 se tient a Paris le Premier congres international du logement étudiant. Au
cours des débats, la construction de logements ménages et d’infrastructures de la petite
enfance dans les logements étudiants ne va pas de soi et intéresse peu :

La question du logement des étudiants mariés ne semble pas soulever I'in-
térét d’un grand nombre de rapporteurs. Sans doute parce qu’il se pose sur-
tout dans des pays ot les hostilités ont retardé les jeunes dans leurs études,
alors que dans grand nombre de pays, le jeune 4ge des étudiants ne donne
pas lieu a ce probleme. C’est en Europe surtout quon sen préoccupe. (Ar-
chives de ’Alliance Internationale des Anciens de la Cité Universitaire, 1950,

ibid., p.47)

La présence détudiant-e-s marié-e-s en France est ainsi interprétée comme l'effet d’un
retard dti 2 la situation de guerre qui a mobilisé les jeunes au front et dans les usines. Sinon,
la norme est que les étudiant-e-s soient jeunes (en termes d’ige civil), ce qui suppose un
parcours linéaire dans les études, et qu’ils n’aient donc pas encore d’engagements conju-
gaux. De fait, I’ige moyen au premier enfant pour les générations nées avant 1945 est supé-
rieur 4 26 ans (DAGUET 2000). Le scénario imaginé lors du Congres est bati sur I'image
d’un-e étudiant-e finissant ses études avant d'entamer une vie conjugale et/ou profession-
nelle. C*¢tait une trajectoire possible pour les étudiants frangais de classes supérieures

22. Ces comités sont consacrés par la loi en 1955 et deviennent le Centre national des ceuvres universi-
taires et scolaires (Cnous) et les Centres régionaux des ceuvres universitaires et scolaires (Crous).

23. Les solutions trouvées sont hétéroclites : chambres meublées chez des particuliers, immeubles en
cours de construction dont les finitions étaient compromises, anciens établissements d’enseignement, ca-
sernes, maisons closes réquisitionnées, hotels désaffectés, etc (BORDET-KERHARO 2003).
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avant la Premiére guerre mondiale, qui pouvaient fréquenter des femmes (ouvrieres) pen-
dantleurs études puis se marier a une jeune héritiére une fois le diplome obtenu (GERBOD
1980; PROST 1987). L'ouverture des études a d’autres catégories de la population (classes
moyennes et femmes) a bouleversé ces standards : dans I'entre-deux-guerres, les mariages
en milieu étudiant commencent a apparaitre et se font de plus en plus nombreux au cours
des années 1950 (GERBOD 1980). Ainsi, « en 1967, un sondage dénombre 23,300 étudiants
mariés dont 5,500 sont mariés avec des étudiantes » ** (ibid., p.s15), ce qui représente entre
1 et 2% des étudiant-e-s de époque et ne peut plus sexpliquer par le retard pris par les
jeunes du fait de la guerre.

Un deuxie¢me élément vient révéler les normes de parcours étudiant qui sous-tendent
le projet de la résidence universitaire d’Antony. La présence d'enfants n’est pensée qu’au
sein d'un ménage, les étudiant-e-s meres célibataires ne pouvaient sans doute ni bénéfi-
cier d’un logement « ménage » ni vivre avec leur(s) enfant(s) dans la résidence pour les
femmes. Les naissances hors mariage représentaient pourtant déja 6 ou 7% des naissances
en 1955 (DESPLANQUES et DE SABOULIN BOLLENA 1986). En outre, d’aprés un article
de 1956 %, les étudiant-e-s visé-e-s par les logements ménages doivent répondre a certaines
conditions : « avoir moins de 27 ans, étre tous deux étudiants, et n’avoir jamais échoué
a un seul examen ». I semble que ces conditions aient changé avec le temps puisqu’un
article de 1964 > donne comme exemples deux couples logés dans la résidence, I'un com-
posé d’un étudiant et d’une femme « sans profession », 'autre d’un homme en service
militaire et d’'une femme étudiante en lettres. Durant le Premier congres international
sur le logement étudiant, la présence des étudiant-e-s marié-e-s est envisagée comme un
vecteur de moralisation dans cette grande infrastructure universitaire. D’autres pays sont
cités en exemple :

Dans d’autres pays, et cest le cas en Allemagne, dans les Pays-Bas et en Scan-
dinavie, les jeunes ménages détudiants se trouvant investis de la confiance
de leurs camarades plus jeunes ont mission de gérer les foyers sur le plan pra-
tique. (Archives de ’Alliance Internationale des Anciens de la Cité Univer-
sitaire, 1950, BORDET-KERHARO 2003, p.47)

Les jeunes ménages étudiants sont ainsi représentés comme plus 4gés et (donc ?) plus
responsables que les autres étudiant-e-s, ce qui peut étre profitable au sein d’une résidence
destinée a accueillir plusieurs milliers détudiant-e-s. Le projet de la résidence universi-
taire Jean Zay s’inscrit en effet dans une politique d’accompagnement des étudiant-e-s,

24. Notons que cette phrase est ambigué : les étudiantes font-elles partie des « étudiants mariés » (mas-
culin pluriel neutre) ou non?

25. Source : Journal LAvenir du 20 au 26 septembre 1956, « Les étudiants mariés admis 4 la résidence
universitaire d’Antony »

26. Source : Journal Combat du 16 septembre 1964, « Les murs de la honte & Antony », recensé dans les
annexes du mémoire de maitrise de Gwenaélle Bordet-Kerharo (2003)



Genese : des initiatives portées par des militant-e-s 53

jeunes, au cours de leurs études. Gwenaélle Bordet-Kerharo explique ainsi dans son mé-
moire que :

« [...] la France a clairement choisi le mod¢le britannique signifiant que son
Université ne s'est pas seulement assigné un objectif de formation aupres des
étudiants mais aussi un objectif éducatif. » (ibid., p.14)

Ce passage explique la fagon dont les étudiant-e-s sont envisagé-e-s comme des jeunes
en formation morale. Le fait de suivre des études supérieures implique donc une forme
d’infantilisation et de soumission a une autorité morale. Ainsi, le projet de logements
pour les couples ne sadresse qua un type détudiant-e-s dont le parcours est tres précis :
marié-e et méritant-e, plus 4gé-e que les autres mais ayant moins de 27 ans, susceptible de
participer 4 I'éducation de ses camarades plus jeunes.

Ainsi, la premiére expérience exemplaire que constitue le logement de soo ménages
étudiants n’allait pas de soi dans le projet initial de la résidence étudiante. La présence
des logements ménages en si grand nombre est due a 'action du Copar (Comité parisien)
qui recense des besoins ¢levés pour cette catégorie détudiant-e-s. Elle fait I'objet d’une
rationalisation & posteriori (le retard dans les études du fait de la guerre) et elle est justifiée
par le modele d’autres pays européens qui montrerait que les ménages étudiants peuvent
servir de guides aux jeunes étudiant-e-s.

2.1.3 L¥école maternelle de la résidence : qui paie?

Linstallation de Iécole maternelle, prévue des le début des années 1950 *7 du fait du
nombre de ménages projeté, est 'objet d’un fort conflit entre la commune d’Antony (ot
la résidence universitaire est construite) et le Ministére de 'Education nationale (MEN),
porteur du projet de la résidence. Dans la mesure ot1 la résidence a été en grande partie im-
posée sur ce territoire, le conseil municipal d’Antony refuse de financer I'école maternelle
qui accueillera les enfants des étudiant-e-s qui y habitent. Cet exemple illustre la fagon
dont la politique ici menée en faveur des étudiant-e-s parents s’inscrit dans des politiques
publiques sectorisées qui n’incitent pas a la prise en charge des besoins des étudiant-e-s
parents, et surtout la réticence de la municipalité 4 subventionner une creche a l'inten-
tion des enfants détudiant-e-s considéré-e-s comme extérieur-e-s a la municipalité (pas de
droit de vote **, pas d'impdts versés).

L%cole maternelle était prévue dans les plans de 1955 de la résidence universitaire. Au
moment ot la résidence ouvre, le gros ceuvre a déja été réalisé. Il reste 2 faire les aménage-
ments et a recruter les employé-e-s. Le maire d’Antony vient tout juste d’étre ¢lu. Il s’agit

27. Certaines versions du projet parlaient plut6t d’une école primaire, d’autres de deux écoles maternelles
(BORDET-KERHARO 2003).
28. La majorité était a 21 ans jusqu’en 1974.



54 CHAPITRE 1 : Socio-histoire des mobilisations des/pour les étudiant-e-s parents

de Georges Suant, jusqu’alors conseiller municipal, qui est affilié au Parti socialiste au-
tonome (PSA, la gauche de la SFIO). Il restera maire de la ville pendant deux décennies
et contribuera fortement a son développement *. Le Ministere de ’Education nationale
(MEN) enjoint la Mairie d’Antony a assumer la plus grosse partie des cotits de I'école ma-
ternelle. Cela géneére un conflit entre le MEN et le Conseil municipal d’Antony. En effet,
pourquoi ce dernier devrait-il payer pour une école maternelle sans avoir été consulté au
préalable ? La situation est inédite et les dispositions réglementaires habituelles créent des
difficultés pour mettre en place des équipements en direction de jeunes ménages au sein
d’une résidence universitaire relativement coupée de la ville qui accueille.

La municipalité d’Antony n’a pas eu son mot a dire lorsqu’elle a été choisie pour ac-
cueillir le projet de la résidence universitaire *°. Le terrain appartient en effet a I'Office
Public ’H.L.M. de la Seine, dont la participation financi¢re au projet est officialisée par
une convention en 1952. La résidence est située a une extrémité de la commune et donne
Pimpression d’un vase clos. Dans cette commune 4 80% résidentielle, un projet d’une
telle ampleur est mal accueilli par les habitants et les seuls contacts que les habitant-e-s
semblent avoir sont les manifestations que les résident-e-s organisent parfois (BORDET-
KERHARO 2003).

En mai 1955, le maire d’Antony regoit une lettre de la part de 'administration générale
du MEN qui explique la nécessité que la municipalité prenne en charge la future école
maternelle de la RUA. De fait, «laloi sur les constructions scolaires du premier degré im-
pose que cet établissement scolaire fonctionne comme établissement communal » *. La
municipalité d’Antony répond alors qu’elle n’a pas connaissance de cette affaire et qu'elle
va prendre un rendez-vous avec une personne du Ministére. Sensuit une seconde lettre
du MEN ot le ton change légerement. Il y est précisé que le Ministeére des finances de-
mande « que la ville d’Antony envisage une participation équivalente au montant de la
dépense qui serait restée a sa charge dans 'hypothese ol cette école aurait été construite
par la Municipalité avec subvention de ’Etat » 3*. Le Ministére attend du conseil munici-
pal d’Antony qu’il étudie « le principe méme de la participation de la ville d’Antony a ce
projet décole maternelle qui en principe sera la propriété de 'Université de Paris » ainsi
que sur le montant et le mode de financement. La différence entre ces deux lettres est sub-
tile mais essentielle : il n’est plus question de donner un ordre a la municipalité mais de
lui demander son avis. Ces premiers échanges montrent qu’il n’est pas forcément facile de
contraindre une municipalité a prendre la charge d’une école maternelle rattachée a une
résidence universitaire d’une telle ampleur — mais également que les dispositions légales

29. Source : site de la ville d’Antony, « Georges Suant, le bitisseur », article consulté le 11/12/2018, url :
https://www.ville-antony.fr/actualites/georges-suant-le-batisseur.

30. Source : Libération du 4 décembre 1995 « Antony, la « citadelle » cité-u assiégée par Devedjian ».

31. Source: Lettre de 'administration générale du Ministere de I'Education nationale au maire d’Antony
du 2 mai 1955.

32. Source: Lettre de 'administration générale du Ministere de I'Education nationale au maire d’Antony
du 11 juin 1955.
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ne sont a priori pas prévues pour de tels cas, toute école devant étre communale. En effet,
il n’est pas certain que les enfants des habitants d’Antony puissent aller a 'école maternelle
de la résidence. Dans ce cas, qu'est-ce qui motiverait la mairie a prendre en charge cette
école maternelle imposée par le Ministere de ’Education nationale? Les étudiant-e-s ne
sontici pas envisagé-e-s comme des habitant-e-s d’Antony a part entiére. En effet, bien que
résidant sur son territoire, elles et ils sont pour beaucoup mineur-e-s, n'ont pas de droit
de vote et ne paient pas d’imp6ts locaux.

Dans la suite des échanges, le maire fait tout pour que le conseil municipal d’Antony
finance le moins possible I'école maternelle de la résidence Jean Zay. Il fait ainsi part de ré-
ticences du conseil municipal quant a sa participation financi¢re puisqu’il n’a pas été préa-
lablement consulté. Le maire évoque également les difficultés financieres d’une commune
résidentielle »*. Georges Suant présente finalement en septembre 1958 le projet daména-
gement de I’école maternelle de la RUA au conseil municipal. Dans une manceuvre po-
litique, il indique 4 ses membres que I'Etat attend de la commune qu’elle assure 20% de
la dépense >, alors que arrété ministériel prévoit une participation de la municipalité 2
hauteur de 48% *. Le directeur adjoint de la résidence universitaire prend alors acte que
le maire « craint » que le conseil municipal ne veuille pas financer plus I'école mater-
nelle et invite le maire 4 prendre contact avec le Contréleur Financier pour demander le
relévement du taux de subvention de ’Etat . Cest finalement ce qui est obtenu, apres
plusieurs années de débat : I'Etat accepte de financer le projet 2 70% . Il semblerait que
ce soit la résidence elle-méme qui ait financé les 10% restant en prenant a sa charge les tra-
vaux d’aménagement, en fournissant des meubles ou encore en engageant une femme de
ménage **. Lécole ouvre enfin fin février 1959, au grand bonheur des ménages étudiant-e-s
qui ont environ 300 enfants a cette époque *.

L¥cole maternelle, équipement essentiel 4 la résidence universitaire étant donné le
nombre de jeunes ménages qui y habitent, n’aurait donc pu exister sans une volonté forte
de la part du Ministere de ’Education nationale. Cette détermination du Ministére tient
au caractere « pilote » de la résidence universitaire d’Antony, pensée comme une expé-
rimentation 4 reproduire si elle donne de bons résultats (ibid.). Il s’agit donc d’en faire
une initiative exemplaire, saluée dans les articles de journaux de 'époque pour son aspect
moderne et novateur *°. Le directeur adjoint de la résidence a par ailleurs joué un réle im-
portant dans la mise en place de école maternelle, puisqu’il sest assuré que l'affaire avance

33. Source : Lettre du maire d’Antony & M. Hudeley, directeur de 'administration générale, du 17 juin
1955.

34. Source : Extrait du registre des délibérations du conseil municipal d’Antony, 26 septembre 1958.

35. Source : Lettre de M. Sananes (directeur adjoint de la RUA) au maire d’Antony du 19 décembre 1958.

36. Source : ibid.

37. Source : Délibération « aménagement d’une école maternelle 4 la résidence universitaire Jean Zay »
du 28 septembre 1958.

38. Source : Lettre du directeur de la RUA M. Souriau au maire d’Antony du 16 février 1959.

39. Source : Journal LAvenir du 13 au 19 novembre 1958, « La Résidence Universitaire ».

40. Source : bid.
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et a averti le Ministere que la municipalité ne comptait pas étre proactive. Cela montre
I'importance qu’une personne salariée soit chargée de mettre en place le projet.

Lécole maternelle représentait certainement le seul point sur lequel la ville avait les
moyens de faire valoir son désaccord quant a la présence de la résidence sur son territoire.
Mais ces conflits sont emblématiques des difficultés a prendre en compte les besoins des ¢-
tudiant-e-s parents : les administrations concernées se disputent la responsabilité (notam-
ment financiére) qu’elles ne veulent pas prendre. Les étudiant-e-s parents se retrouvent
ici dans une situation qui n’est pas pensée par les lois. D’abord parce que la résidence uni-
versitaire Jean Zay est une premicre par son ampleur, tout comme lest le fait de prévoir
des logements pour les étudiant-e-s marié-e-s. Ensuite, parce que les écoles maternelles
concernent habituellement des habitant-e-s de la commune, qui sont la base électorale,
contrairement aux étudiant-e-s de la résidence qui ne résident que quelques années, trois
au maximum (BORDET-KERHARO 2003).

2.2 Les "creches sauvages” (1968 - années 1970)

Les « creches sauvages » trouvent leur origine dans le mouvement de mai 1968 du-
rant lequel une premicre creche s'implante a la Sorbonne. Frangoise Lenoble-Prédine,
qui a largement organisé cette premicére creche, sen inspire pour concevoir un projet de
centre d’activités pour enfants (CAE)# qui donnera lieu 2 un mouvement social. Des
CAE naissent dans différentes villes universitaires (Paris, Lyon, Caen). Ces creches ne
sont pas les bienvenues dans les universités qui estiment généralement qu’elles n'entrent
pas dans leurs missions. La lutte — et en particulier l'occupation de salles de classe avec les
enfants destinés a étre gardés dans les creches — leur permet de s’installer et, parfois, de se
pérenniser durant les années 1970.

2.2.1 La créche de la Sorbonne en 1968

La contestation qui trouve son apogée en mai 1968 sexplique par I'importante aug-
mentation des effectifs étudiants de 'époque. C'est dans ce contexte qu’une creche im-
provisée se crée au sein de la Sorbonne. Au début simple salle ot sont gardés les enfants
des étudiant-e-s et militant-e-s occupant la faculté (ou venu-e-s assister a une assemblée
générale), cette creche devient un réel projet grice a I'implication de Frangoise Lenoble-
Prédine, une institutrice qui se saisit de la créche pour y tester de nouvelles méthodes
pédagogiques. Sans ce contexte politique, il est peu probable qu’une telle initiative aurait
pu émerger si facilement.

L’histoire des « créches sauvages » universitaires des années 1968 commence avec celle
qui s’implante au sein de la Sorbonne occupée en mai 1968. Le mouvement de mai 1968,

41. Dans la suite du chapitre, on désignera les « creches sauvages » par ce nom, qui correspond aux
usages de I'époque.
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porté par une nouvelle génération d¥étudiants et détudiantes arrivé-e-s dans une vague
de démographisation #* de I'enseignement supérieur, se caractérise notamment par des fa-
¢ons innovantes de s'organiser politiquement : occupations, assemblées générales. Au sein
dela Sorbonne occupée, la présence d’enfants incite 4 la création d’un espace pour les gar-
der collectivement. Cela devient une véritable creche avec I'arrivée de Frangoise Lenoble-
Prédine. Jusqu’alors extérieure au mouvement, Frangoise Lenoble-Prédine voit 4 'occa-
sion de faire 'expérience de nouvelles pédagogies qui se focalisent moins sur les normes
hygiéniques que sur le développement psychologique des enfants de tout 4ge gardés dans
la créche.

Je résume ici les faits relatés dans les deux sources précédemment citées concernant
la creche de la Sorbonne occupée (voir partie 1.2). La créche étudiante est évoquée dans
les journaux militants et dans France Soir (GROSsO 2013) #*. Frangoise Lenoble-Prédine
nétait pas particulicrement impliquée dans le mouvement — elle était alors institutrice
d*¥cole maternelle. Cest son frere, étudiant impliqué dans la mobilisation, qui lui dit de
venir voir la creche. Sur place, elle est enchantée par cet espace dexpérimentation sociale
et de foisonnement créatif qu'est la Sorbonne occupée. En revanche, la fameuse creche
semble ne consister qu'en un local ot1 personne ne prend réellement en charge les enfants.
Effrayée par le peu d’organisation et ne trouvant pas le « chef » de la creche, Frangoise
Lenoble-Prédine décide assez spontanément de s'improviser et de se nommer responsable
de la creche. Cela s'impose a elle alors qu’une journaliste du Monde la prend pour la
responsable. Ainsi le raconte Liane Mozere :

«[...] le chef n*tant toujours pas reparu, F. Lenoble-Prédine se retrouve
interrogée par une journaliste du Monde, elle développe ses vues sur une
«autre » éducation dont elle a puisé 'inspiration en partie dans la lecture
de Makarenko, elle réve ou imagine déja le fonctionnement de la garderie,
évoquant la participation des enfants, des adultes. A la demande — triviale —
delajournaliste : « De quoi avez-vous besoin ? », Frangoise répond : de bibe-
rons, de tétines, de lait, de I'eau d’Evian. Et c’est le miracle : tout ce qui avait
été demandé est 14, promptement. De plus en plus d’enfants, des bénévoles
qui viennent proposer leur aide. » (MOZERE 1992, p.20)

Cette interaction montre la volonté que Frangoise Lenoble-Prédine a de créer une
nouvelle éducation, qui semble émerger spontanément a ce moment tout en étant le fruit
de lecture (Makarenko étant une pédagogue russe) ainsi que, certainement, de sa pratique
d’institutrice en maternelle.

42. Le terme démographisation désigne le phénomene d’accés d’un plus grand nombre a 'enseignement
supérieur, ce qui permet de différencier cette démocratisation quantitative d’une réelle démocratisation
qualitative de 'enseignement supérieur, c’est-a-dire que cette démographisation ne s'accompagne pas d’un
changement de systéme (PROST 1986).

43. Egalement rapporté dans : « La creche sauvages », entretien avec Frangoise Lenoble-Prédine, La
parole errante. Consultée en ligne 3 'url : http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Exp
068/chantierpredine.pdf (le 27/09/2020)
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Frangoise Lenoble-Prédine organise ensuite la creche pendant sept semaines et demie,
jusqu’ason expulsion dela Sorbonne. La créche est un réel succes et bénéficie de beaucoup
de soutiens (notamment matériel), ce que Frangoise Lenoble-Prédine explique par le fait
qu’il s’agit de la seule réelle organisation en place dans la mobilisation et donc la seule oc-
casion de s'impliquer facilement dans le mouvement pour les personnes qui ne sont pas
en greve. Les habitant-e-s du quartier, de tout 4ge, passent a la créche pour aider 2 'organi-
sation, en lavantle linge ou en s'occupant des enfants par exemple. Des régles s’instaurent,
comme le fait que les parents doivent s'occuper de tous les enfants quelques heures par
jour. Frangoise Lenoble-Prédine témoigne : « J*¥étais un peu comme une intendante des
lieux ». Elle semble poursuivre ses propres objectifs, guidée par un souci d’aider (voire de
prendre en charge) les enfants et les mineur-e-s dans la mobilisation. La créche lui oftre en
outre la possibilité de remettre en question les normes habituelles des creches : ici, les en-
fants de tous 4ges se fréquentent, on ne cloisonne pas les ages et les parents peuvent venir.
Les creches de Iépoque étaient surtout marquées par des normes d’hygiene, le spectre de
la mortalité infantile n’étant pas si lointain, et on ne s’y souciait guére du développement
psychologique des enfants gardés.

La premiére « créche sauvage » universitaire doit ainsi son existence 4 deux mouve-
ments historiques convergents. D’une part, la mobilisation des étudiant-e-s lors de mai
1968 ouvre des espaces dexpérimentation militante dans lesquels des acteurs et des ac-
trices extérieur-e-s comme Frangoise Lenoble-Prédine peuvent s’insérer. La creche nau-
rait certainement pas vu le jour sans ce fort mouvement étudiant. D’autre part, Fran-
¢oise Lenoble-Prédine se fait 'incarnation de préoccupations contemporaines autour de
la place des parents et des modes de garde des enfants en bas 4ge. La creche de la Sorbonne
est évacuée en méme temps que le reste de la mobilisation, mais cette expérience va don-
ner lieu & dautres initiatives qui s'en inspirent tout en dépassant les intentions initiales de
son organisatrice.

Malgré son extériorité initiale au mouvement, c’est bien la rencontre de la créche im-
provisée lors de I'occupation avec Frangoise Lenoble-Prédine qui rend possible 'émer-
gence d’un nouveau projet de creche.

2.2.2  Un mode d’action original : occupation avec les enfants

Au cours de 'occupation de la Sorbonne, Frangoise Lenoble-Prédine avait constaté
que la présence des enfants permettait d’obtenir une attention particuliére de la part des
forces de l'ordre. Elle raconte par exemple comment elle a pu discuter avec les CRS afin de
laisser entrer des marionnettistes dans la Sorbonne et, avec eux, tout un convoi de jour-
nalistes qui ont profité de la breche ainsi ouverte #4.

44. Source: « La créche sauvages », entretien avec Frangoise Lenoble-Prédine, La parole errante. Consul-
tée en ligne a I'url : http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpred
ine.pdf (le 27/09/2020)
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Il est possible que cette expérience ait partiellement influencé la fagon dont les collec-
tifs voulant monter des Centres d’Activités pour Enfants dans les universités aient lutté
pour s’implanter. En effet, un mode d’action récurrent dans Ihistoire des creches sau-
vages consiste a venir occuper des salles ou des bureaux universitaires avec les enfants.
On reconnait ici un héritage des occupations étudiantes caractéristiques de mai 68, dis-
positif d’autant plus efficace que des enfants y participent. Aux Beaux Arts par exemple,
le comité cherchant & mettre en place une creche a occupé les bitiments de la direction
de I¢tablissement lorsqu’il a estimé que celle-ci ne tenait pas ses promesses (2 savoir : un
lieu pour la creche et des personnels rémunérés pour s'occuper des enfants). Bien sar, les
moyens financiers sont toujours difficiles 4 obtenir et garder pour les CAE et sont a 'ori-
gine de nombreuses contestations. L'un d’entre elles a lieu le 23 octobre 1969 et consiste a
s’installer dans le bureau du directeur et dans deux autres salles. Elle est menée par trente
parents (étudiant-e-s, membres du personnels de 'université ou du quartier) et vingt en-
fants. Non seulement les protagonistes occupent les locaux, mais ils apportent avec eux
berceaux et jouets pour enfants. L'action fait beaucoup de bruit dans la presse (au moins
quatre articles sont publiés le lendemain), sirement du fait du statut des Beaux Arts, école
nationale réputée. Le soir méme de l'action, un membre du cabinet du Ministre des Af-
faires culturelles arrive, « affolé » selon un tract diffusé plus tard a Censier, et donne la
promesse orale que les locaux et les postes demandés seront disponibles rapidement #.

D’apres les archives de la halte-garderie de Lyon (CAEL7) et celles du centre de la
petite enfance de Caen, seuls Centres d’Activités pour Enfants dont j’ai retrouvé des ar-
chives de leur fondation a aujourd’hui, ce mode d’action reste présent pendant plusieurs
décennies. Le centre de la petite enfance (CPE) de Caen commence avec une occupation
sauvage de la salle des professeurs en décembre 1970 #¢. Lorsqu’il s'agit d'exiger de sortir des
préfabriqués afin d’obtenir une creche « en dur », en 1982, le personnel du centre se met
en greéve et appelle 2 un rassemblement avec les parents et les enfants lors de la séance du
Conseil de I'Université. Il obtiendra satisfaction suite a cette action #7. Du c6té de Lyon,
la tradition de I'occupation avec des enfants se maintient plus longtemps encore. En 1973,
le journal Le Progres publie un article intitulé : « La bibliotheéque universitaire transfor-
mée en halte-garderie! » : le CAEL7 occupe les locaux pour demander une augmenta-
tion de la subvention qui lui est allouée. Afin de protester contre un énieme probleme
de financement venant de 'université, la halte-garderie de Lyon II occupe les jardins de
Padministration nuit et jour en 1992, organisant une créche « sous tente » ** dont les ar-
chives conservent encore les photographies (pour des raisons d’anonymat, elles ne sont

4s. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les creches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consultéen ligneal'url : http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf (le 27/09/2020)

46. Source : Ouest France, « Journée calme hier », 12/13 décembre 1970 (archives du CPE de Caen)

47. Source : tract CGT - FEN - CFDT « Creéche. Suite! » du 03/07/1982 (archives du CPE de Caen)

48. Source : Article de Libération Lyon du 7/04/1992 « La créche Lumiére en question »
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pas reproduites ici, mais 'annexe B.5 présente une photo d’une banni¢re étendue sur les
grilles de 'université a I'occasion de cette mobilisation).

Les Centres d’Activités pour Enfants réussissent ainsi a s’implanter dans plusieurs éta-
blissements denseignement supérieur malgré les réticences des administrations et cela est
en grande partie rendu possible par un mode d’action particuli¢rement efficace, inspiré
des occupations de mai 68 : I'occupation des locaux avec les enfants. Cette stratégie de vi-
sibilisation met en danger les dirigeants universitaires, du fait de problemes de responsa-
bilités notamment, et empéche certainement I'envoi de CRS pour déloger les occupants
(comme cela peut se faire régulierement lors d’autres occupations universitaires). Il est
malheureusement difficile de savoir si les femmes étaient plus impliquées que les hommes
dans ces actions : les archives n’en gardent pratiquement aucune trace. Le masculin pluriel
est utilisé comme un neutre, les actions sont peu prises en photos et elles sont insuffisam-
ment décrites dans les documents disponibles.

2.2.3 Des centres d’activités pour enfants (CAE) créés grice a la lutte

A larentrée universitaire suivant mai 1968, une créche ouvre au centre universitaire de
Censier. Elle est assez vite rejointe par la creche de Vincennes (janvier 1969) ainsi que par
celle des Beaux Arts de Paris (octobre 1969), celles de Nanterre (février 1970), de Lyon II
(printemps 1970 — officiellement ouverte en 1971) et Caen (juin 1971). Les associations
a lorigine de ces initiatives utilisent toutes le nom de Centres d’activités pour enfants
(CAE) et s’inspirent de la creche de la Sorbonne occupée. Elles forment ainsi un mou-
vement social, fédéré par un document diffusant le projet de Frangoise Lenoble-Prédine.
L¥étude des creches de Paris et de sa région, nombreuses et foisonnantes apres 1968, montre
néanmoins le peu delégitimité que leshommes a la téte des établissements d’enseignement
supérieur leur accordent. Les creches ne sont jamais prioritaires dans le budget et c’est la
lutte, dans des formes héritées de mai 1968 ou qui sen inspirent, qui les impose au sein
des Universités et des Beaux Arts. Ce sont ces luttes des Centres d’activités pour enfants
que donnent 4 voir les tracts, ainsi que les oppositions auxquelles elles se confrontent.

Les centres d’activités pour enfants (CAE), héritiers de la créche sauvage de la Sor-
bonne, qui ouvrent au cours des années universitaires suivant mai 1968, peuvent étre
qualifiés de mouvement social, au sens défini par Erik Neveu : clest une « forme d’ac-
tion concertée en faveur d’une cause » (ERIK 1996, p.11). La cause, commune a ces CAE,
se trouve exposée dans le projet de Frangoise Lenoble-Prédine #°, document visiblement
lu par les différentes creches : on en retrouve des formulations et des concepts dans les
tracts et projets de créche, a Paris comme ailleurs.

Le projet de Frangoise Lenoble-Prédine est de créer des « Centres de la petite en-
fance » sur les lieux de travail ou proches des lieux d’habitation des parents pour remédier

49. Source : Archives d’Equal - Projet de Frangoise Lenoble-Prédine, janvier 1969. Merci a Elsa Neuville
pour m’avoir signalé I'existence de ce document et son importance.
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au manque de modes de garde. Ces centres visent a accueillir des enfants de un mois a six
ou sept ans (ils fusionnent ainsi la creche avec I'école maternelle), de maniere a limiter les
déplacements pour les parents et les ruptures pour les enfants en bas 4ge. Les centres se-
raient formés d’une équipe pluridisciplinaire mélant pédiatres, psychologues, assistantes
sociales, puéricultrices, etc. et 'encadrement serait mixte de mani¢re a montrer un « équi-
libre entre les roles paternels et maternels ». Les centres seraient ouverts aux parents de
manicre a favoriser les contacts parents/enfants tout au long de la journée et les horaires
seraient souples. Enfin, 'éducation serait pensée d’abord en fonction des « centres d’inté-
rét » manifestés par les enfants.

Ces grands principes se retrouvent dans le fonctionnement des centres d’activités pour
enfants, avec des nuances selon les centres. A Censier, par exemple, un tract distribué en
octobre 1969 *° explique que la mixité est l'occasion d’« éduquer le grand public » a une
implication plus grande des péres ainsi que de donner un modele masculin aux enfants.
La mixité est présente des le début dans le CAEL7 (« I'éducation n’étant pas le domaine
réservé de la femme ») %' et encore aujourd’hui le personnel est mixte. La mixité dAge n’a
pas été réalisée mais elle était également présente dans le projet du CAEL7 %*. La logique
d’offrir un mode de garde aux personnes habitant ou travaillant a proximité ressort dans
la volonté des CAE d’accueillir des enfants du quartier. Un communiqué lié au CAE des
Beaux Arts  pointe ainsi le manque local déquipements collectifs pour garder les enfants,
sans faire de distinction entre les étudiant-e-s et les autres parents. L'installation de centres
d’activités pour enfants dans les universités est, selon le tract, une réponse immédiate au
besoin de places pour les enfants des personnes qui travaillent ou vivent dans le quartier.
Cette revendication est également présente pour le CAEL7, méme si elle est perdue lors
de l'ouverture de la creche sur le quai Claude Bernard *. Un emménagement ultérieur a
Bron en 1996, qui ouvre la créche aux enfants du quartier, est d’ailleurs présenté comme
la réalisation de ce souhait qui avait été abandonné lors de la premicre installation de la
créche, 25 ans plus t6t . Léducation par les centres d’intéréts, les horaires libres, 'absence
de coupure entre vie familiale et vie sociale (c’est-a-dire la possibilité de venir voir ses en-
fants pendant la journée et de faire entrer les parents dans la créche) sont tous également

s0. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les creches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consultéen ligneal'url :http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES . pdf (le 27/09/2020)

st. Source : Archives Equal - Lettre du 17/04/1970 au Conseil de Gestion de la Faculté de Lettres

s2. Source : 7bid.

53. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les créches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consultéen ligneal'url :http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES . pdf (le 27/09/2020)

s4. Source : Archives d’Equal - Lettre du 17/04/1970 au Conseil de Gestion de la Faculté de Lettres,
article Lyon Figaro du 9/05/1996 « L'université du premier 4ge »

ss. Source : entretien avec Jean-Jacques Pellet
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présents dans le projet du CAEL7 *°. On voit ainsi combien les CAE comme mouvement
social sont inspirés par le projet de Frangoise Lenoble-Prédine.

C’est de plus dans des luttes avec les directions des centres universitaires que les centres
d’activités pour enfants se sont fondés et maintenus. La présence de créches sauvages dans
plusieurs établissements d’enseignement supérieur frangais au début des années 1970 ne
signifie donc pas qu’il était naturel et évident, a Iépoque, que les étudiant-e-s puissent
avoir des enfants ou que 'université ait un réle a jouer dans cet aspect de leur vie.

Les centres d’activités pour enfants (CAE) sappuient sur des luttes préexistantes, leurs
modes d’action et leur grille de lecture.« Chacun ¢était bien conscient que la tenue de ces
promesses ne serait fonction que du niveau des luttes » assure ainsi un tract distribué a
Censier ¥, suite a des déclarations positives de la direction du centre universitaire concer-
nant le futur Centre d’activités pour enfants. La tournure de cette phrase laisse entendre
une certaine expérience militante de la part des personnes qui le rédigent. Le ton, la rhé-
torique et les concepts utilisés dans les tracts émis par les CAE des Beaux Arts sont si-
milaires. Aucun des CAE étudiés n’a réussi a se créer et 2 obtenir une reconnaissance de
la part de 'administration universitaire sans passer par des modes d’action offensifs (oc-
cupations, tracts radicaux, appels 2 AG...). Ces modes d’action s’inspirent de ceux déja
présents en mai 1968. La rhétorique des tracts justifiant la nécessité de creches au sein des
universités fait penser a la rhétorique des mouvements d’extréme gauche de Iépoque (par
exemple par leur utilisation du terme « bourgeoisie ») et préte attention a I'exploitation
des femmes (voir le tract du Centre d’activités pour enfants de Lyon 7, reproduit en an-
nexe B.3). Bien stir, s’impliquer dans une creche ne veut pas forcément dire avoir des liens
avec des cercles militants féministes. Frangoise Lenoble-Prédine elle-méme s’oriente vers
une initiative d’accueil de jeunes en difficulté 3°. Elle fréquente néanmoins réguli¢rement
les réunions du Mouvement pour la Libération des Femmes (Grosso, 2013). Certaines
militantes du MLF, fondé au moment des évenements de mai 1968, s'impliquent dans les
creches. Des assemblées générales du MLF ayant eu lieu dans un amphithéatre des Beaux
Arts, il n’est pas étonnant que des militantes du MLF se retrouvent dans la créche sociale
rue Bonaparte. Le bulletin du MLF (Le torchon briile) parle réguli¢rement des créches
sauvages de 1971 21973 (GROSSO 2013, pp.16-17). Ainsi, lors de la premiere conférence na-
tionale du Women’s Lib anglais, une délégation du MLF lit un texte (rédigé par Frangoise
Ducrocq et Antoinette Fouque) a propos des CAE : « Plusieurs [dentre nous] participent
aussi au mouvement de soutien des creches sauvages qui existent a I'école des Beaux Arts,

56. Source : Source : Archives d’Equal - Lettre du 17/04/1970 au Conseil de Gestion de la Faculté de
Lettres

s7. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les créches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consulté en lignea'url :http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES . pdf (le 27/09/2020)

58. Source : « La créche sauvages », entretien avec Frangoise Lenoble-Prédine, La parole errante. Consul-
tée en ligne 4 'url : http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpred
ine.pdf (le 27/09/2020)
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rue Bonaparte, dans les universités de la Sorbonne, de Censier, et de Vincennes. Nous
nous battons pour obtenir les moyens d’une libération économique et en méme temps
nous cherchons a construire de nouvelles structures qui liberent les femmes de I'idéo-
logie bourgeoise » (COLLECTIF et al. 2018, p.44). Quelle que soit la participation réelle
des militant-e-s des différents mouvements politiques contemporains (d’extréme gauche
et féministes), les Centres d’activités pour enfants s’inscrivent dans ce canevas de luttes,
dans leur rhétorique et leurs modes d’actions, pour s'imposer aux établissements d’ensei-
gnement supérieur.

Dans un premier temps, les directions des établissements d’enseignement supérieur
sont toujours opposées a I'installation des créeches au sein des locaux. Pour l'illustrer, nous
allons partir des creches de Censier et de Lyon II qui, comme les autres, se sont imposées
en construisant un rapport de force répété avec 'université.

On peut retracer I'opposition 4 la créche de Censier a travers une série de tracts écrits
et diffusés par I'association du Centre d’activités pour enfants de Censier (CAEC) et qui
sont rassemblés dans un numéro de Recherches universitaires®. Ces tracts, non datés,
sont produits 2 un moment ot la lutte pour imposer la creche au sein du Centre uni-
versitaire de Censier était particulierement forte. La creche de Censier est ouverte en sep-
tembre/octobre 1968 mais elle se voit remise en question des la rentrée suivante, 'adminis-
tration refusant de lui accorder des crédits ®°. Le 3 novembre 1969, le CAEC obtient un
local apres avoir menacé 'administration du centre d'occuper leurs locaux. En revanche,
P'université impose ses propres recrutements des puéricultrices qui s'occuperont des en-
fants, ce qui va a l'encontre du projet porté par I'association, puisqu’il défend un nouveau
rapport 4 'enfant. Des militant-e-s anarchistes ®* le lisent comme une « menace de récu-
pération par les autorités ».

La mobilisation de Censier continue donc, notamment au moyen d’une manifesta-
tion de parents et d’enfants, durant laquelle un tract rapporte que les policiers auraient
arraché des mains des enfants la banderole qu’ils tenaient. Le CAEC se met alors 4 occu-
per les locaux de 'administration du centre, en particulier ceux du directeur du Centre
(M. Cuq), de sa secrétaire et du directeur adjoint du Centre (M. Bernard). Le Conseil
paritaire (dont les tracts soulignent la majorité « PCF » 4 plusieurs reprises) et 'adminis-
tration de Censier menacent les occupants de poursuites judiciaires s’ils et elles refusent
de quitter les locaux, puis mettent leurs menaces a exécution et demandent a la préfecture
dévacuer la creche. Le 19 novembre, le Centre d’Activités pour Enfants regoit la visite du
sous directeur chargé de la protection médico-sociale de'enfance, lequel prescrit dans une

59. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les creches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consultéen ligneal'url : http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf (le 27/09/2020)

60. Source : 7bid.

61. Source : Anarchisme et non violence n°23, octobre/décembre 1970, « Territoires libérés, les créches
sauvages », Dominich Bizenbach. Consultée en ligne 4 'url : https://www.la-presse-anarchiste
.net/spip.php?articlel477 (le 27/09/2020)
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lettre ©* la fermeture du centre pour des questions d’hygiene, de sécurité et de santé des
enfants. Finalement, il semble que la lutte et 'occupation ménent 2 la victoire ©* puisque
Padministration et le conseil paritaire de gestion acceptent daménager les locaux. Cepen-
dant, des janvier 1970 ils essaient de les récupérer a nouveau. En parallele, d’apres un article
publié en octobre novembre 1970 4, la créche de Censier connait des difficultés de fonc-
tionnement. Lors de Iécriture de I'article, un conflit sur le degré d’implication des parents
(les parents et les militant-e-s les plus impliqué-e-s appellent a une responsabilisation des
autres) et sur les stratégies 4 adopter par I'association débouche sur la mise en greve de la
creche. Les archives disponibles ne nous disent pas ce qu’il advient de la creche de Censier
apres cette initiative.

Le contenu des tracts, sur la forme et le fond, nous renseigne également sur la fagon
dont cette mobilisation s’ancre dans une expérience de mobilisations antérieures. Les pro-
positions faites par 'administration du centre de Censier font 'objet d’une lecture fine et
systématiquement réinterprétée grice a une grille de lecture politique, d’inspiration mar-
xiste. Prenons par exemple le premier tract présenté sur ce feuillet du numéro n° 1 (1970)
de Recherches universitaires (qui commence en haut a gauche) :

62. Source : Recherches universitaires n°y hiver 1970, « Les créches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consulté en lignea'url :http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf (le 27/09/2020)

63. Source : Anarchisme et non violence n°23, octobre/décembre 1970, « Territoires libérés, les créches
sauvages », Dominich Bizenbach. Consultée en ligne 4 'url : https://www.la-presse-anarchiste
.net/spip.php?articlel1477 (le 27/09/2020)

64. Source : 7bid.
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Dans ce tract, les propositions de 'administration du centre de Censier sont toutes re-
fusées. Laligne du CAEC est de systématiquement rejeter les compromis jusqu’a obtenir
ce qu’ils souhaitent. Cela estjustifié par une lecture politique des tentatives de négociation
de la direction. Il est ainsi expliqué que le directeur veut « couper I’herbe sous le pied »
de la mobilisation en proposant des solutions alternatives. Parmi celles-ci, la solution du
babysitting pour les nourrissons est dénoncée a plusieurs niveaux : celui de la précarité
créée pour les étudiant-e-s qui se chargeraient de garder les bébés, du prévisible manque
de moyens qui seront alloués 4 la solution et de I'isolement que cela crée, a la fois pour les
parents (qui ne se rencontrent pas dans un lieu commun) et pour les enfants (ce qui va a
Iencontre du projet éducatif des CAE). On lit dans ce tract des positions marquées non
seulement concernant les modalités de garde et déducation des enfants, mais également
a propos des modalités d'emploi (le refus du travail « au noir »).

Le centre d’activités pour enfants de Lyon 7¢me (CAEL7) est fondé au printemps
1970 lors d’une greve . Alors que l'assemblée générale créatrice du CAEL7 a lieu le 12
mars 1970, le lendemain Le Progres publie un court rappel de 'impossibilité douvrir une
créche « dans les locaux de la faculté sans que toutes les prescriptions légales aient été
observées » *°. Lors d’un entretien le méme jour avec I'association, le Doyen de la Faculté
de Lettres n’exprime pas d’opposition de principe a l'existence de la créche 7. Un mois plus
tard, dans une lettre datée du 17 avril 1970 et adressée au Conseil de Gestion de la Faculté
de Lettres, 'association expose son projet en détail et demande l'attribution de locaux et
de crédits au Conseil de gestion, « étant donné I'utilité évidente d’une telle initiative ». Le
CAEL7 détaille ensuite ses besoins (locaux, personnel, infrastructures). La lettre se finit
par un paragraphe sous forme de menace : « Nous désirons que le futur Centre réponde
a toutes les prescriptions requises (en particulier en matiere d’hygiene) et nous n’aurons
recours a des moyens illégaux qu’en cas de refus ou de retard de la part de 'administration
compétente. » Lassociation ne laisse ainsi pas beaucoup de choix au Conseil de gestion :
elle dicte ce qu’il faut qu’il vote afin de ne pas se retrouver probablement occupé comme
d’autres centres universitaires 'ont déja été auparavant. Toutefois, le Conseil de Gestion
commence par refuser I'installation de la creche dans les locaux actuels de I'Université
Lyon II, prétextant que « créer des creches n'est pas de sa compétence mais de celle par
exemple de la municipalité de Lyon ou des ceuvres universitaires » **. Un mois plus tard
le Conseil approuve pourtant le projet © conseil durant lequel I'association a envoyé une
délégation.

En dehors des pressions exercées par les militant-e-s, deux mécanismes ont permis a la
creche de devenir un projet financé par 'université. Le premier, c'est 'appui d’un médecin,
le docteur Ouillon, qui rédige une lettre autorisation I'ouverture de la créche. Le méde-

6s. Source : Archives Equal - Tract « Ot en est I'action créche » du CAELy7, décembre 1970
66. Le Progres, 13/03/1970, rubrique « Spécial étudiants »

67. Source : Archives Equal - Lettre du CAEL7 datée du 6 mai 1970 3 M. le Docteur Ouillon
68. Source : Archives Equal - Proces verbal du Conseil transitoire de gestion du 8 mai 1970
69. Source : Archives Equal - Proces verbal du Conseil transitoire de gestion du 26 juin 1970
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cin semble 2 la fois fournir une garantie du sérieux du projet et une caution, en termes
de respect des normes d’hygiene. Le second, c’est une circulaire (non retrouvée malheu-
reusement) qui insiste sur 'importance de fournir des ceuvres sociales au personnel de
Puniversité. Le projet de creche, qui dés le départ s'adressait 4 tou-te-s les enfants de I'uni-
versité et du quartier, devient ainsi un moyen de répondre a une circulaire en donnant
des places de creche au personnel de 'université. Dans des proces verbaux de conseils de
gestion ultérieurs, on parle ainsi du « besoin impérieux du personnel de la Faculté et des
étudiants » et il n’est plus mention du fait que le Conseil de gestion n’a pas la compétence
de créer une créche 7°.

La remise en question des centres d’activités pour enfants dans les universités se mani-
feste des qu’ils réussissent a s'implanter. Officiellement adopté par 'université en octobre
1970, le projet du CAEL7, met du temps a se mettre véritablement en place. Une Halte-
Garderie 7" ouvre début 1971 mais les moyens sont encore insuffisants, ce qui entraine une
greve en décembre 1972 ainsi qu’une occupation (avec enfants) de la bibliotheque univer-
sitaire en mai 1973 pour protester contre le manque de place et 'absence de rémunération
complete pour I'un-e des employé-e-s 7>. En 1976, la creche est enfin officialisée, a la de-
mande de I'Université 7> et les employé-e-s ne sont plus embauché-e-s sous un régime de
vacations 7#. L¥établissement du centre d’activités pour enfants a ainsi pris six ans durant
lesquels les luttes se sont enchainées pour garantir son maintien et la rémunération de ses
employé-e-s.

Ainsi, 'implantation de créches sauvages dans des centres d’enseignement supérieur
au cours des années 1968 n’indique pas que les institutions universitaires étaient ouvertes
ala question; elle sexplique plutét par la vigueur importante des luttes au sein de I'ensei-
gnement supérieur apres mai 68.

Les étudiant-e-s parents ont une histoire qui se dévoile en partie dans les actions pu-
bliques qui leur sont destinées au cours de la seconde moitié du 20°™ siecle. Les origines
militantes de ces actions témoignent cependant du fait que la situation des étudiant-e-s
parents n’a jamais été constituée en véritable probleme public, ce qui met en danger la pé-
rennité des infrastructures créées. Cette absence de souci public 4 leur égard témoigne de
Pancienneté de I'ancrage d’une norme de jeunesse dans les études supérieures, norme qui
laisse peu de place pour envisager les probleémes rencontrés par les étudiant-e-s ayant une

70. Sources : Archives Equal - Proces verbal du Conseil transitoire de gestion du 19/10/1970, Lettre du
4/01/1971 du Président de I'assemblée constitutive provisoire a Mlle Domergue

71. Les majuscules respectent Iécriture adoptée pour désigner la halte-garderie dans les tracts, comptes
rendus, etc produits par le CAEL7.

72. Source : Archives Equal - Article d’un journal non identifié, mai 1973, « Occupation de la biblio-
théque universitaire »

73. Source : Archives Equal - article de Lyorn Matin du 20/02/1981 : « Apres dix ans d’existence, la halte-
garderie de Lyon II menacée de fermeture »

74. Source : Archives Equal - document non daté (proche 1981) « Quest-ce que la halte-garderie de Lyon
112 »
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charge familiale. La prochaine partie revient sur cette norme de jeunesse en décrivant la
fagon dontla résidence Jean Zay et les CAE ont été témoins et acteurs du passage vers une
nouvelle « norme procréative » (BAjos et FERRAND 2006), qui a transformé la norme de
jeunesse dans I'enseignement supérieur et I'a adapté a 'acces des femmes aux études.

3 Lesannées 1968 : I'aube de la nouvelle norme procréa-
tive

Les années 1968 7* sont le théatre de luttes contre I'infantilisation des étudiant-e-s.
Ceci passe par I'acces a une sexualité libre et aux modes de contraception modernes, par
la remise en question des rapports paternalistes entre professeurs et étudiant-e-s et par
Iérablissement d’une nouvelle pédagogie dans les creches qui met au centre les besoins de
lenfant. Les luttes qui se déroulent dansla résidence Jean Zay comme dans les centres d’ac-
tivités pour enfants (CAE) donnent 4 voir la nouvelle norme procréative qu’elles contri-
buent a faire émerger. Cette nouvelle norme procréative cadre le parcours des étudiant-e-s
(qui ne deviendront parents qu’apres avoir rempli l'ensemble des bonnes conditions pour
avoir un enfant) et pérennise la norme de jeunesse tout en la transformant pour I'adapter
a la féminisation des effectifs étudiants.

3.1 Le droit a étre adulte : acces a la sexualité et a la contraception

La résidence universitaire Jean Zay est le théitre d’un grand nombre de mobilisations
étudiantes au cours des années 1960, ce qui est certainement dd au grand nombre de ré-
sident-e-s de la RUA et au contexte des « années 1968 ». Cette contestation est I'occa-
sion d’éclairer deux pans des revendications des étudiant-e-s habitant dans la résidence
au début des années 1960. D’une part, la remise en question d’une forme de paterna-
lisme dans le contréle des activités des étudiant-e-s au sein de la résidence, et notam-
ment de leur sexualité. Une mobilisation en particulier s¢l¢ve contre le réglement inté-
rieur de la résidence qui interdit les visites des hommes dans le bitiment des femmes.
D’autre part, l'exigence d’un acces facilité 4 la contraception et donc la défense du controle
des naissances, position soutenue par I'association des étudiants de la résidence universi-
taire d’Antony (A.E.R.U.A.). Ainsi, parallelement a la féminisation des effectifs étudiants
(FISCHER 2009), on voit émerger au début des années 1960 des revendications en faveur
d’une sexualité étudiante libre et non nécessairement procréative, ce qui témoigne d’un
début de formation de la nouvelle norme procréative (BAjos et FERRAND 2006).

75. Jemprunte 3 Fanny Gallot sa définition des années 1968 : « Il s’agit d’un concept établi par des cher-
cheurs et des chercheuses réunis dans un séminaire de FPIHTP "Les années 1968 : événements, cultures po-
litiques, modes de vie". Les années 1968 comprennent une longue période de contestation dans le monde
occidental, allant du début des années 1960 au début des années 1980, avec comme épicentre 'année 1968. »
(GALLOT 2012, p.20).
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La population étudiante des années 1960 refuse de reproduire la culture de ses pa-
rents (FISCHER 2000) et séleve contre le paternalisme des reglements auxquels elle est
soumise. Les contestations des résident-e-s de la RUA sont nombreuses dés le début des
années 1960. Lahausse des loyers est régulicrement 'objet de manifestations et de greves de
loyers. Les étudiant-e-s sopposent également a la durée de séjour, limitée a trois ans au sein
de la résidence. Autre sujet de fortes mobilisations : le réglement intérieur de la résidence.
Il limite la liberté de circuler au sein des bitiments (les femmes, logées dans un batiment a
part, n'ont pas le droit d’accueillir des hommes, méme lorsqu’elles sont majeures) et inter-
dit aux érudiant-e-s de se réunir (BORDET-KERHARO 2003). Ce réglement est le résultat
des mesures prises par le Ministere de ’Education nationale concernant les résidences étu-
diantes (FISCHER 2000). Il soumet les étudiant-e-s 3 une autorité forte et contraignante
de la part de la direction de la résidence, qui contrdle leur sexualité. La mobilisation des
résident-e-s de Jean Zay contre le réglement intérieur, dés 1964, anticipe celles des autres
cités étudiantes 7 qui demanderont elles aussi la libre circulation (BORDET-KERHARO
2003).

Face aux revendications des étudiant-e-s, le directeur de la résidence commence par
augmenter les moyens de contrdle. Il prévoit ainsi de construire des loges de concierges et
de dresser des clotures afin de mieux contrdler les allers et venues des étudiant-e-s entre
les différents bitiments, quand bien méme l'architecture ouverte de la résidence rend ce
projet difficile (ibid.). Le 1er octobre 1965, 1700 étudiant-e-s empéchent les ouvriers de
construire une loge de concierge devant le pavillon des femmes. Le recteur riposte en en-
voyant des centaines de policiers surveiller le chantier. Cet épisode est connu sous le nom
de '« Automne rouge » d’Antony. La crise politique s’arréte début janvier 1966 lorsque le
Ministére de ’Education nationale nomme un nouveau directeur 4 la téte de la résidence
(Jacques Balland), qui cherche a établir un dialogue avec les étudiant-e-s en adoptant une
réglementation plus souple. Les étudiantes majeures peuvent ainsi recevoir des hommes
chez elles et la liberté de réunion et d’association est accordée aux résident-e-s.

La remise en question du réglement intérieur s’inscrit dans un contexte ot la sexualité
«devenait un moyen démancipation de I'individu » (FISCHER 2000, p.395). La question
de la sexualité des étudiant-e-s est au coeur des mobilisations de 1968, elle s’inscrit alors
dans une contre-culture ot I'autorité des institutions est remise en cause. A ce titre, les
événements de PAutomne Rouge témoignent de l'opposition d’une grande partie des ré-
sident-e-s 3 un reglement jugé archaique ou la sexualité des étudiant-e-s est l'objet d’un
controéle scrupuleux. Plus largement, la résidence Jean Zay est témoin d’une contestation
du paternalisme avec lequel les étudiant-e-s sont traité-e-s pendant les années 1960. En ce
sens, les mobilisations des années 1968 remettent en question I'association implicite de
Iétudiant-e A I'enfant.

Le nouveau reglement adopté fait 'objet d’arrangements tacites au sein de la résidence.
Les étudiants sont autorisés dans le batiment des femmes de 6h a 22h mais le bitiment

76. On pense notamment ici au campus de Nanterre.
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ferme ensuite ses portes 77. Dans 'impossibilité de controler exactementles allers et venues
des étudiants qui peuvent rester la nuit (de maniere illégale), les autorités de la résidence
tentent bien de soudoyer les femmes de ménages pour quelles dénoncent les étudiantes
mais cela ne prend pas. Début 1968, le ministre de 'Education nationale instaure un re-
glement pour les résidences universitaires qui stipule 2 contrario que les étudiantes sont
admises dans les chambres des étudiants majeurs.

« Car, dit le ministre, les risques ne sont pas identiques : ce ne sont pas les
garcons qui courent ces risques, ce sont les jeunes filles. Admettre les garcons
dans les résidences féminines, c’est faire courir a 'ensemble des jeunes filles
des risques qu’on ne peut mesurer. » (L Express, 18 mars 1968, « La révolte
des étudiants »)

Par courir des risques, que faut-il entendre ? Peut-étre les risques d’agressions sexuelles,
ou bien celui que les étudiantes tombent enceintes. Pour autant, il n’y a pas de traces in-
diquant que les résidentes aient ces inquiétudes, au contraire. La posture adoptée par le
ministre est donc infantilisante. Pour I’Association des étudiants de la résidences univer-
sitaire d’Antony (A.E.R.U.A.), en faisant cette déclaration :

Peyrefitte sest enferré. La cité d’Antony vivait sur un accommodement ta-
cite qui entravait notre tiche, parce que les résidents avaient tendance a sen
satisfaire et a ne pas exiger leur droit a étre adulte. Le régime gaulliste est
pour nous une aubaine. Nous aurions plus de mal avec un gouvernement
de gauche, moins borné, a faire progresser notre action. (Le Nouvel Obser-
vateur n°r73 du 06/03/1968 « Etudiants. Le régime d’Antony. »)

Il est intéressant de remarquer ici que 'association assimile I'acces 3 une sexualité libre
aun «droit a étre adulte » : la situation est bien lue comme une emprise paternaliste qui
infantilise les étudiant-e-s alors quelles et ils souhaiteraient étre libres de leurs mouve-
ments.

En paralléle de la demande de libre circulation dans les dortoirs, PA.E.R.U.A. réclame
la mise en place d’un centre de planning familial dans la résidence Jean Zay, mise en place
qui se justifie d’autant plus selon elle que la résidence accueille des couples marié-e-s 7°.

Le Ministre de 'Education nationale partage avec ’A.E.R.U.A. 'importance accor-
dée au controdle de la fécondité des étudiantes. Mais il a une vision différente des modali-
tés d’un tel controéle. Alors que I'association souhaiterait que les étudiant-e-s ajent acces
a des méthodes modernes de contraception, le Ministre déclare que les étudiantes de-
vraient s'abstenir de rapports sexuels pour ne pas prendre de « risques ». Ces déclarations
sont faites alors méme qu’un sixieme des logements de la résidence sont occupés par des
couples mariés. L’association de la résidence étudiante s’inscrit, elle, pleinement dans les

77. Source : Le Nouvel Observateur n°r73 du 6 mars 1968, « Etudiants. Le régime d’Antony »
78. Source : ibid.
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revendications portées par le mouvement de la maternité heureuse et du planning fami-
lial, reprenant I'idée qu’il faut pouvoir choisir le moment ot1 'on devient meére (PAVARD
2012).

Au cours des années 1960, les contestations au sein de la résidence universitaire d’An-
tony sont le symptéme de deux changements concomitants. D’une part, autorité et la
hiérarchie au sein de la résidence étudiante sont contestées comme infantilisantes et pa-
ternalistes. D’autre part, la revendication d’une liberté de circulation entre le bitiment
des étudiantes et ceux des étudiants s’ancre dans I'importance de plus en plus grande que
prend la sexualité hors mariage pour cette génération, sexualité qui saccompagne d’un
souci d’acces 2 un contrdle médicalisé des naissances. Ces deux changements donnent a
voir la recomposition de la norme de jeunesse qui encadre les étudiant-e-s : refus du pater-
nalisme et volonté de repousser les naissances pendant la période des études. Elle est symp-
tomatique de I'évolution vers la norme procréative actuelle, selon laquelle le bon moment
de la trajectoire (apres les études, une fois une situation d'emploi stable obtenue) devient
central dans les bonnes conditions pour avoir un enfant (BAjos et FERRAND 2006).

Ainsi, dans les années 1960, les études supérieures sont encore associées a I'idée de
repousser les naissances. La construction de soo logements « jeunes ménages » accompa-
gnés d’équipements (créches et école maternelle) n’aura été possible que pendant ce court
laps de temps ot la deuxi¢me guerre mondiale a justifié que des étudiant-e-s aient pris
du retard dans leurs études et donc soient déja parents. La représentation de Iétudiant-e
comme un-e jeune en formation sétend ainsi tout au long de la seconde moitié du 20°™
siecle. Au cours des années 1960, au sein d’une résidence accueillant des étudiant-e-s pa-
rents, on voit toutefois cette représentation de I'étudiant-e comme jeune se transformer.
Avec la vague de féminisation des effectifs étudiant-e-s se formulent dans cette résidence
étudiante des revendications pour un acces libre aux moyens de contraception et a 'avor-
tement.

3.2 Une nouvelle pédagogie centrée sur les besoins de I'enfant

Le mouvement des créches sauvages prend place 2 un moment clé de I’histoire des rap-
ports parents/enfants. Ce mouvement s’inscrit dans une dynamique historique plus large
qui a commencé avant mai 1968. Il sagit de I'avénement progressif de nouvelles normes
parentales, prenant comme étalon la bonne satisfaction des besoins de 'enfant, dont 'une
des plus célebres porteuses est la psychologue Frangoise Dolto. En mai 1968, la loi Neu-
wirth autorisant la contraception est adoptée depuis moins d’un an et ses textes d’appli-
cation n’ont pas encore ¢été publiés (CHAUVEAU 2003). La loi sur I'avortement ne sera
votée qu'en janvier 1975. Plusieurs décennies plus tard, ce contréle de la fertilité devenu
légal et accessible a toutes a abouti 4 une « nouvelle norme procréative » c’est-a-dire une
nouvelle « conception des bonnes conditions pour avoir un enfant ». Ces conditions ont
pour point central le bien-étre du futur enfant : il sagit d’une conception de « "ce quon
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doit"a un enfant qu'on va mettre au monde » (Bajos et Ferrand, 2006, p.92). Ces années
sont ainsi un moment de basculement des normes autour de lentrée en parentalité, ou
lenfant est devenu un « objet précieux » élevé par une famille nucléaire qui sextrait des
solidarités familiales (CADART 2006, p.14).

Le projet des CAE en lui-méme a pour but de renouveler le regard sur I'enfance, en
mettant au centre des soins les besoins exprimés par les enfants et en remettant en ques-
tion la hiérarchie enfant/adulte. Ce projet est a l'origine de ce que Liane Mozere appelle
le « printemps des creches » (MOZERE 1992) : ces conceptions de I'enfance impriment
durablement les modes de fonctionnement des créches qui seront créées par la suite. A ce
titre, le mouvement des CAE participe a I'émergence de la nouvelle norme procréative qui
met en son centre les besoins de I'enfant a venir. Cette nouvelle norme procréative créée
ala suite des années 1968 et qui allie contréle de la fertilité et attente du « bon moment »
pour avoir un enfant (celui qui satisfera ses besoins au mieux) donne une nouvelle force
a la norme de jeunesse dans I'enseignement supérieur, les études ne correspondant pas a
ces bonnes conditions.

On retrouve dans le mouvement des centres d’activités pour enfants (CAE), la lutte
contre le paternalisme. Dans les tracts, I'infantilisation des étudiant-e-s par les respon-
sables universitaires est utilisée pour alimenter la colere et mobiliser les étudiant-e-s. Lors
de la confirmation de I'obtention d’une salle par le centre d’activités pour enfants de Cen-
sier (CAEC), un tract (reproduit en annexe B.2) rapporte des propos qui auraient été
tenus par le recteur au cours des négociations (M. Mallet) : « vous avez fait des gosses
librement, occupez-vous-en tous seuls. C'est votre probléme. Pas question de creches. Si
vous étiez vraiment responsables, vous ne feriez pas d'enfant. Vous ne savez donc pas com-
bien il y a d’enfants sur terre ? ». Selon le méme tract, ces propos font écho aux dires d’un
administrateur des Beaux Arts quelques jours plus tot, qui aurait afirmé « si vous n’avez
pas de fric, mettez donc des capotes » 7°. Ce tract a pour but de mobiliser les étudiant-e-s
de maniére a occuper deux salles supplémentaires pour la creche. Ainsi, ces déclarations
sont utilisées pour justifier la colere des étudiant-e-s au moment ol une premicre salle
vient d’étre accordée a la créche. La victoire n’est présentée que comme une étape, dure-
ment obtenue et insuffisante. L’analyse de ces discours met en lumiere la fagon dont I'in-
fantilisation et le paternalisme (rapportés) sont utilisés par les militant-e-s pour mobiliser
les étudiant-e-s.

Ainsi les propos sont rapportés de maniére a souligner I'infantilisation des étudian-
t-e-s. D’une part, on attribue aux deux hommes un ton professoral, ils semblent donner
une lecon (« Vous ne savez donc pas [...] ? »). Dautre part, signaler leur « responsabilité »
(d’avoir des enfants) implique que les étudiant-e-s ne sauraient pas assumer les responsa-
bilités liées 4 leur statut de parents, voire qu’ils et elles ne sauraient pas les identifier et les

79. Source : Recherches universitaires n°1, hiver 1970, « Les creches sauvages vers la révolution/fg, pp.67-
78, extrait consultéen ligneal'url :http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-conten
t/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES. pdf (le 27/09/2020)


http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-content/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf
http://www.institut-tribune-socialiste.fr/wp-content/uploads/1969/05/70_MNEF_RU_CRECHES.pdf
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définir en premier lieu. En les ramenant a leurs responsabilités, ce discours assigne en réa-
lité les étudiant-e-s & une classe d’ige puérile, irresponsable, via I'autorité qui est conférée
aux deux hommes par 'administration universitaire. On peut ici opérer un rapproche-
ment avec la place accordée aux enfants dans les sociétés occidentales contemporaines.
Pour Yves Bonnardel, I'irresponsabilité est un argument majeur dans la justification de la
hiérarchie enfants / adultes : « Lirresponsabilité [des enfants] et leur manque de capacité
de discernement forment 'argument fondamental du maintien des enfants en sujétion.
Ils n'ont pas acces a la raison, ils ne comprennent pas, ils ne savent pas, ils ne sont pas
raisonnables... » (BONNARDEL 2015, p.178)

Ici, cest effectivement le manque de capacité de discernement qui aurait été pointé
du doigt par le recteur du centre de Censier (M. Maillet) et par 'administrateur des Beaux
Arts. Les étudiant-e-s mobilisé-e-s pour la creche de Censier utilisent ainsi 'infantilisation
rapportée des responsables administratifs pour créer la mobilisation. Cette critique de
Pinfantilisation des étudiant-e-s se retrouve régulierement au coeur des mobilisations sur
les creches sauvages pour impulser la lutte.

Parallelement, les centres d’activités pour enfants proposent un nouveau paradigme
de l'organisation des creéches, qui repose sur une considération plus grande des besoins,
notamment psychologiques, des enfants.

Avant 1968, Francoise Lenoble-Prédine est marquée par son expérience personnelle
en tant que mere, qui a observé la prise en charge de son fils a la creche. Elle témoigne :
dans les creches, « je savais quion s’y occupait moins des enfants que de la fagon dont
il fallait aménager I'espace ». Les creches éraient en effet tres cloisonnées dans les années
1960, comme le montre cette description par Frangoise Dolto (citée dans MOZERE 1992) :

« La mere arrive le matin, son bébé dans les bras. Elle le pose sur une grande
table a langer recouverte d’un plastique lavable et commence a le déshabiller,

a coté d’autres meres. Une fois I'enfant nu, la meére 'emmene jusqu la se-
conde porte du vestiaire; le bas de celle-ci est fermée, le haut ouvert au contraire
et formant « guichet ». Ailleurs, une porte vitrée éventuellement ouverte.
Quelquefois on trouve une sonnette au mur, pour appeler auxiliaire. Lors-
qu’elle se trouve 14, l'enfant lui est tendu par la mere, par-dessus ce fameux
guichet. Parfois quelques mots brefs, et 'enfant disparat.

Une fois habillé, apres avoir été dans certains cas lavé auparavant, le bébé va
étre pesé et ensuite, une fois pris le jus d'orange, directement posé dans son
berceau, ot il lui arrive d’étre attaché, dans certaines creches. »

D’apres le témoignage de Frangoise Lenoble-Prédine, son expérience a la creche sau-
vage de la Sorbonne lui permet d’observer que les enfants se parlent entre eux, qu’il est
bénéfique et possible de décloisonner les espaces ol on les garde. Il ne fait aucun doute
que ces observations sont liées a des prédispositions chez elle : elle s¥tait interrogée sur
les modes de garde, s¥tait informée sur des pédagogies alternatives et était tres critique de
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sa propre expérience en tant que mere. Pour Liane Mozere (1992), la créche sauvage de
la Sorbonne est I'occasion d’inventer un nouvel espace ot la vision de I'enfance se défait
des normes contemporaines. C’est un espace d’expérimentation. Lenfant n’est plus vu
comme un étre a dresser et éduquer, mais comme une « potentialité », c’est-a-dire qu'on
lui reconnait une forme d’individualité. Cela implique que I'on ne connait pas a I'avance
ce que l'enfant est capable de faire et que I'enfant est porteur dapprentissages pour les
adultes également. Cette posture va a I'encontre du paternalisme autoritaire vis-a-vis des
enfants et, par extension, des étudiant-e-s, qui sont également porteur-se-s d’apprentis-
sages pour les enseignant-e-s. D’autres aspects novateurs sont présents dans la fagon dont
la creche est organisée. Par exemple, I'équipe qui encadre les enfants est voulue mixte, afin
de montrer que les hommes participent également aux tiches quotidienne. De méme, les
parents sont non seulement invité-e-s mais incité-e-s a soccuper de tous les enfants de la
créche ®. La créche éveille des inquiétudes aupres de psychanalystes et de pédiatres (dont
Frangoise Dolto). Elles et ils décident de venir assister a ce qui s’y produit, n’y trouvent
rien a redire et parfois continuent  observer (GROSs0 2013).

Ce qui commence a se construire a la Sorbonne, et qu’on appellera ensuite le « prin-
temps des creches » (MOZERE 1992), est un moment de remise en question des cloison-
nements hiérarchiques au sein des creches et de la séparation entre la créche et le monde
parental (RAPOPORT 2011). Il se produit alors le passage d’une conception hygiéniste de
la creche (calquée sur le mode de fonctionnement de ’hépital) 3 une conception prétant
attention aux besoins manifestés par I'enfant, notamment sur le plan psychologique. Ce
moment influence largement le mode de fonctionnement des creches futures (MOZERE
1992). Ainsi, les « créches sauvages bouleversent une série de pratiques, de croyances, de
dogmes relatifs a I'enfance » (ibid., p.23). Le changement d’organisation au sein de la
creche, et plus précisément le réle que les parents viennent a jouer a la fois dans I'éduca-
tion, le soin et les prises de décision au sein de la creche, est porteur de nouvelles normes.
Plus largement, « mai 1968 crée une sensibilité sociale a I'autogestion, a la prise en charge
des problemes par les intéressés » (ibid., p.23) .

Le mouvement des CAE remet en question la hiérarchie enfant / adulte, 4 la fois dans
les rapports étudiant-e-s / enseignant-e-s et dans les rapports enfants /parents. La nouvelle
pédagogie développée dans les creches sauvages est a la fois un symptéme d’une époque
qui critique les normes d’éducation et une aide a la diffusion de ces normes. En effet, les
creches sauvages sont un moment important de remise en question de ce qui est alors

80. Source: « Lacréche sauvages », entretien avec Frangoise Lenoble-Prédine, La parole errante. Consul-
tée en ligne a I'url : http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpred
ine.pdf (le 27/09/2020)

81. On retrouve dans les créches ouvertes ensuite (2 Vincennes, aux Beaux Arts, a Censier) des principes
similaires. D’apres Chrystel Grosso (2013, p.17) : « [...] les principes fondateurs sont les suivants : - méthode
d*¢ducation active; - présence des hommes; - regard sur le bébé, importance du langage et de I'écoute; -
importance des 6 premiéres années; - respect des rythmes de I'enfant, notamment du sommeil; - rappro-
chement entre créche et école maternelle ».


http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpredine.pdf
http://www.la-parole-errante.org/fichiers/Expo68/chantierpredine.pdf
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pratiqué dans les creches. Progressivement, les idées et les pratiques se diffusent chez le
personnel des autres créches (ibid.). Ce faisant, le mouvement des CAE contribue a la
transformation de la norme de jeunesse dans I'enseignement supérieur : on passe d’une
absence de parents étudiants due au défaut de matrimonialité durant les études au dé-
but du 20" siecle, 4 une absence de parents étudiant-e-s du fait de établissement de la
nouvelle norme procréative, qui adapte la norme de jeunesse (d’origine bourgeoise et mas-
culine) aux nouveaux et surtout nouvelles étudiantes (suivant la féminisation des études
supérieures). La partie suivante illustre les difficultés que les infrastructures créées a I'in-
tention des étudiant-e-s parents ont eues pour se maintenir, ce qui n’est pas étonnant étant
donnée I'absence de probleme public constitué sur cette question.

4 Abandon dela résidence et transformation des créches
qui subsistent

En'absence de mobilisation publique autour de la situation des étudiant-e-s parents,
les infrastructures mises en place sont remises en question. La résidence Jean Zay fait 'ob-
jet d’'une politique de laisser-aller de la part du gouvernement a partir du moment ou
celui-ci redoute sa force politique contestataire, le PCF étant extrémement présent dans
la résidence. Le gouvernement ne reproduit donc pas le modele de grande cité universi-
taire et les logements ménages restent une exception dans le paysage des logements étu-
diants. Les logements ménages de la résidence sont par ailleurs moins demandés et ils sont
consacrés a d’autres usages que I'accueil de couples avec enfants. La résidence finit par étre
détruite quasi intégralement et ni les créches ni I’école maternelle n’y subsistent.

Du c6té des centres d’activités pour enfants, beaucoup n’existent plus a présent. Le
CAE de Lyon a pu se maintenir jusqu aujourd’hui. Son histoire témoigne de nom-
breuses luttes pour continuer a étre financé par 'université et garder ses locaux sur le
campus. Les luttes senchainent au fil des décennies, jusqu’a ce que 'université parvienne
a expulser la creche de ses locaux et a ne payer plus qu’une part minime de son budget, en
échange de places pour son personnel et ses étudiant-e-s. La pérennité de la créche tient
ainsi a sa transformation et a 'abandon d’un accueil et financement important de la part
de I'université, au profit d’un partenariat avec d’autres financeurs plus intéressés par les
places de creches, en particulier la ville de Bron.

4.1 LaRUA, contre mode¢le progressivement abandonné

La résidence universitaire d’Antony est une expérience unique qui ne se reproduira
pas. Elle devient rapidement un contre-modele : la concentration détudiant-e-s fait de la
résidence un bastion du parti communiste. Elle apparait rapidement incontrélable pour
le pouvoir, qui la laisse progressivement se détériorer. Des résidences étudiantes de plus
petites tailles sont ensuite privilégiées. Les logements ménage font les frais de cet aban-
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don. Dans les années 2000, la résidence est détruite a 85% par la ville d’Antony, seul un
batiment reste sur les sept batiments initiaux. C’est la fin des logements jeunes ménages
et des équipements associés 3 Antony. A cette époque, il y a aussi moins de demandes
pour ces logements, ce qui explique en partie 'absence de politique de logement pour les
étudiant-e-s parents ** depuis I'expérience d’Antony.

Depuis I'ouverture de la RUA, le parti communiste frangais (PCF) est trés présent en
son sein, a tel point que 'on parle d” « Antony la rouge ». Selon un rapport confiden-
tiel du directeur de la résidence, entre 1956 et 1966 la RUA était « assimilable 2 une com-
mune de la banlieue rouge » du fait de la mainmise du PCF. Le rapport décrit par exemple
des expéditions punitives et une souscription quasi obligatoire de la part des résident-e-s.
En 1965, le PCF obtient 90% des sieges aux élections du conseil dadministration (CA)
de ’A.E.R.U.A., association étudiante qui participe a la gouvernance de la résidence. Le
pouvoir a 'impression d’avoir perdu le controéle sur activité politique des 3000 étudian-
t-e-s qui résident 2 Antony. En 1966 il décide de nommer 2 la direction de la résidence
Jacques Balland qui organise la défaite des communistes aux élections en soutenant une
liste « fourre-tout », une coalition hétéroclite. La stratégie fonctionne puisque le PCF
n’obtient que 28% des voix et perd ainsi la majorité absolue (BORDET-KERHARO 2003).

Au méme moment, beaucoup de rumeurs courent sur la résidence étudiante. Parmi
elles, le oui-dire que I'on pratiquerait des avortements clandestins dans certaines chambres
fait intervenir la police (BORDET-KERHARO 2003 ; FISCHER 2000). Ces rumeurs, pour la
plupartinfondées, nourrissent des fantasmes similaires 4 ceux qui se développent a propos
des grands ensembles. Elles sont tres médiatisées. L’Etat décide alors de retirer le soutien
financier qu’il apporte 4 la résidence. La RUA n’est de fait pas autonome en termes de
budget et dépend grandement des subventions que le Ministére de 'Education nationale
lui alloue tous les ans (BORDET-KERHARO 2003). La résidence est ainsi rapidement deve-
nue un anti-modele. I n’est plus question de reproduire une telle expérience mais plutot
de construire de petites résidences étudiantes ou de recourir a des réservations dans des
immeubles HLM (ibid.). L'absence de projets de 'ampleur de la RUA empéche certai-
nement aujourd’hui la mise en place dautres creches dans des résidences étudiantes et
explique le peu de logements dédiés aux couples avec enfants.

La résidence d’Antony souffre dela politique de laisser-aller du Ministere. Des travaux
de rénovation de la résidence sont entrepris au cours des années 1970 mais ils sarrétent
en 1974 alors que le bitiment B était en cours de réparation. On envisage en effet de le
supprimer. Il reste fermé pendant plus de dix ans avant d%étre finalement détruit (ibid.)
apres l'arrivée a la municipalité de Patrick Devedjian, adhérent au Rassemblement pour la

82. A Texception de quelques politiques locales, ainsi que illustre le Crous de 'université de Caen, qui
dispose sur son campus de plusieurs logements pour couples, ou bien le Crous de Paris qui fournit quelques
appartements pour famille d¥¢tudiant-e-s au sein d’une résidence HLM. Ces dispositifs sont rares et en
nombre assez limité.
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République ** (RPR), en 1983. La municipalité, qui était jusqu’alors 2 gauche (le dernier
maire faisait partie du PCF), passe a droite de mani¢re durable. Patrick Devedjian reste
a la mairie jusqu’a ce qu’il devienne ministre en 2002. Rapidement, le nouveau maire se
porte acquéreur du bitiment B, le détruit et construit a la place un commissariat, une
sous-préfecture et des bureaux (ibid.).

Le nouveau maire d’Antony ne se contente pas de la démolition d’un des huit bati-
ments de la cité universitaire 3. Il engage une bataille pour réduire la taille de la résidence
Jean Zay et se confronte a lopposition de ses habitant-e-s. En 1988, Patrick Devedjian
essaie d’acheter le bitiment C - une opération arrétée nette par I'intervention de Lionel
Jospin, alors ministre de I'Education nationale et ancien résident de la RUA %. En 1994,
Patrick Devedjian et le recteur se rencontrent et saccordent pour « alléger » le site de la
résidence et le rénover en partie. On prévoit ainsi de supprimer le bitiment G (bitiment
ou vivent encore en majorité de jeunes ménages 86), sa créche ainsi que le bitiment H (qui
contient également des logements ménages) et éventuellementle C (ot est installée I'école
maternelle) . Notons qu’il est difficile de savoir si les créches 1, 2 et 3 sur le plan (en an-
nexe) existent toujours dans les années 1990, car tous les documents parlent d’une seule
creche, a savoir celle qui se situe en face du batiment G (creche 4). Il est probable que trois
des quatre creches aient fermé au fil du temps.

Le projet de la mairie d’Antony et du recteur de ’Académie de Versailles est révélé dans
la presse début 1995 **. Le maire déclare  la presse vouloir « tracer une perspective entre
le centre ville et le parc de Sceaux » en supprimant le bitiment G. Il dénonce la résidence
universitaire comme étant un « symbole de dégradation » et un « foyer d’intégrisme » *.
La RUA est pour lui « un kyste urbain qui barre la circulation entre [son] centre ville et le
parc de Sceaux » *°. Cela fait effectivement trente ans quaucun travail d’entretien n’a été
entrepris dans le bitiment G et il est en tres mauvais état . Quant a la seconde partie de la
déclaration du maire d’Antony, elle fait certainement référence a I'arrestation de Djaffar El
Houari (leader de I'organisation Fraternité algérienne en France (FAF) et soupgonné de
terrorisme) qui a eu lieu 4 la RUA en 1993 **. La résidence Jean Zay a plus généralement

83. Parti gaulliste.

84. Source : Bulletin municipal officiel d’Antony n°43 (juillet 1990) « Tribune de I'opposition »

8s. Source : Page du site en ligne du collectif des résidents de la RUA (2005 ou 2006), conservée aux
archives municipales d’Antony.

86. On recense ainsi 150 familles selon une étudiante (source : Le Parisien du 13 février 1995 « Etudiants
de la cité universitaire ») ou encore 300 « jeunes couples d’étudiants » (source : Le Parisien du 9 mars 1995
« Les étudiants manifestent cet aprés-midi »).

87. Source : « Les décisions du rectorat sur la RUA », document de ’Académie de Versailles, Archives
municipales d’Antony, série DOC « Dossier doc Résidence universitaire d’Antony »

88. Source : Le Parisien du 19 janvier 1995 « A vendre, cité universitaire »

89. Source : 7bid.

90. Source : Le Parisien du 15 janvier 1996 « Bataille de sourds autour de la résidence universitaire »

91. Source : Le Parisien du 19 janvier 1995 « A vendre, cité universitaire »

92. Source : 7bid.
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mauvaise presse depuis les contestations des années 1960 (BORDET-KERHARO 2003). Elle
accueille d’ailleurs des étudiant-e-s pauvres car les loyers y sont excessivement bas (en 2008,
un T2 pour couples mariés est loué 134€ par mois, c’est-a-dire 149€ de 2019 **). Des ha-
bitant-e-s d’Antony estiment ainsi que la résidence universitaire est un « repére de clan-
destins, de faux étudiants et autres drogués » **. On peut ainsi s’interroger sur la maniere
dont I'image négative de la résidence ne refléte pas la représentation de certain-e-s étu-
diant-e-s pauvres comme formant une « classe dangereuse » (CHEVALIER 1958). Les ¢é-
tudiant-e-s représentent de toute fagon une population rapportant peu de revenus a la
commune %, 3 'inverse de commerces ou de bureaux. D’apres le collectif des résidents de
la RUA, Patrick Devedjian aurait d’ailleurs déclaré que « les étudiants ne sont pas contri-
buables et vivent en autarcie » °°. De son coté, le Crous justifie l'opération en indiquant
qu’il compte acquérir un autre bitiment en région parisienne pour compenser la perte de
logements.

Les résident-e-s sopposent avec force au projet de rachat des trois batiments de la rési-
dence Jean Zay. Ils manifestent et sont défendus par I'opposition 4 la mairie d’Antony. En
novembre 1995, le Crous fait savoir qu’il est opposé a la vente. La mairie d’Antony avait
en effet officiellement passé un compromis de vente avec l'office d’HLM initialement pro-
priétaire du terrain et des bitiments, mais le Crous est accédant a la propriété (il doit pos-
séder la totalité de la résidence en 2018) *7. Le Crous cede sans doute face a la pression de
la mobilisation étudiante (le restaurant universitaire est occupé depuis six jours par 200
étudiant-e-s **) et prétend ainsi ne pas avoir été tenu au courant de ce projet. Pourtant, il
faisait partie de ses instigateurs *° et était favorable a la destruction du batiment G, réservé
aux couples d¢tudiant-e-s, car il enregistre une baisse de demandes de la part de jeunes
ménages '°°. La contestation s’intensifie : en décembre, le restaurant est occupé depuis un
mois et la directrice de la résidence est séquestrée dans son bureau pendant cing heures ™
Une deuxieme manifestation est organisée °*, des étudiant-e-s retiennent trois employés
administratifs pendant une apres-midi ‘. L'association des résident-e-s et de leurs sou-

93. Montant calculé 4 I'aide du convertisseur franc-euro de FINSEE, accessible en ligne a 'url : https:
//www.insee.fr/fr/information/2417794
94. Libération du 4 décembre 1995 « Antony, la « citadelle » cité-U assiégée par Devedjian »
95. zbid.
96. Source : Page du site en ligne du collectif des résidents de la RUA (2005 ou 2006), conservée aux
archives municipales d’Antony.
97. Source : Libération du 4 décembre 1995 « Antony, la « citadelle » cité-U assiégée par Devedjian »
98. Source : Le Parisien du 30 novembre 1995 « Antony. Sixieme jour d’occupation au resto U »
99. Source : « Les décisions du rectorat sur la RUA », document de ’Académie de Versailles, Archives
municipales d’Antony, série DOC « Dossier doc Résidence universitaire d’Antony »
100. Source : Libération du 4 décembre 1995 « Antony, la « citadelle » cité-U assiégée par Devedjian »
1o1. Source : Le Parisien du 14 décembre 1995 « La directrice de la cité U libérée »
102. Source : Le Parisien du 18 décembre 1995 « Mgr Gaillot défile avec les étudiants »
103. Source : Le Parisien du 20 décembre 1995 « Les étudiants squattent les services administratifs »
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tiens obtient finalement que la justice annule l'arrété de transfert de propriété '°+. Le mi-
nistre de I'Education nationale décide d’un moratoire sur tout projet pendant cinq ans et
daigne entreprendre de maigres travaux de rénovation ' (BORDET-KERHARO 2003). Cet
épisode illustre a la fois attachement des étudiant-e-s 4 la résidence et I'absence de vraie
politique de la part du Ministere pour les étudiant-e-s en couple et/ou avec des enfants.

La commune d’Antony n’abandonne pas son projet puisque la ville demande une
étude de faisabilité de démolition partielle de la résidence avec cession du foncier en 2002 .
Patrick Devedjian parvient enfin 4 ses fins lorsqu’il est nommé ministre délégué des liber-
tés locales. Il trouve un compromis avec le directeur du Crous, qui accepte afin d’aug-
menter son budget, mais les résident-e-s se mobilisent 2 nouveau . Patrick Devedjian
crée alors un amendement 4 la loi sur la décentralisation afin qu’Antony puisse acquérir
gratuitement la résidence étudiante :

Les communes ou les établissements publics de coopération intercommu-
nale qui en font la demande ont la charge de la construction, de la recons-
truction, de l'extension, des grosses réparations et de I'équipement des locaux
destinés au logement des étudiants. (Lo 7 2004-809 du 13 aoiit 2004 relative
aux libertés et responsabilités locales, article 66)

Le 15 décembre 2004, Patrick Devedjian (président de la communauté d’aggloméra-
tion des Hauts de Bievre, CAHB) demande le transfert de compétences et obtient ainsi
un transfert gratuit des biens appartenant a ’Etat °°. Eté 2009, le bitiment C est fermé

en vue de sa destruction ©°
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et donc de celle de la maternelle qui est située a son rez-de-
. Un peu plus tard dans 'année, le CAHB adopte un projet de restructuration
qui prévoit la destruction de 8oo chambres sur les 2100 restantes ™. Sont visés les bati-
ments G et H. Des manifestations et des occupations ont lieu mais ne suffisent plus a ar-
réter la commune "*, qui a tous pouvoirs pour décider de ce qu’il advient de la résidence
a présent. La plupart des bitiments sont détruits entre 2010 et 2016. Au final, seul le bati-
ment A est conservé ™ : il est rénové et agrandi mais n’offre plus de services a destination

chaussée

104. Source : AFP du 10 mai 2012 « Cité U d’Antony : la justice annule I'arrété de transfert de propriéeé »

105. Source : Page du site en ligne du collectif des résidents de la RUA (2005 ou 2006), conservée aux
archives municipales d’Antony.

106. Source : 7bid.

107. Source : 7bid.

108. Le Monde du 12 janvier 2008 « Sauver Jean Zay du bétonnage »

109. Société du 9 septembre 2009 « La cité U d’Antony démantelée »

1o. zbid.

1. Le Monde du 9 octobre 2009 « Le projet de restructuration de la Cité U d’Antony adopté »

2. Leparisien.fr du 25 juin 2009 « Antony : des étudiants occupent la mairie » ; Le Parisien du 10 sep-
tembre 2009 « La mobilisation continue 4 la Cité U »; Le Monde du 9 octobre 2009 « Le projet de re-
structuration de la Cité U d’Antony adopté »; Le Parisien du 4 juillet 2013 « Résidence universitaire : la
démolition du bitiment H perturbée »

13. Le Parisien du 7 aott 2015 « Cité U d’Antony : les derniers étudiants racontent leur quotidien avant
la démolition »
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des étudiant-e-s en couple (logements pour couple) et des étudiant-e-s parents (creches,
école maternelle).

La municipalité d’Antony, 4 laquelle on a imposé dans les années 1950 une résidence
universitaire d’'une ampleur inédite, en détruit la plus grande partie soixante ans plus tard.
Le changement de couleur politique explique certainement en partie la volonté forte que
la mairie d’Antony (et en particulier Patrick Devedjian) manifeste quant a la suppression
de la RUA. Mais Iépisode de Icole maternelle laissait déja présumer que la municipalité
d’Antony n*tait pas enchantée de voir arriver sur son territoire 3000 étudiant-e-s dans
une résidence gigantesque. En l'absence de politique volontariste impulsée par I'Etat et
de projets de logement étudiant de cette ampleur, il est peu probable que de tels équipe-
ments (logements pour couples avec enfants, créches, écoles maternelles) soienta nouveau
construits a destination du public étudiant.

4.2 Lacreche de Lyon, obligée de se transformer pour se pérenniser

Les centres d’activités pour enfants installés dans les universités ne se sont pour la plu-
part maintenus que quelques années. A ma connaissance, seules celles de Caen et de Lyon
II se sont maintenues jusqu’a aujourd’hui. Qu’est-ce qui explique cette pérennité? Seul
le cas de la creche de Lyon II fait I'objet d’un développement, car ses archives privées sont
trés détaillées et permettent de suivre I'évolution du projet tout au long de ce demi-siecle.
On retrouve dans ces archives une tension constante autour du financement, 'univer-
sité tichant régulierement de se retirer des financeurs du centre d’activités pour enfants.
Elle y arrive finalement pour la plus grosse partie et exige de la creche qu’elle ne soit plus
accueillie dans ses locaux.

On retrouve une trace de la tension financiere autour de la creche de Lyon IT des 1973
dans une article du Progres qui indique : « Faut-il préciser que 'université n’a aucun cré-
dit prévu pour ce genre déquipement et que la municipalité ne soccupe pas de l'ensei-
gnement universitaire? » ™*. Apres son officialisation en 1976, la Halte-Garderie du quai
Claude Bernard ne connait qu’un court répit. Des 1981, le financement de la creche est
fortement remis en cause par le Président de 'Université (M. Lucas). La crise commence
par une baisse du budget accordé par le Ministere a I'Université ", s’inscrivant dans la
politique d’austérité adoptée au début des années 1980. Le Président de Lyon II (M. Lu-
cas) adresse alors un courrier a la Halte-Garderie indiquant que le budget de 'Université
n‘augmente que de 1% (en Francs constants) par rapport a 'année précédente, ce qui cause
des problemes budgétaires a I¥tablissement. M. Lucas indique également que la halte-
garderie devra sérieusement envisager de chercher des sources de financement extérieures
a'université, car pour I'université la halte-garderie est « une activité qui n’entre pas dans

114. Source : Archives d’Equal - article Le Progrés du 25/05/1973 : « La bibliotheque universitaire trans-
formée en halte-garderie! »
115. Source : Archives Equal - Tract « 2,2% », non daté (1981)
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ses missions fondamentales » "®. On reconnait ici l'effet des politiques d’austérité : la re-
définition des « missions » des services publics pour supprimer des activités vues comme
annexes. La définition ici adoptée montre que la présence de la halte-garderie 4 I'Univer-
sité pendant une décennie n’a pas contribué a changer le sens que 'Université Lyon II
donne 4 ses missions principales. Il s’agit bien de défendre un enseignement supérieur qui
ne s’adapte pas particulierement a la diversité des profils sociaux détudiant-e-s au sens
large, dont le fait d’assumer une charge familiale fait partie.

Notons que le Président de 'Université ne parle pas de supprimer la halte-garderie
mais plutdt de lui trouver un nouvel équilibre budgétaire : tout comme pour I'école ma-
ternelle d’Antony, la question de qui (quelle institution, quelle instance politique) doit fi-
nancer un équipement de petite enfance visant les enfants d’étudiant-e-s est une question
stratégique. Le périmetre des charges qui incombent aux institutions de 'enseignement
supérieur (établissements, Crous...) ne comprend pas explicitement 'accompagnement
des étudiant-e-s qui ont une charge familiale. D’un autre c6té, le CAEL7 semble avoir
du mal 4 obtenir des financements extérieurs. La solution était en effet envisagée des le
début : en mai 1970, le projet de centre d’activités pour enfant est présenté comme ouvert
aux enfants du quartier, ce qui est rendu possible par le financement d’autres organismes
intéressés (sont cités : municipalités, Education Nationale, Affaires Sociales, Ministere du
Travail, Santé Publique) 7. De fait, la part que 'Université assume du financement de la
creche a énormément diminué depuis son ouverture, passant de 76% du budget réalisé en
1976 A une prévision de 63% en 1981-1982 ™. La crise de 1981 se reproduit en 1983, le budget
accordé par 'université n*étant jamais suffisant pour maintenir les activités de la creche.
Les archives portant sur cet épisode ne nous permettent pas de savoir comment les fonds
sont finalement trouvés.

Dix ans apres sa fondation, cinq ans apres son officialisation, la halte-garderie de Lyon
IT ne communique plus de la méme fagon sur sa situation, ce qui donne 2 voir des glis-
sements dans la fagon dont la créche est envisagée par les personnes qui sont impliquées
dans son fonctionnement (sGrement ne s’agit-il plus que de personnes salariées). Diffé-
rents indices dévoilent les changements subtiles mais déterminants de la politique interne
du CAEL;.

D’une part, nous pouvons faire ’hypothese que la place officielle que la créche a ob-
tenue en 1976 joue un réle pivot dans les discours qui se mettent en place lors de la crise
de 1981. D’un c6té, pour 'Université, la période d’austérité invite a repenser ses activités
autour d’un budget plus resserré en mettant de c6té les activités quaucun texte légal ne
l'oblige 4 assurer. De l'autre c6té, la créche ne s’imposant plus par une lutte constante et
un discours politique fort et sans concession, elle se retrouve a devoir justifier son uti-

116. Source : Archives Equal - Article Le Progres du 20/02/1981 : « Des bébés dans la rue... La creche de
Lyon II devra-t-elle fermer ses portes? »

1r7. Source : Archives Equal - Lettre du CAEL7 4 M. le Docteur Ouillon, 06/05/1970

8. Source : Archives Equal - Fiche "Financement halte garderie", p.2, non datée (1981), reproduite en
annexeB.4.
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lité aupres de 'université. Dans les tracts et autres documents diffusés par Iassociation,
la rhétorique révolutionnaire dénongant la « bourgeoisie » et les Conseils de 'Univer-
sité est remplacée par des arguments promouvant le service que la halte-garderie offre a
P'Université. Lassociation souligne ainsi qu'elle ne représente que « 2,2% du budget » de
P'Université et qu’elle constitue sa « seule ceuvre sociale » ™. Elle fait valoir son faible cotit
(elle est « deux fois moins chere qu’un équipement similaire ») .

D’autre part, Iinstitutionnalisation de la halte-garderie s'accompagne d’une forme
d’adaptation aux contraintes imposées par les locaux et qui sont finalement acceptées
comme normales ou, tout du moins, tolérables. En 1971, la halte-garderie indique que
le reglement officiel la contraint 4 limiter le nombre denfants accueillis 4 20, mais qu’elle
ne I’a jamais respecté. Elle ajoute qu’elle sera peut-étre obligée de le faire « si les parents ne
prennent pas leurs responsabilités avec les permanents », c’est-a-dire ne viennent pas don-
ner un coup de main a la créche au moins deux heures par semaine . En 1981, le CAEL7
indique accueillir 17 enfants maximum et ajoute « aucun enfant ne vient plus de 8 demi
journées par semaine afin de permettre I'utilisation de la halte 2 un plus grand nombre de
familles » **. Il s’agit de deux politiques trés différentes : dans les années 1970, 'important
était de permettre au plus grand nombre de bénéficier du service, quitte a ce que les pa-
rents doivent participer un minimum, tandis que dans les années 1980 la stratégie adoptée
a plutdt été de limiter le nombre d’enfants ainsi que le nombre de journées de garde par
enfants, dans un souci d’¢galité de traitement. La deuxieme stratégie consiste a s'adapter
a une contrainte alors que la premiere appelait a repousser la barri¢re du possible. Cela
peut étre relié a une autre évolution plus implicite de I'infrastructure. Au début des an-
nées 1970, 'association note dans un tract que « la halte-garderie est un centre militant,
et non un service assuré a des usagers ». Les parents et les militant-e-s impliqué-e-s dans le
CAEL7 sont donc amenés 4 se prononcer sur les orientations choisies par le CAEL7 3.

Au cours des années suivantes, le financement accordé par 'université a la creche est
sans cesse remis en question. En 1988, la subvention de 'université passe de 300 ooo a
120 000 Francs, soit 19% du budget de fonctionnement *#. Malgré une subvention consé-
quente de la caisse d’allocations familiales 2 Lyon (CAFAL) et 'augmentation dela partici-
pation des parents 5, la créche signale ne pas avoir trouvé de financeurs extérieurs capables
de compenser cette baisse, qui se reproduit en 1992 plus durement ¢, I'université n’accor-

119. Source : Archives Equal - Tract «2,2% » (1981)

120. Source : Archives Equal - Article de journal non identifié, « La halte-garderie de Lyon II ne veut pas
mourir », début mars 1981

121. Source : Archives Equal - « Ce qu’il faut savoir sur la halte-garderie », octobre 1971

122. Source : Archives Equal - « Quest-ce que la halte-garderie de Lyon II? », non daté (proche 1981)

123. Source : Archives Equal - Tract de décembre 1970 « Ol en est laction créche » du CAEL7

124. Source : Archives Equal - Lettre de I'association CAEL7 adressée a tous les doyens de 'Université,
avril 1992

125. Source : Archives Equal - Fiche "Financement halte garderie”, p.1, non datée (1981), reproduite en
annexeB.4

126. Source : 7bid.
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dant une subvention que de 85 0oo Francs a la creche. Cette derniere exige que la subven-
tion passe 4 133 0oo Francs, soit 19% du budget de la structure . A ce probléme sajoute
le manque de place dans les locaux de 'université, argument mobilisé par le Président
de P'université pour justifier que la créche s’installe 4 'extérieur de I'université. Il condi-
tionne dailleurs le versement d’une subvention supplémentaire a la créche au fait que
celle-ci quitte les locaux et s’installe a 'extérieur de Puniversité *. Pour sauver la créche,
employé-e-s et parents organisent I'occupation des jardins de I'université par une creche
en plein air, ce qui est relayé par toute la presse locale * (un article illustré d’une photo
del'occupation est reproduit en annexe B.7). Laction est renouvelée en mai avec une nuit
entiere passée a dormir 2 la belle étoile ®°. Finalement, la creche parvient a se maintenir,
ici aussi sans que les sources écrites ne nous permettent de savoir comment.

A la suite de cette décennie de lutte pour survivre (la créche menace de fermer tous
les deux ans environ) et rester sur le campus, aprés une éni¢me menace d’expulsion de
la part de la présidence ™, la creche finit par accepter de déménager en 1996. Elle trouve
alors un partenariat avec la ville de Bron (ot est situé un campus de 'université), I'hip-
podrome de Bron (situé a proximité de ce campus) et 'Université Lumiere Lyon-II .
D’apres Jean-Jacques Pellet (employé de la créche a cette époque), la Société des courses
qui gérait ’hippodrome a mis a disposition un local (inutilisé) a la condition que la creche
assume de temps en temps la garde denfants de clients. La ville de Bron a accepté de fi-
nancer une grosse partie des cotts de fonctionnement en échange de la moitié des lits
disponibles dans la creche. A titre de comparaison, 'université finance deux fois moins
[établissement que la ville de Bron ™ tout en bénéficiant de la moitié des lits pour son
personnel et ses étudiant-e-s. Depuis que ce compromis a été trouvé, la creche est plus
stable et n’est plus remise en question.

Les actions publiques prenant comme objet les étudiant-e-s parents ont ainsi eu du
mal 4 survivre au fil des années, en raison de leur remise en question fréquente. Les finan-
cements manquent sur le long terme pour maintenir ces initiatives, démontrant encore
une fois 'absence de probleme public constitué autour des étudiant-e-s parents.

127. Source : Archives Equal - Lettre ouverte de I'association CAEL7 aux membres du C.A., 22 avril 1992

128. Source : Archives Equal - Lettre de la Direction des affaires sociales (DAS) de la ville de Lyon au
Président de 'Université Lumiere Lyon 2, datée du 2 avril 1992

129. Source: Archives Equal - Articles Lyon Matin du 8/04/1992 « Poupons au pied des facs », Le Progres
du 8/04/1992 « Lyon II-Lumiere, La créche sest mise au vert », L bumanité Rbhone-Alpes du 9/04/1992
«$.0.S. Bambins. Pour 5o ooo francs, la créche de 'université Lyon-II est menacée de fermeture. », Lyon
Figaro du 9/04/1992 « La créche de Lumicre risque de séteindre »

130. Source : Archives Equal - Lyon Matin du 14/05/1992 « Nuit blanche 4 Lyon-Lumiere

131. Source : Archives Equal - Lyon Figaro du 9/05/1996 « L'université du ter 4ge », Le Progrés du
14/05/1996 « Lyon I1 : la créche menacée », Lyon Capital du 14/05/1996 « Bambins chassés des facs »

132. Source : Archives Equal - Communiqué de presse de la ville de Bron « Une créche 4 ’hippodrome »,
1996

133. Source : Archives d’Equal - 7b7d.
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Conclusion

Ce chapitre nous a permis de constater I'absence de probleme public concernant la
situation des étudiant-e-s parents tout au long de la deuxi¢me moitié du 20%¢ siecle. Bien
que lapres-guerre soit une période de politiques natalistes de la part des gouvernements
frangais, les étudiant-e-s n’entrent pas dans les populations visées par I'incitation a la na-
talité. On explique l'existence d’étudiant-e-s parents par les retards que les jeunes ont pris
dans leurs études du fait de la guerre. L'importance des équipements pour les jeunes mé-
nages prévus a Antony s’explique par Iaction des ceuvres universitaires, qui recensent pré-
cisément les besoins de logement des étudiant-e-s, et par l'ampleur du projet en lui-méme
qui rend nécessaire de prévoir des équipements collectifs comme les créches ou I'école ma-
ternelle. Les creches « sauvages » (ou centres d’activités pour les enfants) sont pour leur
part des initiatives portées par des collectifs militants tres combatifs, ancrés dans les an-
nées 1968 et leur vague contestataire. Leur financement est néanmoins toujours difficile
3 obtenir et surtout 2 maintenir au fil des années, car les universités reniclent i s’investir
dans une action qu’elles jugent extérieure a leur mission.

Cette absence de probleme public autour de la situation des étudiant-e-s parents té-
moigne d’une norme de jeunesse dans les études supérieures. Présente déja au début du
20%™¢ siecle, période ol les études étaient entreprises par de jeunes hommes bourgeois
qui n’avaient pas de filiation légitime puisque généralement non mariés, cette norme de
jeunesse aurait pu étre bouleversée par l'arrivée des femmes dans les études supérieures a
partir des années 1960 ou par celle d’autres classes sociales ayant plus tendance a se ma-
rier durant leurs études. Mais elle a pu se maintenir grice a la transformation de la norme
procréative qui met en son centre la satisfaction des besoins des enfants comme bonnes
conditions pour devenir parent. Les études supérieures, telles quorganisées en France,
n’offrent pas les conditions économiques et professionnelles généralement jugées idéales
pour avoir des enfants. Ainsi, les étudiant-e-s adoptent massivement la contraception et
lavortement pour éviter de devenir parent.

Le chapitre 2 est consacré 4 une action publique plus contemporaine, qui a eu lieu
durant les années 2010 dans une université régionale. Il s’agit de retracer les origines de la
revendication d’un statut spécial pour les étudiant-e-s chargé-e-s de famille.
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Chapitre 2

Une mobilisation en faveur d’un statut
d’¢tudiant-e-s chargé-e-s de famille
(2014-2016) — étude de cas a Fortville

Splits among feminists have recently surfaced over (un-
paid) pregnancy leave from paid work. In this case, one
side supports a special pregnancy leave policy while the
other side supports the inclusion of pregnancy in gene-
ral disability-leave policy. The proponents of a special pre-
gnancy leave hold that women need to be recognized as
women; rejecting the assimilation of pregnancy to a "di-
sability", they demand recognition of women’s distinctive
ability to bear children. In contrast, feminists opposed to
such a special pregnancy leave argue that women need
to be recognized as workers and citizens. Thus, one side
seeks differentialist recognition in order to remedy harms
of underfeminization, while the other side seeks univer-
salist recognition in order to remedy harms of overfemi-
nization. Both sides argue, moreover, that the other’s po-
sition would harm women economically. Pregnancy-leave
advocates claim that their opponents’ stance exposes wo-
men wage-workers to risks of job loss that are not faced
by men. Pregnancy-leave opponents claim that the advo-
cates’ stance gives employers a disincentive to hire women
of childbearing age. Both sides, unfortunately, are right. In
both cases, policies aimed at remedying injustices of mis-
recognition risk exacerbating injustices of maldistribution.
And policies aimed at remedying one kind of misrecogni-
tion risk exacerbating another.

(FRASER 1996, pp.s1-52)



UNE ETUDE DE CAS A FORTVILLE 87

Introduction

Ce chapitre est consacré a I'analyse d’une mobilisation locale, dans 'Université de
Fortville ', autour d’une étudiante enceinte, Sarah Soussan *, qui se voit refuser un aména-
gement de son cursus. Cette mobilisation est un événement rare, le seul recensé au cours
de mes sept années de travail sur le sujet. Il s’agit donc de faire une « étude de cas intrin-
seque » (STAKE 1994) au sens ol la situation est unique. Elle permet d’éclairer les moda-
lités d’apparition d’un probléme public autour des étudiant-e-s parents au sein d’un éta-
blissement d’enseignement supérieur. Ces événements ont abouti, dans établissement
concerné, a la mise en place d’un statut pour les étudiantes enceintes qui leur accorde une
dispense d’assiduité de la durée normale du congé de maternité.

Sarah Soussan est une étudiante en premiére année de licence d’histoire, issue d’un
milieu populaire, dont le pere a immigré de Madagascar avant sa naissance et que je per-
¢ois spontanément comme blanche. Elle tombe enceinte au début du second semestre.
Elle consulte le médecin du campus de son université car elle est fatiguée par sa gros-
sesse. Ce dernier, le Dr Jacques Collard, lui délivre alors une dispense d’assiduité, mais
la scolarité de son département refuse de considérer cette dispense valide. Cela géneére un
conflit qui va progressivement prendre une trés grande ampleur au sein de 'université.
Ainsi, lorsque jarrive sur le terrain plusieurs années apres le début du conflit, les actrices
et acteurs impliqué-e-s de plus ou moins loin se souviennent encore de I'étudiante et des
détails de I'histoire. C'est une pétition en ligne demandant la création d’un statut pour
les étudiant-e-s parents qui m’amene a investiguer dans cette université. Apres un mail au
syndicat indiqué comme auteur de la pétition (I'Unef), un étudiant y militant (Thibaut
Houdin) m’invite a venir sur place pour rencontrer différentes personnes impliquées a
leur c6té dans la lutte qu’elles menaient encore 4 ce moment. Ma curiosité m’entraine
alors dans un terrain qui n*était pas prévu a lorigine mais sest révélé riche et pertinent :
il s’agit en effet d’une occasion unique d’enquéter sur une mobilisation récente. Cela per-
met de compléter les investigations des archives des centres d’activités pour enfants (CAE)
et de la résidence Jean Zay (chapitre 1) en les comparant avec un exemple contemporain.

Dans la continuité du chapitre précédent, nous pouvons tirer plusieurs fils a partir
de cette controverse pour expliquer qu’il y ait eu une mobilisation aussi forte et longue
(deux ans) autour du sujet des étudiant-e-s parents. Apres la description précise du cas,
trois aspects du différend sont analysés. Tout d’abord, il sagit d’un conflit d’autorité au
sein de I'université, opposant les services centraux (et plus particuli¢rement le médecin de
Puniversité) aux enseignant-e-s du département* d’histoire. Une approche de sociologie

1. Le nom de la ville a été modifié. « Fortville » est le nom d’une ville fictive, utilisé dans la série de
bande dessinée Sex/s de Bruno Gazzotti.

2. Tous les prénoms et noms ont été anonymisés.

3. Le terme de département désigne une unité pédagogique composée d’enseignant-e-s, d’étudiant-e-s
et de personnels administratifs, dans une matiere qui délivre un dipléme. On le distingue des termes UFR
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des organisations nous permet de comprendre que la situation des étudiant-e-s enceintes
est I'occasion de rejouer un conflit qui existe déja entres les enseignant-e-s et le médecin
autour des aménagements pour les étudiant-e-s en situation de handicap. Le conflit té-
moigne du passage d’une « République des facultés » dans laquelle les professeurs déci-
daient de la politique de I'enseignement supérieur, a une « République des universités »
ot les services centraux prennent une plus grande importance (MUSSELIN 2017). Lap-
port a la littérature existante est double. D’abord, cette partie permet de comprendre la
réception d’une politique publique (le changement de configuration universitaire) par
les départements, sur la question précise des modalités détudes des étudiant-e-s qui ont
pendant longtemps été la prérogative des UFR. En outre, elle permet de montrer 'impact
que le changement de configuration universitaire peut avoir sur la mise en place de droits
spécifiques pour les étudiant-e-s parents.

Ensuite, une partie du conflit est liée au fait que le médecin utilise le statut de Iétu-
diant-e en situation de handicap pour accorder la dispense d’assiduité a Sarah Soussan.
Tou-te-s les acteur-ice-s rencontré-e-s m’indiquent en effet qu’il y a un malaise a asso-
cier la grossesse a un handicap : quest-ce que ce malaise nous apprend sur la place des
étudiantes enceintes a 'université ? La grossesse est difficile a catégoriser selon les cadres
existants pour penser les étudiant-e-s atypiques * car elle implique des symptdmes cor-
porels variables (potentiellement handicapants) tout comme un travail propre (comme
les étudiant-e-s salarié-e-s par exemple). Or, la situation des étudiant-e-s en situation de
handicap et celle des étudiant-e-s salarié-e-s sont déja tou-te-s deux peu visibilisées. Elsa
Boulet a ainsi montré dans sa these que I'encadrement de la grossesse, en particulier le suivi
médical, constituait un travail & part enti¢re pour les femmes enceintes (BOULET 2020).
Pourtant, ce n’est pas tant 'invisibilisation des implications de la grossesse que I'idée se-
lon laquelle la grossesse serait un choix qui cristallise le conflit. En effet, si la grossesse est
un choix, alors elle releve d’une responsabilité individuelle qui ne peut étre comparée au
handicap, subit. Il semble que ce soit I'origine principale de ce conflit dampleur.

Enfin, nous verrons que la mobilisation est non seulement portée par 'Unef (Thibaut
Houdin en téte) mais quelle prend également place dans des conflits internes a I'univer-
sité. Ces désaccords débouchent sur Iélection d’un nouveau président, porteur de valeurs
plus proches de celles pronées par le syndicat étudiant. Le syndicat s'appuie notamment
sur le conflit comme argument de campagne pour le nouveau président, ce qui explique
que le cas des étudiant-e-s parents ait localement pris la tournure d’un probleme public.

En plus dexpliquer les conditions de formation d’un probleme public autour des é-
tudiant-e-s parents dans un établissement d’enseignement supérieur, ce chapitre montre
que le changement de configuration universitaire peut faciliter la mise en place de statut

ou composantes, qui sont synonymes et décrivent des unités souvent plus larges, comportant plusieurs
départements (exemple : UFR de Sciences humaines et sociales).

4. On désigne par « étudiant-e-s atypiques » ici tou-te-s les étudiant-e-s ayant des activité-e-s concur-
rentes aux études : étudiant-e-s salarié-e-s, chargé-e-s de famille, artistes, hauts sportifs, etc.
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pour les étudiantes enceintes et plus largement des étudiant-e-s parents. Le pouvoir accru
des universités peut favoriser I'acces a des aménagements proches du congé de maternité.
Jinterroge ainsi les transformations de la norme de jeunesse au sein de 'enseignement su-
périeur a partir de la place qui est accordée aux étudiant-e-s et a leurs syndicats dans les
universités. Cette place tend en effet a étre de plus en plus définie par des services centraux
aux universités et non par les départements gérés par les enseignant-e-s, ce qui ouvre la pos-
sibilité de se retirer d’un rapport ot les enseignant-e-s ont un fort pouvoir de décision. Les
étudiant-e-s tendraient ainsi 4 devenir des citoyen-ne-s de la République des universités.

Un terrain a Fortville (encadré méthodologique)

Le terrain 4 Fortville sest déroulé au cours de quatre journées (les 6 octobre, 17
octobre et 7 novembre 2016 et le 21 février 2017) auxquelles sest ajouté un en-
tretien téléphonique supplémentaire (le 7 février 2017). Au moment ot je com-
mence le terrain, élection du nouveau président de 'université vient a peine
d%tre officialisée. J’ai réalisé sept entretiens avec des personnes en lien avec le
conflit politique qui a eu lieu de février 2014 a septembre 2016. Il sagit d’acteur-
ice-s des deux bords du conflit. Voici la liste des entretiens :

— Sarah Soussan, étudiante en L1 enceinte en 2014 (deux entretiens, th2o

en tout).

— Thibaut Houdin, syndicaliste 4 'Unef et ami de Sarah Soussan (un en-

tretien de 2h, plusieurs autres rencontres informelles).

— Jacques Collard, médecin du SUMPPS “ (un entretien de th et un entre-

tien non enregistré).

— Dominique Dussolier, employée i la politique handicap (un entretien de

ih).

— Maeva Saidi, Sandrine Lefranc et Mélissa Martin, employées a la vie étu-

diante de 'université (un entretien collectif de 45 minutes).

— Marianne Pinchon, enseignante de Sarah Soussan en L1 (un entretien de

45 minutes).

— Christian Mongenot, Vice-président du CEVU ? (un entretien de th20).
Marianne Pinchon et Christian Mongenot étaient au coeur de plusieurs événe-
ments clés dans I'histoire de la mobilisation pour les étudiant-e-s chargé-e-s de
famille, sopposant aux propositions faites par 'Unef et le Dr Collard. Les en-
tretiens sont complétés par des documents numériques et des archives de mails
que plusieurs interviewé-e-s m’ont transférés et qui m’'ont permis de mieux com-
prendre les détails des débats évoqués au cours des interviews. Les entretiens sont
retranscrits intégralement et ont fait I'objet d’un codage sur le logiciel Nvivo.

a. Santé Universitaire : Service universitaire de médecine préventive et de promotion de la
santé des étudiants
b. Conseil des études et de la vie universitaire.
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1 Description du cas

Cette partie résume les événements centraux du cas étudié. Ce récit est reconstitué a
partir des témoignages de tou-te-s les acteur-ice-s que j’ai rencontré-e-s, il est donc com-
posé de points de vue multiples autour d’une situation qui n’a pu qu’étre partiellement
percue par chacun-e de celles et ceux qui m’ont livré leur témoignage. Sarah Soussan,
Jacques Collard, Marianne Pinchon et Thibaut Houdin m’ont tou-te-s accordé un peu
de leur temps pour me livrer leur version des faits : ces quatre récits centraux sont résumés
en respectant l'ordre chronologique de l'action.

Commengons par planter le décor : cette mobilisation se déroule a Fortville et, plus
précisément, au sein du campus de 'université de cette ville. Fortville est la préfecture d’un
département qui a subi la désindustrialisation. La ville est peu éloignée de Paris en train,
ainsi beaucoup des enseignant-e-s de 'université n’habitent pas sur place mais dans la ca-
pitale et ne viennent sur le campus que les jours ot elles et ils assurent des enseignements 5.
L'université accueille plus de 50% d’¢tudiant-e-s boursier-e-s, ce qui est bien supérieur a la
moyenne nationale (38% en 2016-2017 selon le Ministére de I'enseignement supérieur, de
la recherche et de 'innovation (MESRI) ¢). Dans la région de Fortville, le revenu moyen
par habitant se situe 10% en dessous de la moyenne nationale et 'université compte beau-
coup d*¥¢tudiant-e-s salarié-e-s. Le score EPICES (Evaluation de la Précarité et des Inéga-
lités de santé dans les Centres d’Examens de Santé) des étudiant-e-s de la région est, selon
le Dr Collard, situé a 45% alors que la moyenne nationale chez les étudiants se situe 2 35%
et que 'on est considéré-e comme précaire au-dessus de 30%. Ce score prend en compte
différents éléments de précarisation, notamment le soutien que les étudiant-e-s peuvent
avoir de leurs proches. Les étudiant-e-s de I'Université de Fortville sont donc particuliere-
ment confronté-e-s a des difficultés financieres et beaucoup financent intégralement leurs
études en travaillant a coté.

L’Université de Fortville fait quant 2 elle partie des universités qui rencontrent des
problemes budgétaires importants sil'on en croit la presse. L'université a peu de personnel
enseignant comme administratif : environ 2 ooo pour quelques 25 ooo étudiant-e-s, le
ratio est donc de 12,5 encadrant par étudiant-e-s contre 17,5 en moyenne en France”. Elle
est en méme temps confrontée a une hausse importante de ses effectifs étudiants. Ces
facteurs expliquent en partie que la mise en place d’un service dédié au handicap s'est faite
tres progressivement et avec des difficultés pour obtenir des fonds dédiés.

5. Cette pratique est surtout répandue chez les enseignant-e-s en sciences humaines et sociales.

6. Source : Note Flash du SIES n°12 « Les boursiers sur critéres sociaux en 2016-2017 », septembre
2017. Url : http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid120628/les-boursier
sS-sur-criteres-sociaux-en-2016-2017.html (consultée le 2/10/2020)

7. Source : Site FEurostat, article « Statistiques sur lenseignement supérieur. Ratios per-
sonnel universitaire-étudiants  dans l'enseignement supérieur, 2016 », consultable en ligne
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Terti
ary_education_statistics/fr (consultée le 26/10/2020).


http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid120628/les-boursiers-sur-criteres-sociaux-en-2016-2017.html
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid120628/les-boursiers-sur-criteres-sociaux-en-2016-2017.html
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Tertiary_education_statistics/fr
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Tertiary_education_statistics/fr
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Le campus sur lequel le terrain se déroule est un campus décentralisé : il est situé en
périphérie de la ville. Le département d’histoire se trouve pres du restaurant universitaire,
du local des syndicats étudiants, de la scolarité centrale et des bureaux de la direction.

Y

L’histoire commence lorsque Sarah Soussan, une étudiante de 20 ans en L1 d’histoire,
se rend compte quelle est enceinte. Cest le début du second semestre universitaire, fin
février, et elle n’a pas prévu cette grossesse. Sarah n’envisage pas d’avorter car elle a déja
eu recours a une interruption volontaire de grossesse (IVG) trois ans plus tot, lorsqu’elle
était au lycée. Cet événement avait été traumatisant pour elle. Elle avait fait le choix de ne
pas poursuivre cette premiere grossesse car elle n’était pas dans une situation matérielle
et sentimentale stable : elle était dépendante de ses parents avec qui elle était en conflit et
son copain n’ « assumait pas ». Tout en acceptant son choix, elle dit avoir ressenti de la
culpabilité et prévient des le début de leur relation son copain suivant (aujourd’hui pere
de son enfant) qu’elle ne serait pas capable de reproduire cet acte une seconde fois. La
grossesse de Sarah se déroule plutdt bien sur le plan médical mais saccompagne, comme
beaucoup de grossesses, de fatigues les premiers mois. L'étudiante connait par ailleurs des
difficultés relationnelles avec ses beaux-parents, qui selon elle n’acceptent pas que leur fils
devienne pere alors qu’il est étudiant (en premiere année de licence lui aussi). Sarah doitde
plus préparer l'arrivée de l'enfant en changeant de logement et a un suivi médical classique
de grossesse, qui implique de nombreux rendez-vous médicaux. En proie a ces difficultés,
elle s’adresse 4 I'un des médecins du Service universitaire de médecine préventive et de
promotion de la santé (SUMPPS, centre de santé rattaché a son université).

Le médecin qui regoit Sarah sappelle Jacques Collard. II choisit, selon ses propres
mots, de « se réfugier » dans le statut du handicap pour lui attribuer une dispense d’assi-
duité a raison d’une demi-journée par semaine pour lui permettre de poser ses rendez-vous
médicaux et d’avoir plus de temps pour sorganiser et se reposer. Suite a la loi handicap de
février 2005, les universités sont en effet sommées de mettre en place des dispositifs pour
compenser les limitations dues a des handicaps chez les étudiant-e-s. Selon la circulaire sur
les examens des étudiants en situation de handicap (circulaire n°2011-220 du 27/12/2011)
qui était alors d’actualité ¥, un-e étudiant-e en situation de handicap doit s’adresser au mé-
decin du SUMPPS, lequel émet des propositions d’aménagements. Ensuite :

L'autorité administrative compétente pour ouvrir et organiser I'examen ou
le concours [ici : le président du Conseil des études et de la vie universitaire,
CEVU] décide des aménagements accordés et notifie sa décision au candidat
en prenant appui sur 'avis rendu par le médecin. (Circulaire n2011-220 du
27/12/2011)

A Université de Fortville, cela se traduit par le circuit administratif suivant : le méde-
cin écrit un arrété, signé par 'un des deux vice-présidents du CEVU. Larrété est ensuite

8. Elle a été depuis remplacée par une circulaire plus récente.
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envoyé au secrétariat de 'UFR concernée, laquelle doit le faire appliquer par les ensei-
gnant-e-s qui donnent cours a ¢tudiant-e. Selon le Dr Collard, les enseignant-e-s ont
néanmoins un pouvoir pédagogique, c’est-a-dire qu’elles et ils peuvent décider si les amé-
nagements prévus leur conviennent du point de vue de lefficacité de leur enseignement.
Il leur est par exemple possible de proposer un autre type d'aménagement qu’elles et ils
jugent plus intéressant pédagogiquement parlant. Sopposer totalement a tout aménage-
ment est illégal, mais le seul recours pour I'étudiant-e est de poursuivre en justice 'univer-
sité qui n’a pas appliqué I'aménagement auquel elle ou il a droit au nom de I¥égalité des
chances. On le voit ici, il existe de forts enjeux de pouvoir autour des étudiant-e-s en situa-
tion de handicap : sile médecin prescrit ce qui doit étre fait, il n’a pas le pouvoir de 'impo-
ser aux enseignant-e-s. D’apres le témoignage du médecin, certain-e-s enseignant-e-s n’ac-
ceptent pas les aménagements classiques, comme par exemple le fait d’avoir un ordinateur
avec des logiciels adaptés pour des personnes dyslexiques. Si Jacques Collard apprend que
Paménagement n’est pas mis en place, il engage alors une bataille 4 coups de mails et d’ap-
pels entre le SUMPPS (centre de santé universitaire) et I'enseignant-e, dont Iissue n'est
jamais certaine.

Les difficultés rencontrées par le médecin universitaire pour faire respecter des aména-
gements pour les étudiant-e-s en situation de handicap sont redoublées concernant Sarah,
puisqu’en terme de handicap la grossesse représente un cas limite *. En effet, la loi définit
ainsi le handicap :

Constitue un handicap toute limitation d’activité ou restriction de partici-
pation 2 la vie en société subie dans son environnement par une personne
en raison d’une altération substantielle, durable ou définitive d’une ou plu-
sieurs fonctions physiques, sensorielles, mentales, cognitives ou psychiques,
d’un polyhandicap ou d’un trouble de la santé invalidant. (Article L.114 du
code de l'action sociale et des familles)

Par durable, il est généralement entendu plus de six mois. Théoriquement, une gros-
sesse pourrait entrer dans ce cadre car elle peut s'accompagner d’une « limitation d’ac-
tivité » mais il ne sagit pas, dans le sens commun, d’un probleme de santé. Le fait de
sappuyer sur le terme handicap va entrainer de nombreuses controverses au sein du dé-
partement ou Sarah étudie.

Une enseignante en particulier entre en conflit avec Sarah : il s’agit de Marianne Pin-
chon. Au cours du semestre, Sarah dépasse le nombre d’absences autorisées dans son en-
seignement. La réglementation autour de l'assiduité est cadrée par 'université mais le
nombre d’absences autorisées differe selon chaque unité de formation et de recherche
(UFR). Dans P'UFR d’histoire géographie, une absence non justifiée ou trois absences
justifiées sont alors autorisées par matiére par semestre. Au dela, les étudiant-e-s perdent
le bénéfice du contréle continu et ne sont pas autorisé-e-s & composer en premiere session

9. Merci 2 Célia Bouchet pour ses indications éclairantes sur ce point.
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d’examen : ils ne peuvent valider la matiere qu'en ayant une note supérieure a la moyenne
lors de la session de rattrapage des examens.

Sarah possédait certes la dispense d’assiduité du médecin, mais Marianne Pinchon la
remet en question dans son témoignage : elle a discuté a plusieurs reprise avec Sarah Sous-
san et savait que sa grossesse « se passait bien ». Marianne pense que I¢tudiante cherche
a profiter de son statut pour obtenir des faveurs qui ne sont pas justifiées : une grossesse
constitue-t-elle vraiment un handicap ? Marianne a elle-méme eu trois grossesses en étant
PRAG ™ et doctorante, elle estime donc que la grossesse est un élément normal de la
vie. Elle conseille a Sarah de profiter de sa grossesse pour savancer, l'arrivée du bébé étant
d’apres elle plus compliquée a gérer. Lorsqu’elle constate que Sarah Soussan a plusieurs
absences dans son cours, elle lui conseille a plusieurs reprises de se rapprocher du secréta-
riat de P'UFR afin de demander 4 passer en contréle terminal sur sa matiere. Cela est en
effet possible lorsque I'on est « chargé de famille » — mais il semblerait que ni le Dr Col-
lard, ni Dominique Dussolier (employée de 'université chargée d’appliquer la politique
handicap au sein de la vie étudiante) ne soient au courant de cette possibilité. En outre,
Sarah ne veut pas perdre le bénéfice de son contréle continu au sein du TD de Marianne
et dispose apres tout d’une dispense. Marianne « en référe » alors au responsable des pre-
mieres années de la licence, qui prend la décision avec le directeur de'UFR de sanctionner
Sarah, c’est-a-dire de 'empécher de composer en premicre session d'examen.

Plusieurs témoignages indiquent que Marianne Pinchon a certainement déclaré 4 Sa-
rah Soussan qu’il fallait « choisir » entre « étre étudiante ou parent », bien que ces deux
dernieres n’en fassent pas mention explicitement. Les tensions étaient donc tres fortes
entre les deux femmes mais elles ne se réduisent pas a un conflit interpersonnel. Marianne
déclare en effet lors de notre entretien quelle n'est pas celle qui a pris la décision de la
sanction pour Sarah : elle s'est contenté de faire remonter les absences de I¢tudiante 4 son
supérieur hiérarchique, le responsable des premi¢res années de licence. Lors des examens,
le directeur du département vient lui-méme s’assurer en salle d'examen que Sarah ne s’est
pas présentée, ce qui témoigne des tensions autour de sa situation.

Dans sa promotion, Sarah peut compter sur I'aide d’un ami, Thibaut Houdin, ré-
cemment syndiqué a 'Unef dont la section locale vient détre réédifiée. Thibaut est élu
depuis peu au Conseil des études et de la vie universitaire (CEVU) et prend 4 coeur d’ai-
der son amie face a ce qu’il considere comme une injustice : les enseignant-e-s ont ’air
de s’ «acharner » sur Sarah. Le syndicaliste se bat pour que I'université adopte un statut
pour les étudiant-e-s chargé-e-s de famille afin de délimiter des aménagements adaptés a
leur cas. L’Unef choisit de « créer le buzz » autour de I'affaire de Sarah grice a des affiches
mettant en cause I'Université de Fortville et & une pétition « contre le conservatisme » de
la direction de 'université. La télévision locale vient faire un reportage sur ce sujet dans les
locaux de 'université et Thibaut est invité a en débattre sur le plateau du journal télévisé.

10. LesPRAG, professeur-e-s agrégé-e-s affecté-e-s dans I'enseignement supérieur, enseignent 384 heures
par an, c’est-a-dire le double du service d’un-e enseignant-e chercheur-se.
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Thibaut et son syndicat « meénent campagne » pour que le CEVU adopte un nouveau
statut pour les étudiant-e-s chargé-e-s de famille, mais le vice-président du conseil (Chris-
tian Mongenot) refuse que le projet soit présenté lors du CEVU. Thibaut témoigne d’une
résistance de la part des enseignant-e-s et de 'administration.

Un an et demi apres le début de I'affaire, le CEVU propose d’arbitrer sur une dispense
d’assiduité pour les chargé-e-s de famille, mais sans aménagements et en demandant une
échographie de la grossesse comme justificatif (selon Thibaut). A la rentrée suivante, 2 un
an des élections qui doivent renouveler I'équipe dirigeante de 'université, 'un des vice-
présidents du Conseil appelle Thibaut pour lui proposer de mettre en place un groupe
de travail sur la question. Au lieu de s’investir dans une collaboration avec Iquipe en
place, 'Unef décide alors de s’allier 3 un nouveau candidat a la Présidence de I'université.
Ce dernier se présente contre le président sortant et a déja mis en place, au sein de son
UFR, certaines dispositions comme des cours disponibles en ligne pour aménager le cur-
sus détudiant-e-s atypiques. Thibaut et son syndicat passent une année enti¢re a créer une
coalition syndicale pour défendre la candidature de ce candidat, lequel est ¢lu a trés peu
de voix pres. Ensuite, Thibaut sengage dans un groupe de travail pour mettre en place
des régimes spéciaux d’études (reglement qui vient définir des modalités dassiduité et de
contrdle de connaissances adaptées pour les étudiant-e-s atypiques), auquel le Dr Collard
participe. Au moment ot j'entre sur le terrain, les statuts ne sont pas encore adoptés mais
Thibaut est confiant car [équipe dirigeante a la majorité dans tous les conseils.

2 Un conflit d’autorité au sein de Puniversité

Dans un premier temps, il s’agit de décortiquer le fonctionnement organisationnel
complexe de 'Université de Fortville pour comprendre qui a le pouvoir d’adapter les cur-
sus aux conditions d’études des étudiant-e-s.

Nous allons d’abord voir comment le différend autour de la dispense handicap de
Sarah Soussan a pris une telle ampleur. Nous mettrons en évidence les antagonismes
plus profonds que cette affaire souléve au sein de 'Université de Fortville, qui opposent
les enseignant-e-s de PUFR d’un c6té aux services centraux — en particulier la médecin
universitaire — de l'autre. Un conflit d’autorité (qui a le droit d’aménager les modalités
de contréle pédagogique des étudiant-e-s ?) préexiste a cette affaire et se trouve amplifié
lorsque le médecin étend le dispositif handicap pour aménager le cursus d’une étudiante
valide enceinte.

Ce conflit d’autorité est le témoin des transformations récentes des universités. Se-
lon Christine Musselin, nous sommes passé-e-s d’une « République des facultés », dans
laquelle les universitaires étaient les interlocuteur-ice-s privilégié-e-s du ministere, a une
«République des universités », dans laquelle les président-e-s d’université deviennent les
principaux protagonistes des politiques des universités (2017). Tant sur le plan de la ges-
tion de la scolarité que de celle des carrieres universitaires, le pouvoir est progressivement
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transféré des départements disciplinaires et de leurs enseignant-e-s vers les services cen-
traux. Cette nouvelle « configuration universitaire », mise en place a partir de la fin des
années 1990, est renforcée au cours du temps (en particulier suite a la loi relative aux liber-
tés et responsabilités des universités — dite loi LRU — de 2007).

Une analyse organisationnelle des enjeux des acteur-ice-s de 'université éclaire les te-
nants et aboutissants du conflit. D’un c6té, les enseignant-e-s en histoire se battent pour
avoir le pouvoir de décider des modalités de contréle de I'assiduité des étudiant-e-s. De
lautre, le médecin du SUMPPS cherche a obtenir la marge de manoeuvre que lui confere
la loi pour adapter la scolarité des étudiant-e-s en situation de handicap et, par extension,
des étudiantes enceintes.

En fonction de l'autorité qui accorde le statut permettant d’adapter la scolarité de
étudiante enceinte, les conséquences pour cette derniere sont différentes. Cela est da
a une vision libérale de la relation enseignant-e-s / étudiant-e-s défendue par les ensei-
gnant-e-s d’histoire et 'équipe dirigeante de 'université, qui manifestent une méfiance
envers les étudiant-e-s de licence, souvent issu-e-s de milieux modestes a Fortville. Ces en-
seignant-e-s préferent ainsi contréler individuellement les modalités d’aménagement, ce
qui place I¢tudiante dans une position de personne redevable pour la faveur que l'ensei-
gnant-e lui accorde. A Pinverse, le recours 3 un service central de 'université met les étu-
diantes enceintes dans une logique de droit auquel elles peuvent prétendre. Ces deux lo-
giques sopposent et sont implicitement au coeur du désaccord, dédoublant ainsi le conflit
organisationnel avec une opposition d'ordre moral.

2.1 Une configuration universitaire qui remet en question le pou-
voir des universitaires

Apres avoir retracé brievement le changement de configuration universitaire depuis
les années 1980, cette partie expose le coeur de la controverse autour de Sarah Soussan,
a savoir l'existence de deux statuts qui pourraient lui permettre de justifier des aménage-
ments, 'un relevant de son UFR et 'autre du service de médecine universitaire.

Christine Musselin a développé une analyse organisationnelle du fonctionnement
universitaire (2017). Cette analyse sappuie sur un outil, la « configuration universitaire »,
Cest-a-dire la description des relations qui lient 'Etat (le ministére), les professions acadé-
miques (les universitaires) et les établissements d’enseignement supérieur (les universités).

Pendant longtemps les universités, regroupements de facultés disciplinaires, n’avaient
que peu de responsabilités et de pouvoir. Cette période sétend de la fin du 19*™ siecle au
début des années 1980 et est qualifiée de « République des facultés » par Christine Mus-
selin (2017). La profession universitaire y joue un réle déterminant car elle est 'interlocu-
trice privilégiée des autorités publiques. Ainsi, jusqu'en 1968, la profession universitaire
contrdle les carrieres et les procédures d’habilitation des diplomes. La loi Faure adoptée
en 1968, qui avait pour objectif de créer des « universités pluridisciplinaires structurées
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en unités d'enseignement et de recherche (UER) et autonomes administrativement, pé-
dagogiquement et budgétairement » (MUSSELIN 2017, p.33), ne parvient pas a renverser
cet ordre. De nouvelles instances de 'université comme le conseil scientifique et le conseil
d’université ouvrent la voie 4 une démocratie représentative au sein des établissements,
puisque les professeur-e-s ne sont plus les seul-e-s 4 y figurer : sont inclu-e-s également
les catégories administratives, les doctorant-e-s, les assistant-e-s et maitres assistant-e-s "
Néanmoins, les UER continuent a développer des logiques facultaires et les instances di-
rigeantes des universités peinent a fonctionner.

Cette « République des facultés » est bouleversée avec le passage a la « contractuali-
sation » des universités en 1988. Selon Christine Musselin, la contractualisation n’aurait
pas 4 elle seule suffit 4 ce que les universités prennent la place dominante dans la confi-
guration universitaire. Cest un service du ministere, la Direction de la programmation et
du développement universitaire (DPDU), qui se saisit de la loi pour affirmer la fonction
des président-e-s d’université. Les agent-e-s de la DPDU donnent un contenu plus straté-
gique a cette fonction en les chargeant de rédiger un projet d*établissement justifiantla do-
tation du ministere a Puniversité qui soit plus que la simple réunion des projets des UFR.
On passe ainsi a une nouvelle configuration universitaire, la « République des universi-
tés ». La loi LRU (2007) renforce la capacité décisionnelle des universités et transfere a
ces derni¢res la masse salariale de leur personnel. Certains services centraux, en particulier
les directions des ressources humaines (DRH), prennent une importance nouvelle dans
les universités. Les équipes dirigeantes des universités disposent ainsi d’une plus grande
capacité a diriger et la loi pousse a ignorer les UFR. Progressivement, les services centraux
mettent en place des stratégies pour contrdler les composantes, qui ont moins de marge
de manceuvre, comme par exemple sur la gestion des salles. Dans cette République des
universités, les enseignant-e-s chercheur-e-s perdent progressivement du pouvoir (ibid.).

C’est dans ce contexte de recul des prérogatives des enseignant-e-s chercheur-e-s et de
leurs départements (UFR) que la loi impose aux universités de créer une prise en charge
(centralisée) des étudiant-e-s en situation de handicap. Cela se met tres progressivement
en place. Dans cette affaire, le service de santé universitaire a ainsi la place d’un service
central & qui 'on attribue des prérogatives autrefois réservées aux départements, a savoir
Paménagement des scolarités. Or, les disciplines universitaires difterent dans leur norme
du rapport entre enseignant-e-s et étudiant-e-s. Par exemple, en cours magistral les histo-
rien-ne-s gardent des distances importantes avec leurs étudiant-e-s, tandis que les socio-
logues tentent d’entrer en interaction avec leur auditoire (BOYER 2002, cité dans Mus-
SELIN 2017). On peut sattendre a ce que les enseignant-e-s des départements préferent
maitriser la question des modalités de scolarité de leurs étudiant-e-s afin de les gérer se-
lon leurs propres normes. Il s’agit ici d’étudier comment, dans le contexte de 'Université
de Fortville, le changement de configuration universitaire a été 4 l'origine de conflits de

1. Ancienne dénomination des maitres-ses de conférence.
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pouvoir entre les services centraux et les départements. Cela permet de voir comment la
politique publique de décentralisation et de changement de configuration universitaire
est recue par les acteur-ice-s de 'université.

A I’Université de Fortville, au moment du cas, les instances de direction de 'université
ont encore peu de pouvoir et les circuits décisionnels donnent beaucoup de marge de
manoeuvre aux départements. Mais le service handicap, défini par une loi extérieure aux
établissements et guidé par une politique forte, est un service central avec un potentiel
d’intervention dont le médecin du campus, le Dr Collard, se saisit.

Au sein de'Université de Fortville, deux dispositifs pour aménager les cursus des étu-
diant-e-s coexistent et entrent en concurrence dans le cas de Sarah Soussan. Le premier dis-
positif est une dispense d’assiduité originellement pensée pour les étudiant-e-s salarié-e-s
ensuite étendue aux étudiant-e-s handicapé-e-s et aux étudiant-e-s chargé-e-s de famille
notamment. Cette dispense, appelée « statut de I¥tudiant-e dispensé-e d’assiduité », est
contrdlée par 'UFR : ce sont les enseignant-e-s et les scolarités d’'UFR qui acceptent de
la mettre en place. Le deuxieme dispositif existant est celui qui s’adresse spécifiquement
aux étudiant-e-s en situation de handicap. Il découle des lois adoptées dans le cadre de la
politique handicap et sa mise en place est a 'initiative de services centraux a 'université,
a savoir le service handicap et le médecin du service universitaire de médecine préventive
et de promotion de la santé (SUMPPS). La question de la dispense de Sarah, établie par
le médecin du SUMPPS en suivant le protocole handicap, réveille des querelles dautorité
entre les différents services de I'université : qui a le pouvoir de déterminer si elle doit ou
non bénéficier d’une dispense d’assiduité ? Cela a une implication concrete sur la scolarité
de Sarah Soussan, car ses enseignant-e-s se réferent a une dispense accordant un passage
au contrdle terminal (pas de TD, pas de contrdle continu, uniquement des examens en
fin de semestre) tandis que le médecin veut autoriser Sarah a rester en contrdle continu et
a suivre les TD tout en pouvant étre absente plus souvent.

Maintenant que le contexte organisationnel est décrit, nous allons investir le point de

vue des enseignant-e-s (pour une dispense gérée par les UFR) puis celui du médecin du
SUMPPS.

2.2 Le statut d’étudiant dispensé d’assiduité proposé par T'UFR

Un premier statut pour aménager la scolarité détudiant-e-s atypiques existe au sein
des UFR de I'Université de Fortville depuis plusieurs années. Celui-ci n’est pas tres in-
dividualisé et se contente visiblement de proposer un passage en contréle continu aux
étudiant-e-s concerné-e-s.

Les modalités de contréle des connaissance et de I'assiduité restent cadrées par des
lois. En effet, I'enseignement supérieur frangais a cette spécificité qu’il se veut garantir un
diplome de méme valeur quel que soit Iétablissement de délivrance. A T'université, les
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programmes ainsi que les modalités de contréle des connaissances sont décidé-e-s 4 un
niveau national (VASCONCELLOS 2006, p.67). Ainsi, I'université se doit de proposer un
régime de dispense d’assiduité mais ses modalités peuvent varier.

Bien que cela ne soit généralement pas connu, cela fait longtemps que le ministere
a inclus la question des étudiant-e-s chargé-e-s de famille dans le cadre qu’il impose aux
établissements d’enseignement supérieur. En effet, il indique dans la circulaire « Organi-
sation des examens dans les établissements publics de 'enseignement supérieur » (2000) :

Je tiens a rappeler qu’un régime spécial détudes comprenant notamment
des aménagements pour le contréle des connaissances doit étre fixé pour cer-
taines catégories d étudiants, notamment les étudiants engagés dans la vie ac-
tive ou assumant des responsabilités particulieres dans la vie universitaire ou
étudiante, les étudiants effectuant leur service national, les étudiants chargés
de famille, les étudiants handicapés et les sportifs de haut niveau. (Crrculaire
du MESR « Organisation des examens dans les établissements publics de l'en-
seignement supérieur », 2000)

En conséquence, P'UFR d’histoire géographie de 'Université de Fortville avait adopté
un statut d’ « étudiant dispensé d’assiduité » en 2008, qui élargissait le statut proposé aux
étudiant-e-s salarié-e-s a d’autres catégories détudiant-e-s : étudiant-e-s salarié-e-s, char-
gé-e-s de famille, handicapés, ayant un grave probleme de santé ou étant sportifs de haut
niveau. Ce statut devait permettre une priorité dans le choix des TD et des TP, des dispen-
ses d’assiduité partielle ou totale des cours obligatoires et un étalement possible des années
d’études. Rien ne précise que ce statut peut sappliquer aux femmes enceintes sans enfant
mais rien ne l'exclut non plus de fait.

Comme toutes les universités francaises, 'Université de Fortville est composée d’uni-
tés de formations et de recherche (UFR) qui regroupent diftérentes disciplines (chaque
discipline formant une « composante » ou, terme synonyme, un « département » ). Chris-
tian Mongenot (ancien vice-président du CEVU) indique que ses collegues enseignan-
t-e-s — chercheur-e-s ne sont généralement pas au fait du fonctionnement de 'université
dans sa globalité :

Les enseignants, dans la regle générale, connaissent certains de leurs collegues,
le départementassez bien, la faculté un peu, 'université euh... (7ires) est igno-
rée, de toute fagon, donc forcément ils sont dans leur ilot. (Christian Mon-
genot, vice-présidence du CEVU)

Ces UFR ont un service de scolarité en leur sein qui gére normalement les questions
de dispenses d’assiduité et de contréle terminal. A Fortville, les UFR publient un régle-
ment sur ces modalités tous les deux ans . La politique de 'université est déterminée
par le Conseil d’Administration, lequel est présidé par le président de 'université. Il existe

12. Source : entretien avec Denise Minault, directrice de 'UFR de Sciences
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également un Conseil des études et de vie universitaire, organe consultatif qui fait des pro-
positions au CA. La scolarité centrale a le role de mettre en place les décisions prises par ces
organes décisionnels. En somme, 'université est gouvernée par des organes centraux mais
peut laisser libres les UFR de choisir leur politique d’assiduité, ce qui est le cas a Fortville.
Dans ce cadre, 'Université de Fortville semble avoir adopté un modele ot les organes dé-
cisionnels (le CEVU) forment un projet de statut de I’ « étudiant dispensé d’assiduité »,
les départements devant ensuite reprendre ce projet pour I'adapter a leur réglement du
controéle de I'assiduité. Au sein de 'UFR d’histoire—géographie, il ne semble donner acces
qu’a un passage au contrdle terminal (solution que Marianne Pinchon propose a Sarah
Soussan) et n’est donc pas tres flexible.

Il existe donc deux dispenses dassiduité, I'une plutét adressée aux étudiant-e-s sala-
rié-e-s que I'on obtient au niveau de 'UFR selon les modalités décidées par P'UFR, l'autre
pour le handicap qui passe d’abord par le médecin du SUMPPS. Dans 'UFR d’histoire—
géographie, le premier statut dit « détudiant-e dispensé-e d’assiduité » n’ouvre pas l'acces
a des aménagements de méme qualité que le second. Sarah Soussan a fait sa demande de
dispense au médecin et non a son UFR, sans savoir que le statut d’étudiant dispensé d’as-
siduité pouvait s'appliquer a son cas.

Cest la le début de la controverse : pour certain-e-s enseignant-e-s de Sarah, il existe
déja un statut auquel elle peut prétendre au sein de P'UFR. Elle n’avait donc pas besoin
de sappuyer sur le médecin du SUMPPS, extérieur a 'UFR, pour obtenir des aménage-
ments. Par ailleurs, la dispense du médecin ne rentrait pas dans les grilles de lectures de
'UFR. Marianne Pinchon explique ainsi que le médecin a fait « un mot ® tres ambigu en
disant quelle pouvait étre absente n’importe quand », c’est-a-dire qu’il ne précise pas a
quel cours Sarah peut ou ne peut pas assister. Cela n’entre pas dans le cadre du contréle
terminal ou contrdle continu car cela revient 4 nier le syst¢eme de controéle d’assiduité ri-
gide de’'UFR, dans lequel les absences sont possibles mais dans un créneau horaire défini
alavance (un TD d’un enseignement dans lequel I'¢étudiant-e est inscrit-e en contrdle ter-
minal). La dispense d’assiduité d’une demi-journée par semaine que Sarah a obtenu du
Dr Collard entre en contradiction avec le statut de dispense d’assiduité habituel :

Donc si vous voulez, la mesure du médecin était en contradiction avec les
mesures prises, pas que par le département d’histoire en fait, le département
d’histoire applique les mesures prises par la présidence. (Marianne Pinchon,
enseignante en histoire)

D’un autre coté, le fait que ni le médecin du SUMPPS ni la chargée de la politique
q g politiq

handicap au sein de la scolarité naient eu connaissance de ce statut interroge : il semble

que ce dernier ait été tres peu visible. Clest ce que vient souligner 'Unef lors d’'un CEVU :

13. Notons que I'usage du terme « mot » semble se référer 3 'expression « mot du médecin », expression
utilisée dans les cadres scolaires pour justifier une absence. Il souligne le peu de crédibilité que Marianne
Pinchon accorde i cette mesure.
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Le directeur de la DSVE ' a expliqué que la dispense d’assiduité est valable
pour tout étudiant en situation de handicap, salarié, etc. Il lui a été rétorqué
que le corps enseignant ne l'expliquait pas en début d’année/semestre, sauf
pour le cas détudiant salarié. De plus, il n’est pas indiqué dans les brochures
distribuées (quand elles existent) la possibilité d'obtenir une dispense d’as-
siduité. Par exemple, en faculté d’histoire, il est écrit que seul un étudiant
salarié peut bénéficier d’une dispense. (Extrait d'un rapport de [’Unef daté
du 4 juin 2014)

La politique des régimes de contréle de connaissance est de longue date 'apanage des
UFR. L'Université de Fortville est grande en termes de nombre de départements et dis-
persée géographiquement dans la ville, on peut faire ’hypothese que les enseignant-e-s ne
connaissent pour la plupart que leur UFR, a laquelle est rattachée une scolarité propre
qui gere les dispenses d’assiduité. Ces dispenses étaient traditionnellement lies au sta-
tut d’étudiant-e salarié-e et il n¥tait apparemment pas clair pour tou-te-s les acteur-ice-s
quelles pouvaient s'appliquer aux étudiant-e-s chargé-e-s de famille. Mais leur existence
rappelée a la fin du semestre joue le role de contrepoids face a la mesure que le médecin
avait adoptée pour Sarah et qui est vue comme 2 la fois difficile a respecter et injustifiée.

2.3 La politique de compensation du handicap a Fortville : un ser-
vice central

La politique handicap repose sur une loi forte, la loi Handicap de 2005, qui donne
une certaine légitimité au Dr Collard dans 'aménagement des conditions détudes en cas
de handicap. Mais le service handicap fait face a une opposition de la part de certains
départements dont les enseignant-e-s refusent régulierement de mettre en place les amé-
nagements prescrits. Le Dr Collard se bat ainsi pour obtenir une meilleure marge de ma-
neeuvre. Le cas de Sarah Soussan permet ainsi de rejouer des conflits entre départements
et médecin du SUMPPS, d’autant plus que 'association entre grossesse et handicap est
controversée.

Sarah Soussan est allée voir le médecin du SUMPPS parce qu’elle était fatiguée par son
début de grossesse. Elle lui a aussi certainement confié ses difficultés personnelles liées a ses
relations conflictuelles avec ses beaux-parents et son origine sociale modeste (ses parents
ne pouvaient pas l'aider financi¢rement). Lorsqu’elle consulte le Docteur Collard, celui-ci
n’a pas connaissance du statut de Iétudiant-e dispensé-e d’assiduité 5. Il en déduit donc

14. Direction de la scolarité et de la vie étudiante

15. Jacques Collard est arrivé en poste apres que le texte ait été adopté et n*était donc pas la lors de son
vote. Dominique Dussolier, chargée de la politique handicap au sein de Puniversité 4 cette époque, n’a pas
non plus connaissance que le statut d’étudiant dispensé d’assiduité proposé par les UFR pouvait sappliquer
aux étudiant-e-s en situation de handicap.
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qu’il n’y a pas de cadre pour aménager la scolarité des étudiantes enceintes et se saisit
du dispositif de compensation des étudiant-e-s handicapé-e-s pour permettre a Sarah de
passer son semestre de maniere sereine.

La politique de compensation du handicap est régie par d’autres textes de loi que
ceux venant définir les modalités d’évaluation et la nécessité du contrdle terminal dans
les établissements publics de I'enseignement supérieur. Au sein des universités, la poli-
tique handicap est portée par des acteurs centraux (hors UFR), qui préconisent aux UFR
des aménagements en fonction de la situation de Iétudiant-e. Sur le plan du pouvoir pé-
dagogique, les personnels de 'université prenant en charge la politique handicap forment
ainsi un contre-pouvoir a celui des enseignant-e-s et des UFR. Cela explique que le cas de
Sarah engendre un fort conflit.

Du fait du contexte légal, la politique handicap bénéficie d’une certaine légitimité
car les textes de loi qui lui conferent ses pouvoirs sont définis tres précisément a lexté-
rieur des établissements d'enseignement supérieur. Lexistence de service centraux dédiés
au handicap dans les établissements d’enseignement supérieur découle directement de la
loi « handicap » du 11 février 2005 qui met en place une véritable politique d’accessibilité
dans tous les aspects de la vie des personnes handicapées. Cette loi marque l'entrée de la
catégorie des « étudiants handicapés » dans le répertoire de 'action publique (MARTEL
2015). Elle stipule :

Les établissements d’enseignement supérieur inscrivent les étudiants handi-
capés ou présentant un trouble de santé invalidant, dans le cadre des dis-
positions réglementant leur accés au méme titre que les autres étudiants, et
assurent leur formation en mettant en ceuvre les aménagements nécessaires
a leur situation dans 'organisation, le déroulement et 'accompagnement de
leurs études. Loz n° 2005-102 du 11 février 2005 pour L¢galité des droits et des
chances, la participation et la citoyenneté des personnes handicapées, article zo.

Les aménagements au sein des ¢établissements publics de I'enseignement supérieurs
sont précisément définis par la suite. En 2007, une charte « Université / Handicap » est
signée entre la conférence des présidents d’université (CPU) et le ministere. Elle vient
préciser 'application de cette loi afin d’uniformiser la mise en place des mesures sur le
territoire frangais. Il s’agit de dédier un service spécifique a la prise en charge des étudi-
ant-e-s handicapé-e-s : «le contenu précise, dans son article 2, les principaux éléments
renfermés dansla loi — création d’une structure dédiée, dirigée par un responsable désigné
par le président, lieu identifié, permanence avec horaires fixes, personnel compétent et
formé, ligne budgéraire spécifique, évaluation » (ibid., p.96). Se créent alors des services
handicap au sein des universités, tres majoritairement sous la responsabilité des directions
des études et de la vie universitaire (le secrétariat central des universités) (ibid.). Les UFR
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sont ensuite chargées de nommer un-e ou plusieurs référent-e-s handicap en leur sein, qui
se font le relais du service handicap central 16 Selon une circulaire de 2011 :

Llarticle D. 351-28 du code de Iéducation prévoit que « les candidats solli-
citant un aménagement des conditions d’examen ou de concours adressent
leur demande 4 'un des médecins désignés par la commission des droits et
de l'autonomie des personnes handicapées (CDAPH). Le médecin rend un
avis, qui est adressé au candidat et a l'autorité administrative compétente
pour ouvrir et organiser I'examen ou le concours, dans lequel il propose des
aménagements. L’autorité administrative décide des aménagements accor-
dés et notifie sa décision au candidat. » (Circulaire n°® 2011-220 du 27 dé-
cembre 2011"7)

L'autorité administrative est ici le président de I'université. La logique échappe donc
en grande partie aux enseignant-e-s, puisque les recommandations d’aménagements sont
faites par des personnes extérieures aux départements (le médecin universitaire). En 2014,
au moment ou la controverse sur les dispenses d’assiduité éclate, la politique handicap
est en place 3 I'Université de Fortville. Le service handicap a mis en place un circuit pour
aménager la scolarité des étudiant-e-s en situation de handicap conforme aux circulaires
du ministere de I'enseignement supérieur, qui passe donc par le service de médecine.

Mais les agent-e-s chargé-e-s de mettre en ocuvre la politique handicap sont confron-
té-e-s 2 de nombreuses difficultés au sein de I'université. Au moment de l'affaire Sarah
Soussan, cela fait six ans que le Dr Jacques Collard est arrivé et que 'université a com-
mencé 2 mener une politique handicap. Dominique Dussolier, qui était chargée de mettre
en place la politique handicap a cette époque-1a, ne bénéficiait que d’un mi-temps pour
ce faire. Elle témoigne de difficultés pour obtenir les budgets et mettre en place des par-
tenariats avec des organismes afin d’investir dans du matériel d’accueil des étudiant-e-s en
situation de handicap. Le Dr Collard relate quant a lui de nombreux cas ou ses recom-
mandations en termes d'aménagements ne sont pas respectées par certains départements
de P'université. Ce n’est pas la politique handicap en tant que telle qui semble remise en
question : Jacques Collard ne rapporte pas de discours remettant en question I'inscription
des étudiant-e-s en situation de handicap a I'université. Les limites de I'inclusion scolaires
se manifestent plutdt lorsqu’il sagit, par exemple, d’accorder a un étudiant le droit 4 un
ordinateur pendant les sessions d’examen, ou bien d’autoriser un tiers temps 4 une per-
sonne qui a de bonnes notes. Ce sont pourtant des dispositifs adaptés a des handicaps
communs a beaucoup d’étudiant-e-s.

16. Source : charte université handicap de 2012, url : http://www.enseignementsup-recherch
e.gouv.fr/cid66359/charte-universite-handicap-1-insertion-professionnelle-d
es-etudiants-handicapes.html (consultée le 3/01/2020)

17. Url : http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=
58803 (consultée le 3/10/2020). Le gras est dans le texte original.


http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid66359/charte-universite-handicap-l-insertion-professionnelle-des-etudiants-handicapes.html
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid66359/charte-universite-handicap-l-insertion-professionnelle-des-etudiants-handicapes.html
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid66359/charte-universite-handicap-l-insertion-professionnelle-des-etudiants-handicapes.html
 http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=58803
 http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=58803
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Le manque d’implication des personnels pédagogiques est 'un des plus gros freins ™
a la mise en place des dispositifs prévus dans la loi pour accompagner les étudiant-e-s en
situation de handicap (MARTEL 2015). En effet, si le médecin du SUMPPS prescrit des
aménagements, qui sont ensuite ratifiés par le président de 'université (apparemment
sans contestation de sa part), ce sont les enseignant-e-s qui ont le dernier mot. Le Dr Col-
lard explique ainsi que les enseignant-e-s ont un pouvoir pédagogique, c’est-a-dire qu’elles
et ils sont les seul-e-s a pouvoir juger si 'aménagement leur parait pertinent au vu de leurs
objectifs pédagogiques. Elles et ils peuvent par exemple proposer un autre type d’amé-
nagement a Iétudiant-e. Malheureusement, fréquemment, lorsqu’il revoit les étudian-
t-e-s 'année suivante par exemple, le Dr Collard se rend compte que rien n’a été mis en
place. En dehors de la pression que le Dr Collard peut exercer pour que les enseignant-e-s
appliquent ses directives, le seul recours existant est que I'étudiant-e attaque 'université
(C’est-a-dire son président) au tribunal administratif, ce & quoi Dominique Dussolier n’a
jamais assisté. Il n’y a qu’une seule université 4 Fortville et son public est majoritairement
peu favorisé. Il est peu probable qu’un-e étudiant-e de Fortville ait les ressources (émo-
tionnelles, matérielles, temporelles, symboliques) pour attaquer en justice son université.

Dans ce contexte, le médecin du SUMPPS a tout intérét A chercher  rendre son action
plus légitime au sein de 'université et 2 obtenir que les aménagements qu’il prescrit soient
respectés. Le Dr Collard manifeste plusieurs fois dans nos entretiens une forme d’insatis-
faction face 3 I'« immobilisme » ou encore la « non volonté globale » de 'université (en
particulier du CEVU) et sa lenteur a faire appliquer les textes qui lui donneraient une
plus grande légitimité au sein de Iétablissement. Dans le Plan national de la vie étudiante
(PNVE) ", dévoilé par le ministere en octobre 2015, il est indiqué que les établissements
doivent développer un schéma directeur du handicap (p.24), en accord avec la loi du 22
juillet 2013. Ce schéma directeur, qui donnerait une plus grande cohérence a la politique
handicap au sein de 'université, manquent a lappel lorsque je fais mon enquéte, selon les
témoignages de Jacques Collard et de Thibaut Houdin. Au cours de l'affaire Sarah, le Dr
Collard appelle de ses voeux 'adoption d’un texte de droit commun pour régler le pro-
bleme des dissonances d’interprétation du statut du handicap a 'Université de Fortville.
Cela lui permettrait deffectuer sa mission telle qu'elle est décrite dans la loi.

Alors que certains départements et le médecin du SUMPPS s’affrontent déja au su-
jet des étudiant-e-s en situation de handicap, 'absence de politique forte en direction
des étudiant-e-s chargé-e-s de famille rend cette question propice 4 un affrontement plus
fort entre le Dr Collard et 'UFR d’histoire géographie. En comparaison avec la politique
handicap, les étudiant-e-s chargé-e-s de familles ne figurent que rarement dans les textes
Iégislatifs, bien que la loi de 1984 les mentionne concernant les aménagements de cur-

18. Les deux autres freins les plus importants étant le manque de moyens financiers et le manque de
postes.

19. Le PNVE est consultable en ligne, url : http://cache.media.enseignementsup-recherch
e.gouv.fr/file/actus/48/9/Plan_national_de_vie_etudiante_01-10-2015_478489.
pdf (consultée le 3/10/2020).


http://cache.media.enseignementsup-recherche.gouv.fr/file/actus/48/9/Plan_national_de_vie_etudiante_01-10-2015_478489.pdf
http://cache.media.enseignementsup-recherche.gouv.fr/file/actus/48/9/Plan_national_de_vie_etudiante_01-10-2015_478489.pdf
http://cache.media.enseignementsup-recherche.gouv.fr/file/actus/48/9/Plan_national_de_vie_etudiante_01-10-2015_478489.pdf
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sus. La question du droit des meres n’est pas au centre des mobilisations du féminisme
de la seconde vague, qui sest focalisé sur d’autres aspects de la libération des femmes.
Contrairement aux étudiant-e-s en situation de handicap les étudiant-e-s parents ne font
pas lobjet d’un dispositif spécifique au sein des établissements d’enseignement supérieur
etil n’y a pas de moyens spécifiquement alloués pour mettre en place la politique pronée
par le PNVE en direction des étudiant-e-s parents. Enfin, la politique en faveur de I'éga-
lité femme/homme dans 'enseignement supérieur, qui pourrait légitimement porter ces
questions, n’est que tres peu dotée.

Dans un tel cadre, il est effectivement stratégique de savoir si Sarah releve du statut
du handicap ou du statut de [¢tudiant-e dispensé-e d’assiduité. Le fait qu’il y avait débat
sur ce point a certainement rendu la situation plus propice a créer des conflits au sein de
'université. En contestant la pertinence du handicap pour qualifier la situation de Sarah,
la légitimité du médecin a intervenir au sein des UFR pour délivrer des dispenses d’assi-
duité est remise en question.

Dans ce conflit, les étudiantes enceintes comme Sarah Soussan n’ont que peu de marge
de manceuvre. Elles sont pourtant directement touchées par son issue. Selon si c’est 'UFR
(donc les enseignant-e-s) ou le médecin du service de santé universitaire (un service cen-
tral) qui doit décider des dispositions pour aménager leur cursus, les étudiantes enceintes
ne se voient pas accorder la méme place.

2.4 Adapter la scolarité des étudiantes enceintes : faveur ou droit?

Le conflit entre le médecin du SUMPPS et le département d’histoire est éclairé par le
contexte organisationnel (changement de configuration universitaire) mais n’aurait pas
été si important si ces deux catégories professionnelles partageait la méme conception du
bon aménagement de scolarité. Les positions morales des enseignant-e-s et du médecin du
SUMPDPS sont en réalité opposées. Le statut accordé par TUFR amene avec lui une vision
plus libérale des études, dans laquelle un aménagement individuel peut étre concédé par
les enseignant-e-s qui accordent une faveur a Iétudiante. Le statut octroyé par le médecin
accorde quant a lui des droits dont I'étudiante peut exiger le respect par ses enseignant-e-s.

A travers le cas de Sarah Soussan s’affrontent non seulement deux services d’une méme
université mais également deux visions de la relation enseignant-e-s/étudiant-e-s, c’est-a-
dire deux modeles de civilité étudiante qui releve 'un de la République des facultés, lautre
de la République des universités.

Le premier statut, proposé par 'UFR, donne une grande marge de manceuvre a cha-
que enseignant-e pour adapter la scolarité des étudiant-e-s selon son bon vouloir. Suite &
l’affaire Sarah Soussan, le guide de la licence d’histoire de 2017-2018 réaffirme le principe
d’un régime spécifique d’études lorsque 'on est dans des situations qui le justifient (sala-
riat, étudiant-e-s engagé-e-s, entrepreneurs, parents, etc.). Pour pouvoir prétendre au ré-
gime d¢tudiant dispensé d’assiduité, il faut s'adresser au secrétariat de lalicence et ce statut
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ne donne acces qua un passage a un contréle terminal 4 la place du contrdle continu. En
étant sous un régime spécifique, on ne peut donc pas prétendre a faire valoir déventuelles
notes obtenues en TD. Ca n’est donc pas tant une reconnaissance d’une situation indi-
viduelle qu’un statut qui permet le passage au contréle terminal sur toutes les matieres
— ce qui est tres peu souple, et le contréle terminal est fréquemment associé a Iéchec en
licence *°.

Les universitaires qui se sont opposé-e-s a la dispense accordée par le médecin du
SUMPPS n’estiment pas qu’il faille créer un statut ou modifier le statut existant pour
les étudiant-e-s chargé-e-s de famille. Ces dernier-e-s soupgonnent Sarah Soussan de vou-
loir « proﬁter » de sa grossesse pour obtenir des avantages injustiﬁés comparé aux autres
étudiant-e-s et expliquent que la mise en place de statuts spécifiques pourrait pousser les
étudiant-e-s a la médiocrité.

Ainsi, Marianne Pinchon soupg¢onne Sarah Soussan d’avoir voulu profiter de son sta-
tut pour obtenir une mesure qui n’est pas équitable par rapport aux autres étudiant-e-s.
Cela est d’autant plus insupportable pour Marianne qu’elle pense que Sarah voudrait ti-
rer parti du fait qu’elle peut comprendre ses difficultés car elle revient de congé maternité.
En tant qu'enseignante, Marianne est garante d’un traitement équitable pour les étudi-
ant-e-s. Elle a peur de I’ « abus » que Sarah peut faire de son statut de femme enceinte *
siI'on crée un statut au niveau de 'université pour les étudiantes enceintes (elle déclare :
« ¢a peut permettre a certaines femmes d’abuser de cette condition »). Pour Marianne,
ce sont aux enseignant-e-s de juger de la pertinence d’une justification d’absence. Il s’agit
donc de « jouer le jeu » pendant la grossesse.

Christian Mongenot, ancien Vice-président du CEVU, défend cette méme idée. Pour
lui, "'aménagement systématique des cursus, via 'adoption d’une multitude de statuts
possibles, peut mener 4 un manque d’ambition de la part des étudiant-e-s, ce qui leur
serait dommageable. Lors d’un débat au CEVU concernant les dispenses pour les per-
sonnes en situation de handicap, il a ainsi défendu I'idée qu’il faut éviter le plus possible
que ces ¢tudiant-e-s aient une dispense du cours et plutédt viser a ce qu'elles et ils aient
des aménagements négociés avec les enseignant-e-s. Par analogie, il faudrait ainsi mettre
Paccent sur le fait d’aider 'étudiante enceinte a étre a la hauteur de ce qui estattendu d'elle :

Parce que la question doit avant tout étre : qu'est-ce qulon peut faire lors-
qu’un étudiant a, pour une raison X ou Y, un probléeme qui ne dépende pas
de sa volonté en quelque sorte — pas parce qu’il a pas voulu faire un cours, ¢a

20. Comme en témoigne par exemple cet article de presse : / Ftudiant, 19/07/2012, « Uni-
versite d’Avignon : le contréle continu contre Iéchec en licence », consultable a I'url : https:
//www.letudiant.fr/etudes/fac/universite-d-avignon-la-culture-pour-tous-
les-etudiants-11764/universite-d-avignon-le-controle-continu-contre-1l-eche
c-en-licence-11607.html (consulté le 3/10/2020).

21. Cela ne signifie pas que Marianne soit contre le fait d’accorder des aménagements (statut de [étu-
diant-e dispensé-e d’assiduité) aux femmes enceintes ayant une grossesse difficile ou aux parents de jeunes
enfants, ce quelle précise ensuite, mais 4 condition que cela soit du cas par cas.


https://www.letudiant.fr/etudes/fac/universite-d-avignon-la-culture-pour-tous-les-etudiants-11764/universite-d-avignon-le-controle-continu-contre-l-echec-en-licence-11607.html
https://www.letudiant.fr/etudes/fac/universite-d-avignon-la-culture-pour-tous-les-etudiants-11764/universite-d-avignon-le-controle-continu-contre-l-echec-en-licence-11607.html
https://www.letudiant.fr/etudes/fac/universite-d-avignon-la-culture-pour-tous-les-etudiants-11764/universite-d-avignon-le-controle-continu-contre-l-echec-en-licence-11607.html
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non — mais si c’est une absence involontaire le principe est qu’il faut l'aider
autant que possible de surmonter, c’est tres bien, mais peut-on faire plus? Je
sais pas. (Christian Mongenot, vice-présidence du CEVU)

Autrement dit, 'adaptation des cursus aux difficultés des étudiant-e-s doit découler de la
bonne volonté des enseignant-e-s. Au sein de P'UFR d’histoire—géographie, le bon étu-
diant ou la bonne étudiante semble ainsi étre un-e étudiant-e qui ne sappuie pas sur des
dispositifs extérieurs a'UFR pour obtenir des aménagements et une compréhension face
aux difficultés qu’il ou elle rencontre **. Certes, concernant les étudiant-e-s en situation
de handicap il apparait admis qu’il existe une politique handicap. Pourtant, son applica-
tion est régulicrement remise en question par les enseignant-e-s. Que I'assimilation de la
grossesse 4 une forme de handicap choque révele plus la fagon dont les enseignant-e-s se
représentent Iéquité a Puniversité que d’une réelle réflexion concernant la place des étu-
diantes enceintes au sein de ’'Université de Fortville.

Le discours des universitaires sur 'aménagement du cursus des étudiantes enceintes
est un discours libéral. Il ressemble a la vision qu’Alexis de Tocqueville défend dans son
mémoire Sur le paupeérisme a propos de la charité publique, qu’il désigne comme les sys-
temes de réallocation de la richesses aux couches les plus pauvres de la population (To-
CQUEVILLE 1999). Pour le penseur libéral, la charité privée (aumoéne) est préférable a la
charité publique en ce quelle permet de tisser des liens entre les classes les plus oppo-
sées de la société et de rendre le pauvre redevable au riche qui lui accorde une aumone.
« L'aumone individuelle établit des liens précieux entre le riche et le pauvre. Le premier
s'intéresse par le bienfait méme au sort de celui dont il a entrepris de soulager la misere; le
second, soutenu par des secours qu’il n’avait pas droit d’exiger et que peut-étre il n’espé-
rait pas obtenir, se sent attiré par la reconnaissance. Un lien moral s¥établit entre ces deux
classes » (ibid., pp.37-38). A I'inverse, le droit 2 obtenir une aide quand on est pauvre en-
traine le risque d’inciter les pauvres a ne plus travailler, la principale motivation au travail
résidant dans la nécessité de survivre : « toute mesure qui fonde la charité Iégale sur une
base permanente et qui lui donne une forme administrative crée donc une classe oisive et
paresseuse, vivant aux dépens de la classe industrielle et travaillante » (ibid., p.3s).

Le parallele entre la pensée de Tocqueville et celle développée par les universitaires op-
posé-e-s a la création d’un statut spécifique aux étudiant-e-s parents fonctionne d’autant
mieux que Sarah Soussan ne vient effectivement pas d’un milieu favorisé. Ses interactions
avec les enseignant-e-s sont marquées par cette origine sociale, certainement pergue par
ses enseignant-e-s. Mais surtout, Sarah Soussan ne respecte pas le protocole selon lequel
elle devrait sadresser a ses enseignant-e-s, d’apres elles/eux : ce protocole implique qu'elle
demande une faveur  ses enseignant-e-s en souhaitant voir sa scolarité aménagée.

22. La directrice de 'UFR de Sciences de I'Université de Fortville ne partage pas cette vision et estime
qu’il est normal que le médecin intervienne pour accorder des aménagements de scolarité aux étudiantes
enceintes.
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Les difficultés de communications sont un sujet qui revient dans plusieurs entre-
tiens (ceux de Sarah Soussan, de Christian Mongenot, de Marianne Pinchon et de Thi-
baut Houdin). Tou-te-s soulignent la maniére dont la situation de Sarah sest empirée par
manque de dialogue. Christian Mongenot par exemple parle du fait que les étudiant-e-s
(comme Sarah) n'ont pas le réflexe de sadresser directement 4 leurs enseignant-e-s lors-
quelles et ils ont besoin d’aménagements.

Beaucoup de nos étudiants sont issus de milieux assez modestes, et c’est pas
seulement une question matérielle, c’est aussi une question d’attitude par
rapport 4 la vie. D’ouverture d’horizon, d’attentes, ce qu’ils attendent de la
vie, etc. Et sont pas toujours... euh, comment dirais—je? Ont pas toujours
la force de prendre en main leurs propres problemes. Et daller de l'avant,
de voir : « monsieur, j’ai un probléme, je suis enceinte, j’ai des nausées tout
le temps, ¢a vous dérange pas...? » Normalement ¢a peut étre prévu, mais
aussi la relation humaine est tres importante! (Christian Mongenot, vice-

présidence du CEVU)

Il souligne dans cet extrait que les étudiantes comme Sarah ne maitrisent pas un en-
semble de normes sociales implicites sur la fagon dont un-e étudiant-e doit s’adresser aux
enseignant-e-s lorsqu’il/elle a un probleme vis-a-vis des évaluations. Notons qu’il relie di-
rectement cela a une question de classe sociale, avec une certaine forme de mépris : il sous-
entend que le fait de venir de « milieux modestes » implique une forme de relichement
par rapport a sa situation. Ainsi, pour lui, se « prendre en main » signifie se reposer sur les
décisions des enseignant-e-s et s’arranger dans ce cadre informel plutét que d’aller voir le
médecin du campus. Pourtant, les deux démarches sont des prises d’initiatives de la part
de Iétudiante et pourraient étre assimilées a une forme de « prise en main ». L¥tudiante
doit ainsi faire preuve de bonne foi et mettre en scéne son engagement dans ses études en
formalisant une demande aupres de son enseignant-e.

Sarah Soussan est effectivement issue d’un milieu assez pauvre : son pere a émigré
de Madagascar et n’a donc pas de dipléme valable en France, il est agent de sécurité. La
mere de Sarah a quant 2 elle exercé de nombreux petits boulots. Sarah bénéficie d’une
bourse échelon 6. Elle trouve également qu’il y a une distance de classe entre elle et ses
enseignant-e-s, qu'elle relie 2 du mépris :

Je pense que cest des gens qui sont fermés et qui pensent que vu qu’ils ont
fait des grandes études ils sont au-dessus de nous en fait. C’est beaucoup
I'impression. On a interviewé beaucoup de professeur-e-s dans le cadre de
nos ¢tudes parce qu’on est en études spéciales donc justement on devait in-
terviewer des gens de la formation dans laquelle on devait aller : ils sont
quand méme treés péteux hein. Et encore le mot est faible, je vais étre gen-
tille. Mais non, ils sont vraiment : « j’ai fait un tel truc, jai fait nanana » et
vraiment au bout d’'un moment... [...] Donc tu peux pas généraliser et dire
qu’ils sont tous comme ¢a mais c’est vrai qu’il y en a beaucoup qui sont...



108 UNE ETUDE DE CAS A FORTVILLE

Ils comprennent pas trop en fait. Parce qu’ils ne cherchent pas a se mettre a
ta place. T’es un éleve donc tu dois rester a ta place et tu dois surtout pas te
faire remarquer, tu dois étre comme les autres, mais c’est tout. Ca s’arréte la.
(Sarah Soussan, étudiante enceinte en L1 d’histoire)

Ainsi, une partie de la querelle entre Sarah Soussan et 'UFR d’histoire est reliée a la situa-
tion de Sarah au moment du conflit : elle est en premiere année de licence et vient d’un
milieu populaire, ce qui la rend peu crédible aupres de ses enseignant-e-s. Que Sarah soit
passée par le médecin pour obtenir un aménagement est interprété comme un manque
de sérieux dans ses études, sérieux dont ses enseignant-e-s souhaitent étre les arbitres 1égi-
times. Sarah Soussan se confronte ici aux contradictions internes au modele universitaire.
L’université, institution « faible » au sens ot elle ne propose pas des buts clairement iden-
tifiables aux étudiant-e-s, demande néanmoins a ces dernier-e-s de satisfaire a des critéres
de sélection stricts et implicites (FELOUZIS 2001), dont Sarah découvre une partie en ne
les respectant visiblement pas.

De l'autre c6té du conflit, les acteur-ice-s raisonnent en termes de droit 2 un aménage-
ment. Pour le Dr Collard, le probleme des étudiantes enceintes réside dans le fait qu'elles
n’ont pas de statut. Il le résume en une phrase : « Le cadre est extrémement flou, et quand
cest flou, ¢a permet qu’il y ait des loups ».

Le médecin ne partage pas la vision selon laquelle les étudiantes enceintes qui viennent
le voir souhaitent se voir accorder des droits excessifs. Il insiste sur le fait que les étudiantes
enceintes qu’il reoit ne demandent pour la plupart pas d'aménagements :

En regle général, elles demandaient pas d’aménagements, les femmes qui étaient
enceintes, elles demandaient juste 4 avoir un petit peu de considération et
a pouvoir étre absentes a certains cours qui pouvaient étre devenus obliga-
toires du fait de dispositifs internes a I'Université de Fortville pour éviter le

décrochage, mais qui normalement ne les concernaient pas. (Jacques Collard,
meédecin du SUMPPS)

Sarah Soussan souligne de son c6té de réelles difficultés pour étre a la hauteur des exi-
gences de la licence tout en étant enceinte. Elle insiste sur le fait qu’elle a essayé de convenir
aux attentes de ses enseignant-e-s mais n’y est pas parvenue :

Sauf que malheureusement méme en voulant rester comme les autres, au
bout d’'un moment tu peux pas faire pareil : c’est pas le méme cadre, cest
pas les mémes trucs... Cest pas possible hein. Méme avec tous les efforts du
monde, jessayais d étre comme tout le monde mais c’est pas possible. (Sarah
Soussan, étudiante enceinte en L1 d’histoire)

Elle aurait préféré ne pas « sortir du rang » et a d’ailleurs assisté aux cours méme au neu-
vieme mois de grossesse, alors que les congés de maternité commencent généralement
apres sept mois et demi de grossesse. Sa colere vient du fait qu'elle a trouvé que les ensei-
gnant-e-s se comportaient de maniere « injuste » avec elle. Nous verrons dans la partie 3.2
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que son origine sociale tend plutdt a renforcer une disposition a se plier au reglement et
ne pas « profiter » du systéme.

Les défenseur-se-s d’un statut spécifique pour les étudiant-e-s chargé-e-s de famille
partent ainsi du constat que ces étudiant-e-s ne cherchent pas particuli¢rement a obtenir
des privileges injustifiés mais 4 étre protégé-e-s contre des abus de la part de leurs ensei-
gnant-e-s. Pour Thibaut Houdin, le besoin d’un « cadre » pour réguler le statut des ¢é-
tudiant-e-s chargé-e-s de famille et des étudiantes enceintes est surtout prégnant pour les
étudiant-e-s en licence car en master et en doctorat le dialogue est plus simple. Il explique :

Donc [les enseignants] considerent, en tout cas pour le peu de personnes
avec qui jen ai parlé, ils considerent que doctorat et master, les étudiants
sont plus matures, sont plus avancés dans Iige, un peu plus vieux, donc ils
peuvent se débrouiller... Et puis il y a pas cette distance entre [étudiant et
Ienseignant qu'on peut avoir en licence. Donc on peut facilement trouver
des compromis. (Thibaut Houdin, syndicaliste a I’'Unef et ami de Sarah Sous-
san)

Cela témoigne d’une forme d’infantilisation des étudiant-e-s en licence. Ces derniers
ont en effet des caractéristiques spécifiques comparé aux étudiant-e-s plus avancé-e-s dans
le cursus. D’une part, la sélection a 'université n’ayant a 'époque pas lieu au moment de
Pentrée (seul un bac est exigé pour pouvoir s’inscrire) et les effectifs étant trop importants
en premiére année de licence par rapport aux capacités d’accueil de la plupart des licences,
il existe une forme de sélection au cours de la premiere année de licence qui passe par
'abandon des étudiant-e-s et le passage d’une formation a une autre. Christian Mongenot
me lexplique ainsi :

A Puniversité, contrairement aux écoles sélectives, c’est la sélection négative.
Eta c’est... c’est terrible. Clest terrible, parce que comme il n’y a pas d’orien-
tation préalable, chacun fait n’importe quoi, donc beaucoup d’inadapta-
tion, et donc y a une sélection négative constante, clest vraiment trés tres
ennuyeux. Tandis que lorsqu’on a un examen d’entrée dans une école, une
fois que vous étes dedans vous suivez votre chemin. Et vous étes suivi. Ah
bah le taux déchec est trés important, ¢a cest clair. Et je vois pas comment
¢a peut changer. (Christian Mongenot, vice-présidence du CEVU)

Cela peut expliquer que les enseignant-e-s aient un rapport moins privilégié¢ aux étudi-
ant-e-s en licence. D’autre part, les étudiant-e-s de licence sont visé-e-s par des dispositifs
propres, tels que des dispositifs d’aide a la réussite en licence, ce qui n'est pas le cas en
master. Les étudiant-e-s en licence et en master n’ont pas la méme composition sociale,
la sélection ayant fait son effet. Lorigine sociale et le niveau de formation (L1) de Sarah
Soussan la rend ainsi suspecte aux yeux de ses enseignant-e-s.

Un statut délivré par le médecin de 'université rendrait possible de sextraire de ce
rapport de pouvoir dans lequel I'¢étudiante enceinte n’a pas droit 4 un aménagement per-
sonnalisé de son cursus — qui pourrait étre décidé par le médecin en fonction, par exemple,
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de sa date d’accouchement ou de modalités médicales de son suivi de grossesse — et doit
compter sur la bonne volonté de ses enseignant-e-s. Un tel statut reviendrait ainsi a redé-
finir le périmetre de la fonction d'enseignant-e-s 4 'université, en les obligeant 4 adapter
davantage les modalités de contréle des étudiant-e-s, dans un contexte ot les effectifs en-
seignant-e-s sont souvent tres inférieurs aux besoins réels des universités.

Les blocages d’adaptation par rapport 4 la grossesse ne relevent donc pas uniquement
de jeux de pouvoir mais également d'enjeux sur la vision que I'on défend de la place des
étudiant-e-s au sein des universités. La logique de 'aménagement comme faveur accor-
dée par l'enseignant-e envers son étudiant-e maintient I'étudiant-e dans une forte relation
de domination vis-a-vis de ses enseignant-e-s, qui ont tout pouvoir sur les aménagements
possibles. Cette logique peut créer des dynamiques de discrimination importante en li-
cence, d’autant plus sil'étudiant-e estissu-e d’un milieu populaire et manque de crédibilité
aux yeux de son enseignant-e. Cette vision des aménagements de scolarité témoigne d’un
attachement a la République des facultés, configuration universitaire dans laquelle les en-
seignant-e-s sont au centre des relations de pouvoir. La logique de 'aménagement via un
statut spécifique donnant acces a des droits, qui sappuie sur un service central de 'uni-
versité, releve quant a elle de la République des universités. Elle consiste pour ainsi dire a
rendre Iétudiant-e « citoyen-ne » de cette république, en la/le protégeant de l'arbitraire
de la relation enseignant-e/étudiant-e.

3 La grossesse, un handicap?

La question de savoir si Sarah doit ou non étre prise en charge pour handicap modifie
considérablement les enjeux : si oui, la dispense qu’elle a obtenu du Dr Jacques Collard
devrait étre respectée par son UFR, mais sinon, elle aurait effectivement da faire la de-
mande aupres de son secrétariat ' UFR pour passer en contréle terminal dans la matiere
de Marianne Pinchon (et aurait ainsi perdu le bénéfice de son controéle continu).

Lassimilation problématique de la grossesse au handicap constitue un théme récur-
rent au cours de la plupart des entretiens, méme de la part du Dr Collard qui est celui qui
a fait usage du dispositif handicap pour accorder une dispense d’assiduité a Sarah Sous-
san. Les discours des interviewé-e-s autour de cette association problématique soulevent
deux types de contradictions.

Une premiére contradiction est incarnée par le peu de ressemblance, sur le plan phy-
sique, entre une grossesse et un handicap. Jargumente que sur ce point la frontiére est
relativement floue car une grossesse, comme un handicap, entraine des symptdmes phy-
siques qui peuvent causer des difficultés 2 atteindre les mémes objectifs que sans étre en-
ceinte, et parce que grossesse comme handicap impliquent un travail supplémentaire.

Le deuxi¢me type de contradiction explique bien mieux que cette assimilation de la
grossesse au handicap soit mal pergue par les enseignant-e-s du département d’histoire. Il
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s’agit de la distinction entre une situation subie (le handicap) et une condition présentée
comme choisie : la grossesse. A partir du moment ot 'on envisage la grossesse comme un
choix, il est possible d’introduire I'idée que I¢tudiante enceinte a une forme de respon-
sabilité individuelle (il faut assumer son choix). Cette perspective signifie implicitement
qu’il n’y a pas de place pour la grossesse d’une étudiante, a part si celle-ci en assume dis-
cretement les conséquences lorsque la grossesse et les études ne sont pas compatibles.

3.1 Grossesse et handicap, quelles similarités?

Malgréle peu de ressemblance apparente entre grossesse et handicap, nous allons cher-
cher 4 comprendre ce qui peut rendre légitime de qualifier une grossesse de handicap et
donc de penser son impact sur la scolarité dans le méme cadre que celui destiné aux é-
tudiant-e-s en situation de handicap. En particulier, deux ressemblances ressortent : un
impact physique sur la santé de I¢tudiante enceinte et un travail supplémentaire demandé
aux femmes enceintes. Dans ce cadre, la comparaison avec le handicap n’est pas aberrante.

Marianne Pinchon a été choquée d’apprendre que, selon le médecin, la grossesse de
Sarah constituait un handicap alors que, d’apres les conversations quelle avait eues avec
Iétudiante, sa grossesse se déroulait bien. Si la grossesse de Sarah est un handicap alors
qu’elle se déroule normalement, cela signifie donc que 'on pourrait considérer la grossesse
en soi comme une forme de handicap. Marianne accepte 4 la limite qu’un certain cas de
grossesse pourrait étre pensé comme handicap, 4 savoir les « grossesses pathologiques ».
Elle compare ce discours sur la grossesse avec sa propre expérience :

Ben moi ¢a m’avait choqué en fait, qu'on me dise que la grossesse était un
handicap. Sachant que je sortais moi-méme de grossesse, oui. Alors apres il
s'est expliqué hein le médecin, il a dit oui c’est un handicap parce qu'on peut
avoir des malaises qui tombent de fagon inopinée, parce qu’on peut avoir
des problemes pour se mouvoir, parce que... Et soit, mais jestime que... en-
fin voila, le terme de handicap je trouvais que cétait tres fort. Et que c¥tait
donc du coup présenter la grossesse comme un, oui, comme un élément pa-
thologique, alors que certes y a des grossesses qui sont difficiles, ¢a jen suis
parfaitement consciente, y a des personnes qui sont malades du début a la
fin, y a des personnes qui doivent rester alitées... Mais encore une fois, 1a
c’était absolument pas le cas. (Marianne Pinchon, enseignante en bistoire)

Selon Marianne Pinchon, les symptomes que Sarah Soussan éprouve ne sont donc pas
suffisants pour qualifier sa grossesse de handicap ou de pathologique. Ainsi, alors méme
qu’une grossesse qui se déroule bien s'accompagne de symptémes qui peuvent constituer
une limitation au quotidien (fatigue, nausées, problémes de circulation sanguine), son
discours minimise ces implications de la grossesse.
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Marianne Pinchon raconte ensuite qu’elle a eu des conversations avec son étudiante
afin de comprendre la raison de ses absences et que cette derniére lui a parlé de difficultés
liées a Iarrivée de I'enfant mais qui n’étaient pas en lien direct avec son état de grossesse :

Marianne Pinchon : Enfin voild, j’ai fini par en parler avec I¢tudiante, elle
m’a dit « ah mais oui mais j’ai besoin d’étre absente parce qu’il faut que je
vois l’assistante sociale, il faut que je regle des problemes pour la location de
mon appart’, etc. etc. » mais ¢a c’est pas de la pathologie, vous voyez ce que
je veux dire? Cest pas du handicap de grossesse ¢a

Aden : Oui ¢a touche pas du tout a son corps quoi.

Marianne Pinchon : Non. Et je veux dire, n’importe quel autre étudiant
peut avoir ce probléme-la... J’ai des étudiants des fois qui me disent « ah ben
madame j’ai pas pu étre 1a parce que jai eu un dégit des eaux dans mon ap-
part’ » D’accord, ok, est-ce que vous avez de quoi justifier votre dégit des
eaux pour que je puisse justifier votre absence. (Marianne Pinchon, ensei-
gnante en histoire)

Cette partie de lentretien souligne un aspect nouveau : la grossesse n’implique pas
uniquement des symptomes physiques mais également un travail supplémentaire de la
part des femmes enceintes. L’idée que ce travail puisse donner lieu 4 un aménagement
systématique est présentée comme illégitime par Marianne Pinchon. Pourtant, une gros-
sesse implique de se plier & un certain nombre de tiches qui constituent un travail pro-
créatif (BOULET 2020; MATHIEU et RUAULT 2017), qui vont du suivi médical au chan-
gement de régime alimentaire et aux nombreuses prescriptions médicales que les femmes
enceintes doivent respecter, qui ont un impact conséquent sur le quotidien de ces der-
nieres.

Sarah raconte de son c6té qu’elle n’a pas une grande flexibilité pour prendre les rendez-
vous médicaux qui font partie de son suivi de grossesse :

Et donc ¢a a été assez compliqué, parce que je me suis bien embrouillée avec
le prof qui a 0sé me dire : allez moduler vos rendez-vous. Comme jai dit, un
gynéco on ne lui demande pas de venir 4 22h hein, c’est un peu le contraire,
il impose les rendez-vous, c’est lui qui dit « je peux étre 13  tel truc », en-
fin voila, c’est pas toi qui lui dit « oh bah moi je voudrais ¢a », c’est pas un
planning a la carte. (Sarah Soussan, étudiante enceinte en L1 d’histoire)

Face a une institution peu flexible et compréhensive, le Dr Collard joue le role décou-
tant et cherche a adapter le cadre universitaire aux étudiantes enceintes. Selon lui, il est ab-
surde d’appliquer un systeme de contréle de assiduité aussi figé a Sarah Soussan. Il pense
que ce systeme a été mis en place pour éviter le « décrochage » en licence mais qu’il n’y
aaucun sens a lappliquer aveuglément sans sadapter aux situations particuli¢res des étu-
diant-e-s. Dans la mesure ot1 le médecin est habitué 4 compenser les limitations liées 3 un
handicap, il peut lui apparaitre comme allant de soi de compenser les limitations qui sont
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lies a une grossesse, bien qu’une grossesse ne soit pas classiquement définie comme un
handicap. En effet, I¢tat de grossesse peut étre comparée 2 un handicap sur deux points :
Pimpact physique et le travail supplémentaire impliqué par la grossesse. De nombreux
handicaps entrainent un travail supplémentaire de la part de I'étudiant-e en situation de
handicap **, parfois pris en compte par 'université avec la mise en place de tiers temps **.
Il apparait que la limite entre handicap ou non est floue concernant la grossesse et que
l'on ne peut estimer que seuls les symptémes particulicrement séveres des grossesses dites
pathologiques justifient qu'on qualifie une grossesse de handicap.

Bien que l'assimilation de la grossesse 2 un handicap soit peu conventionnelle, celle-
ci est justifiée en raison de l'altération du quotidien et du travail supplémentaire impli-
qué par la grossesse. Lopposition a la comparaison grossesse/handicap sexplique mieux
quand on prend en compte que 'une est considérée comme choisie tandis que l'autre est
vu comme subi.

3.2 « Choix » d*%tre enceinte et responsabilité individuelle

La légalisation de la contraception médicale et de I'avortement a amené avec elle une
notion nouvelle, celle que I'on peut choisir de mener une grossesse a son terme ou non
et donc que 'on doit oftrir 4 son futur enfant les meilleures conditions possibles pour
Paccueillir (Bajos et FERRAND 2006). A partir de cette « norme procréative », avoir un
enfant est appréhendé comme un choix dont il s’agit d’assumer les conséquences. Ainsi,
un second élément vient opposer les représentations que les acteur-ice-s se font du han-
dicap et de la grossesse : la notion de responsabilité individuelle *. La grossesse de Sarah
Soussan impliquerait donc des responsabilités de sa part : c’est dans cette conception nor-
mative que s’inscrivent les discours recueillis chez les opposant-e-s a sa dispense au nom

d’un handicap.

Sarah Soussan insiste la premiere, dés le début de son entretien, sur le fait qu'avoir un
enfant est une responsabilité. La raison pour laquelle elle a eu recours a un avortement
lorsquelle avait 17 ans est précisément qu’elle ne bénéficiait pas des bonnes conditions
pour [¢lever. Elle explique qu’avoir un enfant demande une maturité qu’elle n’avait pas

23. Par exemple, beaucoup de handicap (maladies chroniques, handicaps psychiques, etc.) impliquent
un suivi médical conséquent et un travail important d’adaptation de son quotidien.

24. Un tiers temps consiste 4 accorder 4 la personne qui passe un examen un tiers de temps supplémen-
taire comparé aux personnes qui ne bénéficient pas de 'aménagement. Par exemple, sur un contrédle de
trois heures, on accorde a une personne qui a un tiers temps jusqu quatre heures pour réaliser le travail
demandé.

25. Notons qu’il sagit bien de parler des représentations du handicap ici, car les handicaps invisibles
(troubles dys, handicaps psychologiques, autisme, etc.) peuvent également étre représentés comme une
responsabilité individuelle ou une forme d’incompétence de la part des étudiant-e-s.
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a Iépoque. Avoir fait un choix raisonnable a I'époque ne l'empéche pas de culpabiliser
d’avoir avorté, car I'avortement s’est fait dans des circonstances difficiles.

Lorsque Sarah tombe enceinte pour la deuxi¢me fois, elle sait qu’elle ne sera pas ca-
pable d’avorter 4 nouveau. Au début de sa relation avec celui qui devient le pere de son
enfant, elle l'avait prévenu de cette éventualité. Deux ans plus tard, au moment ot elle se
rend compte de sa grossesse, elle lui laisse le temps de réfléchir : s’il ne veut pas assumer
un role de pere, ils devront se séparer.

Sarah Soussan : 11 a bien réfléchi tout seul de son c6té, et je lui ai bien dit de
peser le pour et le contre parce que méme si on avait une relation (¢a faisait
presque deux ans qu’on était ensemble) fallait quand méme qu’il réfléchisse
a tout ¢a, cétait important quoi.

Aden : Du coup, quand tu dis qu’il réfléchisse, est-ce que c’était que tu pou-
vais éventuellement avorter ou est-ce que c’était que vous alliez vous séparer ?
Sarah Soussan : Ah non, non on se serait séparés s’il avait refusé. Parce que
moi c¥était hors de question, je préférais Iélever toute seule qu'avorter. Apres
cest un choix de vie. (Sarah Soussan, étudiante enceinte en L1 d’histoire)

Cette notion de responsabilité a avoir un enfant s’inscrit également dans un point de
vue de classe : le pere de Sarah lui a appris 4 ne pas « profiter du systeme », ce que l'on
peut rattacher a une expérience de disqualification sociale (PAUGAM 2009).

Et puis nous c’est pas notre envie, on avait envie d’oftrir une vie confortable
a notre fille et de ne pas non plus trop profiter du systeme, donc du coup
on sest dit que cétait important de bosser. [...] Enfin mes parents ils m'ont
éduquée comme ¢a aussi : c’est pas parce que t’as pas beaucoup de sous que
tu dois forcément profiter. Apres chacun fait avec les moyens qu’il a, je vais
jamais juger a cOté. (Sarah Soussan, etudiante enceinte en L1 d histoire)

Il s’agit donc pour Sarah et son copain d’assurer eux-méme leurs revenus, sans repo-
ser uniquement sur les aides sociales. Sarah Soussan cherche ainsi a se distinguer de la
figure du « mauvais pauvre » (ibid.), représentation stigmatisante et fictive des personnes
qui sont bénéficiaires des aides sociales, selon laquelle certain-e-s de ces bénéficiaire pro-
fiteraient des allocations pour ne pas travailler et dépendraient donc passivement de la
solidarité nationale pour survivre au lieu de travailler. On voit ici que la décision d’avoir
un enfant n’est pas prise a lalégere par Sarah. D’un autre c6té, c’est un choix qu'elle fait en
raison de plusieurs parametres qu'elle ne maitrise qu’assez peu : elle n’a pas souhaité étre
enceinte et ne souhaite pas vivre une deuxié¢me fois un avortement.

Lorsque Sarah Soussan mets au courant de sa grossesse Marianne Pinchon, l'ensei-
gnante lui prodigue un conseil :

Donc elle m’a annoncé quelle était enceinte, je lui ai dit que puisqu’on était
au second semestre ben fallait qu’elle en profite, avant que le bébé arrive,
pour qu'elle mette toutes les chances de son c6té pour valider son année
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puisque apres, elle allait étre occupée avec le bébé et que ¢a allait peut-étre la
retarder un peu dans sa scolarité. [...] Il y avait pas de temps a perdre quoi,
tant que le bébé est pas la autant en profiter pour avancer dans ses études.
(Marianne Pinchon, enseignante en histoire)

Ce conseil reflete extrémement bien la fagon dont une maternité pendant les études,
qu’elle soit prévue ou non, est assimilée 3 une forme de responsabilité pour la mere : il faut
sorganiser afin de réussir malgré le travail supplémentaire que demande le fait délever un
enfant °.

Marianne Pinchon comprend dailleurs que les étudiant-e-s parents puissent avoir be-
soin daménagements d'emploi du temps (a 'amiable, avec leurs enseignant-e-s). Dans un
contexte ot 'université ne vient pas se mouler autour des spécificités de chaque étudian-
t-e-s, la grossesse est vue comme une fenétre d'opportunité : avant d’avoir le bébé, il est
encore temps de prendre de 'avance pour étre stire de réussir.

Un point intéressant a noter est qu’au moment de l’affaire, Marianne Pinchon a trois
enfants, a un statut de Personnel enseignant du second degré affecté dans le supérieur
(PRAG) et finit une these. Elle prend soin de le préciser dans notre entretien car cela joue
en grande partie sur son discours : elle peut parler de son propre parcours détudiante mere
et sappuyer dessus pour justifier sa vision du conflit. Néanmoins, Marianne n’*tait pas en
licence lorsqu’elle a eu son premier enfant mais en doctorat : les expériences sont compa-
rables jusqu’a un certain point. Par exemple, Marianne était payée pendant son doctorat,
méme si cela impliquait une charge conséquente de travail supplémentaire, tandis que Sa-
rah fait dela garde d’enfants pour couvrir ses frais depuis I'arrivée du nouveau-né. Le point
de vue de Marianne peut étre rapproché d’un Queen Bee Effect (DERKS, VAN LAAR et
ELLEMERS 2016) : des femmes qui, dans leur milieu professionnel, ont gravi les échelons
delahiérarchie au prix de sacrifices personnels, peuvent se désolidariser des jeunes femmes
aux postes inférieurs aux leurs et qui n’ont paseuase confronter aux mémes sacrifices.

La représentation de la maternité comme une responsabilité individuelle pour Iétu-
diante signifie que la grossesse serait un choix qui n’implique pas la responsabilité de
Iérablissement quant au bon déroulement du cursus. Thibaut Houdin témoigne qu’il a
rencontré des étudiantes enceintes dont les enseignant-e-s leur ont adressé des reproches
sur leur « choix » d’avoir un enfant. Ces propos ne sont peut-étre pas systématiquement
tenus, mais le fait qu’ils soient possibles montre en tout cas que la grossesse est pensée
comme la responsabilité de I¥tudiante. D’ailleurs, le conflit entre Sarah et TUFR sest ap-
paremment envenimé lorsque Marianne Pinchon lui a signifié quelle avait fait le choix

*étre enceinte :

Létudiante avait été offusquée par le fait qu’une enseignante, si mon souve-
nir est bon, lui aurait dit « mais vous avez choisi d’étre enceinte » — et donc
¢a ca a dti Vagacer. (Christian Mongenot, vice-présidence du CEVU)

26. Nousaurons'occasion de revenir sur cette notion de responsabilité individuelle au cours du chapitre
6 qui montre la fagon dont cette responsabilité pese en permanence sur les étudiantes méres.
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D’un autre c6té, Marianne Pinchon explique qu’elle trouve déplacé de comparer han-
dicap et grossesse parce que le handicap n’est pas choisi. Selon elle, la controverse est allée
trop loin tandis que certain-e-s étudiant-e-s doivent lutter avec des ennuis beaucoup plus
importants, qu’ils n’ont pas demand¢ i rencontrer :

Y avait quelque chose qui était un petit peu, si vous voulez, déplacé, de de-
mander a ce qu'on ouvre toutes les portes aux étudiants parents alors qu’a
coté on a des étudiants qui se battent contre un cancer quoi. Et quil'ouvrent
pas, et qui demandent pasa des... [sous entendn : amenagements de cette am-
pleur] (Marianne Pinchon, enseignante en bistoire)

Implicitement, Marianne Pinchon soupgonne Sarah Soussan de vouloir profiter de
sa situation pour obtenir des avantages non justifiés. Ainsi, alors que Sarah cherche a se
départir de la figure du mauvais pauvre, Marianne I'y assigne. La notion de choix est ainsi
déterminante pour comprendre la différence morale qu*établissent certain-e-s acteur-ice-s
entre handicap et grossesse. Le contexte universitaire n’est pas détaché du reste de la so-
ciété frangaise : en tant que femmes, les étudiantes font face a I'injonction de choisir le
«bon moment » pour avoir un (ou des) enfant(s). Le caractere inhabituel de la grossesse
dans un cadre universitaire crée des difficultés particulieres car, en I'absence d’aménage-
ments, le moment n'est pas vu comme propice. Dans ce cas, pour Marianne Pinchon et
Christian Mongenot, le choix d’avoir un enfant n*était pas le bon et Sarah Soussan doit
faire avec les conséquences négatives que cela peut comporter pour sa scolarité. La repré-
sentation de I'entrée en maternité comme choix est déterminante car elle implique que
I'on en assume les conséquences. En outre, le contexte universitaire est un environnement
professionnel dans lequel les congés maternité des enseignantes chercheuses sont assez
mal respectés (Bu-XUAN 2011; BUul-XUAN 2017). Cela peut entrainer une plus grande
pression sur les étudiantes enceintes par capillarité (voir chapitre 6).

L’analogie entre grossesse et handicap permet de mettre en valeur des caractéristiques
communes : d’une part, les symptoémes qui peuvent empécher le déroulement correct de
la scolarité, d’autre partle travail procréatif conséquent qu'implique le fait détre enceinte.
Si la grossesse n’est pas un handicap, la formation a la prise en charge du handicap du Dr
Collard semble jouer grandement sur sa fagon d’envisager la réaction que 'université doit
avoir face 4 une étudiante enceinte qui se trouve en difficulté. Cela lui permet d’adopter
une perspective philosophique qui ne ramene pas les étudiantes enceintes a leur « choix »
et les responsabilités que cela impliquerait, mais a trouver comment les aider a remplir
leurs objectifs pédagogiques.

Malgré les conflits sous-jacents entre le département d’histoire et le médecin univer-
sitaire, il est surprenant que le cas de Sarah Soussan ait donné lieu a une mobilisation
longue et de grande ampleur. La prochaine partie vise ainsi a décortiquer les raisons pour
lesquelles le cas d’'une étudiante enceinte semble s€tre formé en probleme public aIéchelle
de 'université.
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4 Pourquoi une mobilisation ?

Les mobilisations en faveur des étudiant-e-s parents sont rares. Il est donc crucial de
comprendre ce qui a conduit les acteur-ice-s de 'Université de Fortville a accorder au-
tant d’importance au sujet des étudiant-e-s chargé-e-s de famille. Qu'est-ce qui a rendu
cette mobilisation possible ? Quelle est son ampleur ? Peut-on parler de probleme public
aléchelle des étudiant-e-s parents?

Cette affaire a été porté de début 2014  fin 2016, le discours tenu sur les étudiant-e-s
parents a ainsi été transformé au fil des événements qui ont rythmé cette période. Il sagit
ici de revenir sur trois étapes de la mobilisation. En premier vient 'amitié entre Sarah Sous-
san et Thibaut Houdin ainsi que la place que prend le Dr Jacques Collard en accordant a
Sarah une dispense d’assiduité. Ensuite, un projet porté par I'Unef sur I'¢laboration d’un
statut pour les étudiant-e-s chargé-e-s de famille est peu entendu au sein de 'université, ce
qui meéne Thibaut a reporter la solution sur la possible élection d’un nouveau président
qui serait plus sensible 4 ses revendications. Enfin, la campagne pour I¢lection du nou-
veau président devient un enjeu tres fort pour 'Unef et en particulier pour Thibaut, qui
porte cette mobilisation et intensifie son implication au cours de 'année 2015-2016. En
déroulant ces trois étapes, je montre que la mobilisation en tant que telle ne tient pas a
grand chose : sans 'amitié de Thibaut pour Sarah ou I'enjeu des élections universitaires,
il est probable qu’elle n’aurait pas eu lieu et que I'affaire Sarah Soussan aurait été tres vite
oubliée au sein de ’'Université de Fortville.

4.1  Une mobilisation circonstancielle

Tout comme les actions publiques étudiées au chapitre 1, cette mobilisation en faveur
des étudiant-e-s chargé-e-s de famille est portée par une personne touchée par la question.
Thibaut Houdin est proche de Sarah Soussan et assiste a la fagon dont les enseignant-e-s
« sacharnent » sur elle lorsqu’elle est enceinte. Son engagement préalable a 'Unef lui
donne des outils pour défendre Sarah. Cette proximité forme I'étincelle qui allume la mo-
bilisation a suivre. Il est probable que le Dr Collard ait également joué un réle important
pour rendre légitimes les revendications du syndicat étudiant. Thibaut Houdin et le Dr
Collard ont ainsi eu le réle d'entrepreneurs de morale, plus particuli¢rement de créateurs
de normes, c’est-a-dire qu’ils entreprennent « une croisade pour la réforme des moeurs »
(BECKER 1985, p.171).

En 2013-2014, Thibaut et Sarah sont dans la méme licence d’histoire et font partie du
méme groupe d’ami-e-s. Au deuxi¢me semestre, les ami-e-s de Sarah se rendent compte
quelle manque des cours alors que ¢a n’est pas dans ses habitudes, ce qui les inquicte.
Finalement, elle leur explique qu’elle est enceinte. La nouvelle est accueillie avec joie par
ses ami-e-s, d’apres le témoignage de Thibaut. Sarah étant fatiguée, elle va voir le médecin
qui lui fait une dispense d’assiduité et la présente a ses enseignant-es. Mais bientét, ces
dernier-e-s viennent demander des comptes a Sarah concernant ses absences, de maniere
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systématique et sans prendre en compte sa situation particuliére. Cette situation est in-
juste aux yeux de Thibaut et il décide de défendre Sarah. Il découvre avec elle la question
des étudiant-e-s qui ne sont pas en capacité de répondre aux exigences universitaires. Thi-
baut explique au cours de lentretien qu’il sest engagé a I'Unef afin de défendre une de
ses ami-e-s mais que cest surtout ce qui est arrivé  Sarah qui I'a lancé dans une véritable
carriere politique au sein du syndicat étudiant :

Aden : Et toi... tu tes retrouvé a avancer ce statut d étudiant parent parce que
tu connaissais Sarah ?

Thibant Houdin : En fait, Cest un peu bizarre mais jétais rentré dans 'Unef
en octobre 2013 un petit peu par hasard parce que j’avais une amie a moi
qui était dans mon ancien lycée et qui risquait de se faire expulser, je suis
rentré dans 'Unef parce qu’on faisait tourner une pétition, j’ai connu’'Unef
et tout. Et avec Sarah en fait on s’est rendu compte, ben comme je t’ai dit, y
avait le probleme, la discrimination par les profs, le fait qu’il n’y avait rien,
etc, que l'administration ne faisait rien, et on a tiré la ficelle et puis apres
les parents on est partis sur d’autres sujets etc et puis on sest retrouvés en
élection présidentielle. Donc en gros, c’est un truc qui fait beaucoup plaisir
a Sarah, c’est un truc qui fait aussi qu’on est tres amis, c’est que si on en est
arrivés, enfin si jen suis arrivé 1a c’est a cause de son bébé. Voila, sa fille est
a lorigine de tout. (Thibaut Houdin, étudiant syndigué a ["Unef et ami de
Sarah Soussan)

Le militantisme de Thibaut est donc initialement fortement relié a ses liens amicaux
avec des étudiantes qui sont confrontées a des difficultés. Il semble apprécier cette posture
de défenseur de la cause d’autres en difhicultés et incarne parfois un personnage chevale-
resque dans son discours :

C’est aussi le fait de notre jeunesse, mais on n’en a rien a secouer de mettre
en péril nos études pour ce genre de situations (7Thibaut Houdin, étudiant
syndigué a I’Unef et ami de Sarah Soussan)

Il peut se permettre d’adopter une telle posture, attaquant parfois ses propres ensei-
gnant-e-s, parce qu’il a de bonnes notes et est bien placé dans sa promotion. Il peut donc
concilier un engagement militant avec ses études et est déja tres présent en tant que mili-
tant. Etant secrétaire de 'Unef, il peut se permettre d’avoir une posture offensive :

Et donc on me laissait tout le temps aller sur le terrain, donc mon président
m’adit: bah écoute, t’es secrétaire, comme tes statutaire tu seras plus protégé
qu’un militant de base, mais tu risques de prendre des coups beaucoup plus
fortement — parce qu’il me connaissait, il savait que jallais chercher la petite
béte et que jallais emmerder le monde, et voila. (7hibaut Houdin, étudiant
syndigué a I’Unef et ami de Sarah Soussan)
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Les liens amicaux entre Thibaut et Sarah ont ainsi été le début de la campagne pour
défendre 'adoption d’un statut pour les étudiant-e-s enceintes et chargé-e-s de famille.

Un deuxieme point venant expliquer que la mobilisation a eu lieu se trouve dans la
posture du Dr Jacques Collard qui a délivré la dispense d’assiduité a Sarah. Le médecin
du SUMPPS est arrivé a 'université en 2008, 23 un moment ot il n’existait aucune mesure
en faveur des étudiant-e-s en situation de handicap. Ancien médecin du travail qui s'est
manifestement formé a sa mission de médecin référent pour les étudiant-e-s en situation
de handicap de l'université, le Dr Collard défend I'idée d’une université qui vient aider
les étudiant-e-s  réussir et qui prend en compte les limitations auxquelles elles et ils sont
confronté-e-s. Lorsqu’il arrive dans le service, on n’entendait pas parler des étudiantes en-
ceintes mais depuis deux ou trois ans (c’est-a-dire depuis l'affaire Sarah), des dizaines de
femmes sont venues le voir, dont beaucoup de femmes en reprise détudes. On peut lo-
giquement penser que le médecin du SUMPPS se réfere 4 deux modeles pour penser la
situation des étudiantes enceintes : celui des salariées enceintes et celui des étudiant-e-s
en situation de handicap. Dans ces deux cadres, le sort réservé aux étudiantes enceintes
de 'Université de Fortville peut sembler aberrant : parce quelles n’ont pas de droit qui
encadrent leur grossesse et leur accouchement et parce que 'université ne prend pas en
compte les limitations qu’elles peuvent rencontrer au cours de leur cursus. Le Dr Col-
lard fait d’ailleurs beaucoup de parall¢les entre la situation des étudiant-e-s handicapé-e-s
et celle des étudiantes enceintes, parce que les difficultés qu’il rencontre pour mettre en
place les aménagements sont similaires. Il souligne ainsi le manque de personnel admi-
nistratif, le furn over important dans 'université (tant au niveau administratif qu'ensei-
gnant), le fait que les enseignant-e-s n’habitent pas sur place, ce qui influe sur les emplois
du temps. Pour voir appliquer ses préconisations, le médecin dépend de la « bonne vo-
lonté individuelle » des enseignant-e-s, qui ne sont de plus pas formé-e-s pour prendre en
charge le handicap et entretiennent des préjugés autour de ce dernier. On comprend ici
que Jacques Collard a trouvé chez Thibaut Houdin un relais syndicaliste pour défendre la
situation des étudiant-e-s en situations particuli¢res. Sa lecture vient Iégitimer les revendi-
cations du syndicaliste. Thibaut Houdin et Jacques Collard travaillent ensuite ensemble
a élaborer un projet de statut pour les étudiant-e-s « chargé-e-s de famille » au sein de
I’'Université de Fortville.

La mobilisation a ainsi été rendue possible de par les liens amicaux entre Thibaut et
Sarah, ainsi que grice  'implication du Dr Collard, ancien médecin du travail formé a
la prise en charge du handicap a I'université. En ce sens, cette lutte est circonstancielle : il
s'en est fallu de peu pour que la situation de Sarah, mais également des autres étudiantes
meres qui viennent voir 'Unef ensuite, ne donne pas lieu a une politisation de la ques-
tion. Ce sont surtout les enjeux que le syndicat a de se faire connaitre et I'absence de prise
en compte de ses revendications par 'administration qui amenent 'ampleur que la mobi-
lisation prend ensuite.
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4.2 Une premicre campagne ignorée par I'équipe dirigeante de 'uni-
versité

Thibaut Houdin et le Dr Collard portent le sujet des étudiantes enceintes et des é-
tudiant-e-s parents au cours de 'année 2014-2015 en élaborant un projet de statut pour
les étudiant-e-s parents qui s’inspire du droit du travail. Autour de ce projet, Thibaut et
son syndicat « menent campagne » (selon son expression), c’est-a-dire qu’ils cherchent a
donner de la visibilité au sujet et demandent a ce qu’il soit abordé lors du CEVU. Clest
Poccasion pour 'Unef de Fortville, refondée il y a peu, de gagner de la visibilité au sein de
I'université. Cette stratégie savere cependant étre un échec. Cette étape est déterminante
pour transformer la question des étudiant-e-s chargé-e-s de famille en véritable probleme
public au sein de 'université, car c’est la non-réussite de ce projet qui lance Thibaut et son
syndicat dans les élections universitaires.

Au cours du premier semestre, Thibaut Houdin *” élabore un projet de « statut étu-
diant-parent » en concertation avec le Dr Jacques Collard. Il consulte ensuite « différents
acteurs de la vie universitaire et de la santé des étudiants » **. Ce projet, dont j’ai obtenu
une copie numérique *, se calque sur le droit du travail, en particulier sur les congés de
maternité, de paternité et congés parentaux. Par exemple, les étudiantes peuvent béné-
ficier d’'un congé maternité apres avoir eu une consultation médicale préalable. La du-
rée du congé de maternité proposé reproduit celle des congés de maternité des femmes
en activité. Cette proposition est audacieuse car elle consiste & « inverser la hiérarchie
des normes » (ainsi que Thibaut Houdin me I'explique pendant notre entretien), c’est-a-
dire que le médecin a la voix prépondérante et non plus les enseignant-e-s de 'UFR. Par
ailleurs, il ne s’agit pas uniquement de définir des durées de congés Iégaux mais également
d’encadrer toutes les discriminations auxquelles les étudiant-e-s parents pourraient étre
confronté-e-s :

Article 2 : Les discriminations, les violences verbales et physiques, les ou-
trages, les moyens de pression dont pourrait étre victime les étudiant-es sont
interdits. » (extrait du projet statut étudiant-parent, cf annexe 3 p.524 )

Le projet n’informe cependant pas de ce que le statut ouvre en termes de droits pour
érudiant-e : s'agit-il de pouvoir valider une année sans pour autant assister a tous les cours,
oude n’assister a aucun ? Est-il question d’avoir un accompagnement renforcé au cours du
congé ou de ne pas laisser ouverte la possibilité que I'étudiant-e continue a étudier pendant
ce congé ? De ce point de vue, il n’offre pas de solution clé en main 4 ses lecteur-ice-s quant
aux problemes concrets d’aménagements et d’assiduité qui étaient au centre du conflit au

27. La participation d’autres membres de 'Unef de Fortville n’est pas claire : Thibaut Houdin utilise
beaucoup le pronom « on » a ce sujet sans indiquer clairement de personnes, Jacques Collard quant 2 lui
ne parle que de Thibaut 4 ce sujet.

28. Source : mail de Thibaut Houdin au Vice-Président du CEVU, 10/04/2015

29. Le projet est reproduit en intégralité en annexe 3
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sein du département d’histoire 'année précédente. Notons enfin qu’il ne sappuie pas sur
ce qui est prévu par le ministére (pour lequel la question des étudiant-e-s parents est traitée
dans les régimes spéciaux d*études).

Alafindu premier semestre, Thibaut Houdin contacte le Vice-Président du CEVU
(Christian Mongenot) pour lui présenter son projet et demander a ce que celui-ci soit étu-
dié par le CEVU. Thibaut et Christian se rencontrent début janvier 2015 pour en discu-
ter et, d’apres un mail de Thibaut au vice-président, ce dernier a reconnu I'importance de
mettre en place une prise en charge claire des étudiant-e-s parents avant la fin du deuxieme
semestre. Ensuite, le syndicaliste étudiant reste sans nouvelle durant plusieurs mois.

En parallele, 'Unef de Fortville « meéne campagne » pour le statut des étudiant-e-s
parents. En février, la télévision locale vient faire un reportage a ce propos dans les locaux
du département d’histoire de 'Université de Fortville.

Ons’estdit: c’est un sujet dont personne ne parle, soit parce qu’ils ne connaissent
pas, soit parce que c’est tabou, soit parce qu’ils s’en foutent, pour tout un tas

de raisons. Donc on s’est dit : on va utiliser les caméras pour faire le buzz

et mettre les caméras dedans. Parce que si on fait le buzz, nous ¢a va nous
servir parce quon va pouvoir montrer qu’on est force de proposition, et on

va mettre un caillou dans la chaussure de la présidence. Donc en gros, voila,
c’est faire le buzz pour essayer d’avoir des solutions politiques concretes quoi.
(Thibant Houdin, ¢tudiant syndiqué a I’Unef et ami de Sarah Soussan)

Thibaut relance le vice-président du CEVU début avril, mail qui reste sans réponse.
Une semaine apres, 'Unef lance une pétition (papier et en ligne) pour défendre son pro-
jet de statut détudiant-parent. Cette pétition s’inscrit dans une campagne : affiches dé-
fendant le projet de statut et décriant I'inaction de la direction de 'université, tracts.
Quelques mois plus tard, Thibaut relance une fois encore le vice-président, qui lui répond
enfin. Christian Mongenot indique que la question des étudiant-e-s parents sera abordée
dans le cadre d’une discussion sur le schéma directeur de la vie étudiante. Ce schéma est
celui venant définir les régimes spécifiques détudes demandés par le Plan national de la
vie étudiante (PNVE).

Suite & ce mail, Thibaut Houdin répond que le statut des étudiant-e-s parents ne peut
attendre Iélaboration d’un tel schéma (pensé pour 2016) et que le projet de 'Unef est un
projet solide et facile & mettre en place *°. De plus, il souligne que le schéma directeur est
conduit par un membre du CEVU qui défend des idées opposées aux valeurs de I'Unef.

Lopposition de 'Unef a la direction de 'université se creuse ainsi progressivement
au fil du semestre. Le 22 avril 2015, 'Unef organise une soirée débat autour d’un film
pour parler du sexisme 4 I'université. A cette occasion, le probléme des étudiants-parents

30. Mail reproduit en annexe (annexe 2, p.s22).
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est évoqué — selon Thibaut, ce sont des étudiant-e-s dans le public qui ont posé la ques-
tion et c’est la raison pour laquelle il a répondu a leur interpellation a ce sujet. Suite a
cette soirée, Thibaut Houdin regoit une convocation de la part du président de 'univer-
sité. La soirée de ’'Unef avait en effet bénéficié d’une subvention du Fond de solidarité et
du développement des initiatives étudiantes (FSDIE), ce qui 'engageait a une neutralité.
II lui est reproché de ne pas avoir respecté la neutralité mais également d’avoir « utilisé
cette subvention pour attaquer I'Université » (extrait du mail de convocation). Lors de
la convocation, dont Thibaut me montre une prise de note tres déraillée, la présidence
est en mal d’expliquer pourquoi c’est Thibaut qui a été convoqué (il n*était pas président
de 'Unef a ce moment-1a). Le président de 'université et le vice-président du CEVU re-
viennent sur le tract de 'Unef, inapproprié selon eux puisque I'université est en train de
réfléchir a la mise en place d’un schéma directeur de la vie étudiante. Ils expliquent cepen-
dantétre défavorables a un statut a part pour les étudiant-e-s parents, car il faut « tout faire
pour pousser les étudiants » : « nous ne sommes pas favorables a la multiplication des sta-
tuts ». Ils s’interrogent également sur la raison pour laquelle ces femmes sont enceintes
alors qu’elles font des études et que la contraception est possible (« connaissent-elles la
contraception? »). Lors de cette réunion, il devient clair que I'Unef et la direction de
'université ne sont pas sur les mémes positions politiques. Thibaut Houdin défend I'idée
qu’il faut accorder des droits automatiques aux étudiant-e-s chargé-e-s de familles et aux
étudiantes enceintes, tandis que équipe présidentielle préfere penser qu’il faut aider les
étudiant-e-s dans de telles situations si celles et ceux-ci sont confronté-e-s a des difficul-
tés en particulier. Il apparait également que pour eux c’est de lordre de la générosité de
leur part que de considérer les problemes sociaux que les étudiant-e-s chargé-e-s de famille
ont, car I'université se préoccupe essentiellement d’enjeux pédagogiques. J’ai demandé a
Christian Mongenot d’approfondir sa vision du réle de 'université dans la société et voici
deux extraits de sa réponse :

Le r6le quelle devrait avoir c’est celui qulelle peut directement jouer, d’insti-
tution démocratique permettant a des gens qui ne sont pas issus des milieux
favorisés d’accéder 2 un haut niveau de formation, et ceci pour quelque chose
de fondamental, pas seulement pour I'égalité des chances [...] mais aussi pour
une chose tres simple : les talents, objectivement, on le sait bien, sont dans
tous les milieux.

[...] En France, le principe qui a été adopté pour les universités était celui
de la compensation de toutes les UE. Du coup, je peux compenser avec des
cours d’importance relative des contenus essentiels. Ce qui a favorisé une
psychologie de I'étudiant peu ambitieuse puisqu’il s’agit d’avoir dix. Et donc
¢a ne pousse pas a l'effort de Iétudiant, et du coup les gens qui sont moins
favorisés et qui doivent faire un plus grand effort (¢a cest la vérité!) mais
qui pourraient réussir sont freinés. Bien str, c’est un aspect. Globalement,
le systeme fait que, la société considere que I'université est pour la masse, les
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diplémes ne valent rien — et ¢a c’est une erreur, non seulement parce que c’est
injuste, mais parce que c’est pas vrai. (Christian Mongenot, vice-présidence du
CEVU)

On constate ainsi que, dans la vision de Christian Mongenot, le réle de 'université en
tant quétablissement d’enseignement supérieur de masse est d’avoir de 'ambition. Cette
ambition se caractérise pour lui dans le fait de demander beaucoup aux étudiant-e-s, tout
en pensant que les étudiant-e-s dorigine populaire peuvent réussir méme s’ils doivent
fournir plus d’efforts pour ce faire. Cette conception des études supérieures semble in-
compatible, dans son discours, a la mise en place de droits pourtant acquis depuis long-
temps dans le monde du travail.

Le syndicat étudiant a également des intéréts propres a ce que la mobilisation pour
les étudiant-e-s parents soit visible :

Quand on a remonté 'Unefy a trois ans et demi, enfin y a quatre ans main-
tenant, quand on y est rentrés avec mon président a Iépoque, on n’était pas
connus du tout donc en fait on avait besoin de ce genre de sujets ot, a la
fois humainement on s'est dit : c’est bien de faire le buzz parce quion n’en
parle jamais, et puis politiquement cétait bien aussi [...]. (Thibaut Houdin,
étudiant syndigué a l’Unef et ami de Sarah Soussan)

A Ienjeu initial de défendre les étudiantes enceintes, qui viennent voir le syndicat et le
Dr Collard en espérant étre protégées pendant leur grossesse, s’ajoute celui de donner une
ampleur plus grande a 'Unef de Fortville. Thibaut Houdin explique qu’ils ont « mené
campagne » en tant que syndicat, en invitant la télévision locale a faire un reportage et en
diffusant ensuite ce reportage sur tous les groupes facebook de promotions de I'univer-
sité. Peu a peu, la défense des « étudiants en situation particuli¢re » devient une partie de
I'identité politique de 'Unef de Fortville.

Apres plusieurs mois sans réelle avancée sur la question des étudiant-e-s parents, la
question est soulevée par Thibautlors d'un CEVU, en fin de séance (au moment des ques-
tions diverses). On est alors fin mai 2015. L¥¢lu étudiant met 'accent sur les contradictions
existantes entre les deux statuts qui peuvent encadrer les étudiantes enceintes (dispense
handicap du SUMPPS vs statut de I¥tudiant-e dispensé-e d’assiduité de P'UFR). 1l sou-
ligne également que le régime de I'étudiant-e dispensé-e d’assiduité est mal présenté par
les enseignant-e-s et que les étudiant-e-s chargé-e-s de famille n'ont pas systématiquement
connaissance de cette possibilité. Il présente enfin le projet de statut détudiant-parent
comme une solution potentielle et propose que le sujet soit abordé lors du prochain
conseil des études et de la vie universitaire.

Lors du CEVU de juin est présenté un projet concernant les regles générales pour I’as-
siduité et les dispenses d’assiduité. Ce projet suit la logique inverse de celle qui soutient
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le projet de statut étudiant-parent de 'Unef : il s’agit de redonner les pleins pouvoirs dé-
cisionnels aux enseignant-e-s, sans aucune référence au médecin. Le cadre proposé par le
CEVU pour l'ensemble des UFR rend compte de certaines critiques qui ont été adressées
a l'ancien systeme lors de la polémique autour de Sarah Soussan. Par exemple, il y a une
mention explicite du fait que les étudiantes enceintes (et les étudiant-e-s parents) peuvent
difficilement prévoir leurs absences a 'avance et que le cadre doit étre souple sur le contréle
deleur assiduité. Autre exemple, la double sanction est a présent évitée car les étudiant-e-s
peuvent se voir proposer des examens pour rattraper le contréle continu. Plusieurs situa-
tions sont envisagées : soit I'étudiant-e peut aller aux contréles normaux des TD et il ou
elle est évalué-e sur cette base, soit I'enseignant-e consent a des aménagements individuels
pour Iévaluer, soit un examen spécifique est organisé pendant la premiere session d’exa-
men terminal (et l'examen terminal est @ priori passé en session de rattrapage).

Mais en dehors de ce cadre, la logique de pouvoir aux enseignant-e-s est renforcée.
En effet, la dispense pédagogique est présentée comme « un contrat pédagogique d’une
durée minimum d’un mois entre I'¢étudiant concerné et le directeur de la composante ».
Le contrat « fixe les conditions précises de la présence de étudiant aux enseignements
pour tenir compte de sa situation personnelle ». Le circuit de décision est donc interne a
'UFR etlétudiant-e ne peut plus sappuyer sur une personne extérieure pour juger de son
état de santé et de ses difficultés lices a sa grossesse ou son statut de parent. L¥¢tudiant-e
peut néanmoins engager un recours s’il ou elle n’est pas satisfait-e des aménagements en
s'adressant au président de 'université, ce qui ici fait reposer tres fortement la décision sur
lavis du seul président. Cela représente donc une perte de pouvoir manifeste pour le mé-
decin du SUMPPS comme pour le syndicat étudiant. Par ailleurs, la notion de « contrat
pédagogique » est intéressante car elle est couramment utilisées concernant des ¢léves de
college ou de lycée dans une situation d*échec scolaire. Elle s’inscrit donc dans une pers-
pective de contrdle social des étudiant-e-s jugé-e-s en risque d’échouer en raison de leur
situation personnelle. Le fait d’utiliser le méme vocabulaire pour les étudiant-e-s et les
éleves releve de plus d’une logique d’infantilisation des étudiant-e-s : bien que majeur-e-s
et parfois en reprise détudes, elles et ils sont encore pensé-e-s dans le cadre scolaire fran-
cais, particulierement hiérarchisé entre les enseignant-e-s et les éleves.

Ce projet est adopté 4 la majorité (seulement une abstention selon le compte rendu).
Il est intéressant en tant que tel car il montre la possibilité, pour I'équipe qui dirige 'uni-
versité, d’absorber la controverse qu’il y avait autour de la situation de Sarah en mettanten
place un cadre qui tient compte des critiques adressées a 'ancien systeme — non visibilité
des étudiant-e-s parents dans le statut de dispense d’assiduité, contradiction entre auto-
rité de PUFR et celle du médecin du SUMPPS, impossibilité de prévoir les absences lors
d’une grossesse, besoin daménagements plus individualisés — sans pour autant obliger
quiconque a changer ses pratiques pédagogiques — les enseignant-e-s peuvent proposer
des aménagements mais rien ne les y oblige : il y a peu de garde fous dans ce projet.
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A la suite de ce projet adopté par le CEVU, sans avoir discuté du projet de statut
d¥¢tudiant-parent de 'Unef, Thibaut Houdin décide de changer de stratégie :

Donc 4 partir de septembre 2015 on a dit on arréte les frais, on fait plus rien,
de toute facon on était & un an des présidentielles, parce les présidentielles
tout le monde est beau, tout le monde veut faire des consensus. J’ai été rap-
pelé par les VP du CEVU, pas pour que je présente mon truc mais pour
qu’on planche, qu’il y ait un groupe de travail, j’ai dit non. (Thibant Hou-
din, étudiant syndiqué a I’Unef et ami de Sarah Soussan)

L¥lection présidentielle s'impose comme une nouvelle solution parce que la premiere
stratégie de 'Unef avait mené a un échec et que le moment était propice.

Au cours de 'année 2014-2015, Thibaut Houdin et le Dr Jacques Collard se trans-
forment en entrepreneurs de morale et essaient de faire en sorte que 'Université de Fort-
ville adopte un statut spécifique pour les étudiant-e-s parents, calqué sur le droit du tra-
vail, c’est-a-dire ouvrant des congés pour I'étudiante enceinte apres consultation d’un mé-
decin. Mais I'équipe présidentielle évite le dialogue avec I'Unef sur ces bases et finit par pré-
senter son propre projet d'aménagements, dans le cadre des régimes spécifiques détudes
qui sont demandés par le ministere via le plan national de la vie étudiante (PNVE). Ce
texte, adopté par le CEVU ala fin de 'année universitaire, prend en compte des problemes
posés par le régime précédent mais en supprimant le pouvoir que le médecin du SUMPPS
avait précédemment. Parallélement, 'Unef a des enjeux de visibilité au sein de I'université
en faisant campagne pour l'instauration de ce statut. Léchec de cette stratégie entraine
une autre tactique qui va véritablement transformer les étudiant-e-s parents en probleme
public a Iéchelle de I'Université de Fortville.

4.3 Lesélections, un vrai enjeu de pouvoir au niveau de 'université

Dans la perspective des élections de I'Université de Fortville, 'Unef s’allie 2 un candi-
dat qui soppose 4 la candidature du président en place. Ce candidat 4 la présidence est le
directeur de 'UFR de Sciences et il a mis en place une politique pour aider les étudian-
t-e-s a réussir au sein de son département. Le bureau de 'Unef voit a ses cotés la possibilité
de porter ses combats tout en gagnant de 'influence sur les conseils. En faisant du statut
des étudiant-e-s atypiques son theme de campagne électorale, I'Unef donne une ampleur
bien plus grande a cette question, d’autant plus que la victoire est serrée pour le nouveau
président. Clest également 'occasion pour Thibaut Houdin de se faire une place impor-
tante au cours de la campagne et apres la victoire du candidat en s'impliquant dans une
commission pour définir les régimes spécifiques d’études.
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Apres avoir pris la décision de refuser de s'impliquer dans un groupe de travail avec
équipe présidentielle en place a Fortville *, Thibaut Houdin et son syndicat se rappro-
chent du directeur de PTUFR de Sciences de I'université car il avait su mettre en place des
pratiques enseignantes pour aider les étudiant-e-s a réussir :

Une des raisons qui ont fait qu'on seest rapprochés de ce doyen **-1a quand
il s’est présenté a Iélection présidentielle, c’est qu’il a essayé non seulement
de faire des choses pour les étudiants mais ¢a a fonctionné! Cest-a-dire que
voild, il mettait les cours sur PENT, ils mettaient les diapos, les profs ils fai-
saient des exercices adaptés pour les étudiants — c’est-a-dire que méme des
controéles ¥, ils vont pas faire les mémes contrdles, ils vont pas faire le méme
contrdle a un étudiant qui est toujours 14, qui a le temps d’aller bosser a la bi-
bliotheque, qui va bosser les cours, qui suit les séminaires ou je sais pas quoi,
des conférences, qu’un étudiant qui est salari¢ ou un étudiant chargé de fa-
mille qui est plus occupé a changer les couches de son bébé plutdt quétre 1a
en conférence. (Thibaut Houdin, étudiant syndigué a [’Unef et ami de Sarab
Soussan)

Ce directeur de composante partage sans aucun doute une perspective politique plus
proche de celle que le syndicat défend. Il estla preuve qu’il est possible d’adapter les études
aux érudiant-e-s plutdt que de chercher a adapter les étudiant-e-s aux pratiques pédago-
giques en cours dans 'université. L’Unef fait le choix de soutenir sa candidature mais la
victoire de I'enseignant aux élections présidentielles est tout sauf garantie. De fait, il a fi-
nalement été élu a quelques voix pres.

La campagne présidentielle est I'occasion pour Thibaut Houdin de gravir un échelon
supplémentaire dans la hiérarchie de I'Unef : il devient président du syndicat local. Il a
donc obtenu une rétribution symbolique 4 son militantisme (GAXIE 1977).

On est cinq a étre partis. Donc c¥¢tait devenu horrible, ils nous démontaient
sur les notes tout le temps, c¥était invivable parce qu'on se supportait plus du
tout, méme physiquement, certains ont envie de se cogner ¢a se sentait, donc
on est partis, on a flingué nos études pour cette élection présidentielle mais
bon, lorigine de l'origine, si on a foncé autant dans 'Unef, c¥était pour le
bébé. (Thibant Houdin, étudiant syndiqué a I’'Unef et ami de Sarah Soussan)

31. Latemporalité exacte de ces événements est en réalité difficile 2 recomposer car les propos de Thibaut
Houdin se contredisent parfois : il n’est pas clair s’il a été convoqué par le président de 'université (fin avril
2015) alors que la campagne électorale était déja lancée ou non.

32. Doyen-ne est un terme d’usage pour qualifier les directeur-ice-s ' UFR.

33. Thibaut parle certainement ici des contréles exigés dans le cadre du contrdle continu, non des exa-
mens de fin de semestre. De fait, la notion de contrdle continu est floue dans I'enseignement supérieur :
s'agit-il de controler des compétences ou d’attester d’une progression au fil du semestre ?
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Thibaut exprime ici son intérét personnel, a savoir que cest une expérience unique a
vivre dans sa vie. Il intensifie donc son implication dans le militantisme et prend une nou-
velle position : celle de collaborateur avec le (potentiel) nouveau président. Ce dernier lui
promet une place de chargé de la réussite étudiante pour mettre en place le schéma di-
recteur de la vie étudiante. Clest la posture qu’il a conservé lorsque je fais mon terrain a
Fortville, quelques mois apres que le nouveau président a été élu, puisque Thibaut fait
partie d’une commission. Remarquons quentre I'année 2014-2015 et I'année de la cam-
pagne présidentielle (2015-2016), Thibaut a légerement changé de posture concernant le
statut pour les étudiant-e-s parents, car il propose a présent de mettre en place des ré-
gimes spécifiques d¢tudes (RSE, qui s’inscrivent donc dans le schéma directeur de la vie
étudiante que I'université doit mettre en place). Il explique ainsi que la réflexion autour
des étudiant-e-s parents 'a amené a se questionner sur les autres étudiant-e-s empéché-e-s,
notamment en consultant la documentation (régimes spécifiques d’études) produite par
d’autres universités. Il est également possible que le projet présenté par le CEVU fin juin
2015, qui visait 4 créer des régimes spécifiques d’études, ait donné I'idée a Thibaut Houdin
et Jacques Collard de mettre en place des RSE différents.

Thibaut Houdin a acquis une position importante au sein de I'université apres les
élections. II parle notamment d’organiser un congres ou les trois conseils universitaires
et les personnes de 'administration seront sensibilisés a ce sujet, lui donnant une place
importante. Il dit d’ailleurs qu’a cette occasion il « [va] pouvoir faire [son] show sur ce
genre de sujets ». Il est néanmoins pas certain que cette stratégie fonctionne. Thibaut
et Jacques témoignent tous deux en entretien que le président tant porteur d’espoir est
difficile 3 joindre desla campagne et que cela reste le cas plusieurs mois apres son élection...

A Theure o1 je termine ce manuscrit, il semble pourtant que la lutte menée par Thi-
baut Houdin et Jacques Collard soit sortie victorieuse. En effet, le site internet de 'Uni-
versité de Fortville indique I'existence d’un statut pour les meres et les peres étudiant-e-s.
En particulier, le statut des meres ouvre le droit 4 une sorte de simili congé de maternité,
clest-a-dire 4 six semaines d’absence avant 'accouchement et dix semaines apres (ce qui
reproduit les délais classiques du congé de maternité), en plus de dispositions particu-
lieres en cas de grossesses gémellaires, troisieme grossesse, etc. Le statut ouvre le droit a un
controéle continu aménagé ou a un contréle terminal durant la période des examens ha-
bituelle, avec possibilité d'aménagements. A ce titre, Puniversité de Fortville semble trés
avancée comparée aux autres ¢tablissements d’enseignement supérieur (voir chapitre 6
pour un développement détaillé sur le « congé de maternité » des étudiantes). Il semble
également qu’elle soit passée 2 un mode de gouvernance plus centralisé, signe d’une adap-
tation  la nouvelle configuration universitaire.

Grice 4 une longue campagne qui dure toute I'année universitaire, le directeur de
P'UFR de Sciences est élu a la présidence de 'université. Il promet un modele d’univer-
sité qui prend mieux en compte les empéchements et les limitations des étudiant-e-s. La
campagne est I'occasion pour 'Unef de se positionner comme force de proposition et de
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gagner du pouvoir au sein de I'université, particulierement concernant Thibaut Houdin
qui se voit proposer des responsabilités au sein de I'équipe présidentielle. La cause des é-
tudiant-e-s enceintes et parents, ainsi que des étudiant-e-s atypiques en général, devient
ainsi le theme porteur de la campagne universitaire et prend réellement la tournure d’un
probléme public. Mais ce probléme public est limité : d’une part parce que la cause des ¢-
tudiant-e-s parents se trouve mélée a celles des étudiant-e-s sportifs-ves ou artistes, d’autre
part du fait qu’elle soit utilisée pour élire un président qui n’est pas forcément tres engagé
sur le sujet depuis son élection. En outre, le degré d’implication nécessaire de la part des
militant-e-s comme Thibaut Houdin pour porter ce sujet, ainsi que le temps qu’il a fallu
pour que la question mobilise (deux ans et demi depuis le début de I'histoire), rendent
peu probables d’autres mobilisations de cette ampleur en France.

Conclusion

Cette étude de cas illustre les conséquences du changement de configuration univer-
sitaire (MUSSELIN 2017) sur la place que les étudiant-e-s peuvent occuper au sein des uni-
versités. Avec l'avenement de la République des universités souvre la possibilité dobtenir,
pour les étudiant-e-s atypiques, des statuts spécifiques adaptant les modalités de leur sco-
larité. Ces statuts peuvent étre définis au niveau des instances de direction de 'université
et s'imposer aux départements, ce qui uniformiserait le traitement des étudiant-e-s quelle
que soit leur discipline. Les étudiant-e-s peuvent ainsi devenir des « citoyen-ne-s » de cette
république en gagnant des droits qui permettent de sextraire de l'arbitraire de leur rela-
tion avec leurs enseignant-e-s. La mobilisation 4 Fortville a mené 4 une victoire puisque
les étudiantes de I'université ont a présent le droit a une forme de congé de maternité. Le
changement de configuration universitaire porte ainsi en lui les germes d’un changement
de place pour les étudiant-e-s au sein des universités. En modifiant leur place, on modifie
la norme du ou de la bon-ne étudiant-e. Cela pourrait aboutir 4 une atténuation de la
norme de jeunesse au sein des universités, les étudiant-e-s n’étant plus résumé-e-s a leur
relation avec leurs enseignant-e-s.

La norme de jeunesse est ainsi liée a la répartition du pouvoir au sein des établisse-
ments et au type de relation entretenu entre les enseignant-e-s et les étudiant-e-s. Dans le
cadre actuel, en I'absence de dispositifs légaux pour encadrer la grossesse, le travail procréa-
tif est marginalisé au sein des établissements d’enseignement supérieur et les étudiantes
enceintes sont envisagées comme responsables des conséquences négatives que leur gros-
sesse peut avoir sur leurs études. Par ailleurs, les rapports enseignant-e-s/étudiant-e-s va-
rient en fonction de 'année de leur cursus, les étudiant-e-s inscrit-e-s en licence étant plus
facilement soupgonné-e-s d’'un manque de sérieux et d’implication dans les études. Cela
sexplique a la fois par la jeunesse intrinseque de ces étudiant-e-s (a la fois sur le plan de
Iage civil et de Iige statutaire) et par une méfiance envers les étudiant-e-s issu-e-s de classes
moyennes et populaires qui n’'ont pas encore fait la preuve de leur mérite aux yeux de leurs
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enseignant-e-s. Dans les discours de certain-e-s enseignant-e-s se détache ainsi une assi-
milation de certain-e-s étudiant-e-s au stigmate du « mauvais pauvre » (PAUGAM 2009),
clest-a-dire qu’elles etils chercherait a « profiter » d’une situation (étre enceinte ou parent)
pour obtenir des avantages immérités. A I’'Université de Fortville, la norme de jeunesse est
ainsi une norme d’ige située socialement, qui évacue le travail procréatif, un travail qui est
réalisé par les femmes, et qui comporte des implicites de classe.

Malgré le passage a une République des universités, les voies de recours et de lutte
pour les étudiant-e-s sont statutairement assez faibles. Concernant les étudiant-e-s en si-
tuation de handicap dont les aménagements sont refusés par les enseignant-e-s, elles et
ils ne peuvent qu’attaquer 'université au tribunal administratif (ce qui est peu probable).
Au niveau des instances de représentation et de prise de décision de 'université, le nombre
d¥¢lu-e-s étudiant-e-s est restreint. Le conseil d’administration d’une université ne compte
en effet que six élu-e-s étudiant-e-s pour 36 membres. Ajoutons a cela qu’il peut étre diffi-
cile, pour un-e étudiant-e élu-e, de se mettre en danger en adoptant des positions qui vont
a 'encontre des positions de ses enseignant-e-s. Les enseignant-e-s ont de fait un pouvoir
de notation sur les étudiant-e-s, déterminant pour la suite de leur scolarité. On comprend
ainsi que Thibaut Houdin ait cherché a sappuyer sur une autre équipe présidentielle pour
porter son projet. Sarah, Thibaut et quatre autres personnes de I'Unef ont d’ailleurs da
changer d’'UFR suite a cette mobilisation car les enseignant-e-s les sanctionnaient au ni-
veau de leurs notes pour leur implication syndicale. La citoyenneté des étudiant-e-s reste
fragile.

Nous avons ainsi vu que pour aboutir a2 un changement conséquent du mode d’attri-
bution des aménagements de scolarité, il a fallu une mobilisation importante et longue
(plus de trois ans entre le début de l'affaire et le changement de systeme). Les conditions
qui ont permis que les étudiant-e-s parents deviennent un probléme public au sein de
'université de Fortville sont nombreuses. Tout comme dans les mobilisations étudiées au
chapitre précédent, il faut tout d’abord que des personnes militantes soient en contact
étroit avec des personnes concernées et deviennent des entrepreneurs de morale (c’est le
r6le que jouent ici Thibaut Houdin et Jacques Commard). Les enjeux politiques doivent
également étre en faveur d’une mobilisation pour les étudiant-e-s parents. Dans ce cas,
I'Unef venait de se reformer et s'est servi de la question des étudiant-e-s parents pour af-
firmer son identité puis pour influencer le vote en faveur d’un nouveau président d’uni-
versité. Les temporalités coincidaient ainsi entre la polémique autour des étudiant-e-s pa-
rents, la reconstruction du syndicat étudiant et les élections universitaires.

Enfin, ce chapitre montre que I'absence de politique publique forte 4 I'égard des étu-
diant-e-s parents empéche I'émergence de mesures d'ampleur pour répondre a leurs difh-
cultés spécifiques. Les étudiant-e-s parents étaient et demeurent un non probleme public
et peinent 4 obtenir des droits.
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Cette premiere partie a décrit trois politiques publiques visantles étudiant-e-s parents,
de la deuxieme moitié¢ du 20 siecle 4 aujourd’hui. Nous en concluons que, malgré la
féminisation des étudiant-e-s et I'arrivée détudiant-e-s venant des classes moins privilé-
giées, les études supérieures s’inscrivent encore largement dans un modele d’incompati-
bilité entre études supérieures et enfantement, donc d’un prolongement de la jeunesse.
Les études supérieures s’intégrent ainsi a une trajectoire pensée comme linéaire : études
puis emploi puis premier enfant.

Au fil de ce demi-siecle, la norme de jeunesse / de trajectoire linéaire s'est transfor-
mée pour intégrer les nouveaux et nouvelles étudiant-e-s. Au début du 20°™ siecle, il était
d’usage que les étudiants (pour la plupart de jeunes hommes issus de la bourgeoisie) n’en-
tament la vie conjugale qu’apres avoir été diplomés' (GERBOD 1980). Dans les années
1950, la norme de trajectoire linéaire est toujours prégnante malgré la construction d’une
résidence comportant soo logements ménages, trois creches et une école maternelle. En
effet, la construction de ces dispositifs dans la cité universitaire Jean Zay n’est pas prévue
initialement. Elle est le résultat de la mobilisation des oeuvres universitaires, qui recensent
les besoins de logements des étudiant-e-s en Tle-de-France. Par ailleurs, le nombre d’étu-
diant-e-s parents ne se justifie aux yeux des décideurs publics que par le retard que les
jeunes ont pris dans leurs études supérieures du fait de leur mobilisation durantla guerre.
Le mouvement des Centres d’activité pour enfants (CAE) dans les années 1970, que 'on
désigne aussi sous le nom des « créches sauvages » universitaires, émerge en opposition
aux directions des établissements d'enseignement supérieur. Les militant-e-s ont fait plier
les établissements pour qu’ils reconnaissent les créches, grice a des occupations des lo-
caux avec leurs enfants. Dans les deux cas, les étudiant-e-s parents ne deviennent pas un
probleme public au-dela de ces actions publiques, car leur situation est visiblement peu
intelligible du fait de la norme de jeunesse.

Les années 1968 sont également le moment d’une remise en question de I'infantili-
sation des étudiant-e-s, revendication présente a la fois au sein de la résidence Jean Zay
et du mouvement des CAE, et de la bataille pour la légalisation de 'avortement et de la
contraception. Leur légalisation menent a I'avénement d’une nouvelle norme procréative
(Bajos et FERRAND 2006), qui met au centre des « bonnes conditions pour avoir un en-
fant » les besoins de I'enfant a venir. Les centres d’activité pour enfants portent des idées
similaires et participent & ce mouvement historique. On assiste ainsi a une recomposi-
tion de la norme de jeunesse dans les études supérieures : il devient acceptable d’avoir une
sexualité et une conjugalité pendant ses études supérieures, 4 la condition que celles-ci
ne soient pas procréatives. L'étude de cas a Fortville confirme la pérennité de cette norme
d’incompatibilité entre études et charge parentale. Les enseignant-e-s reprochent ainsi a

1. Cela ne les empéchait pas de pouvoir connaitre des aventures sexuelles et/ou amoureuses avec des
femmes issues des classes populaires, avec lesquelles ils ne se mariaient pas ni n’assumaient une paternité si
une grossesse arrivait.
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Sarah Soussan de ne pas assumer son choix d’avoir un enfant pendant ses études, alors
méme que le moment est mal choisi.

Suite aux mobilisations, la loi Faure de 1968 a introduit une forme de démocratie re-
présentative au sein des universités, dans laquelle les étudiant-e-s commencent a obtenir
une voix. Cela, conjugué a la nouvelle configuration universitaire dans laquelle les univer-
sités sont devenues les interlocutrices privilégiées du ministeére et ont des services centraux
plus puissants, pourrait ouvrir la possibilité aux étudiant-e-s parents d'obtenir des statuts
adaptant leurs modalités de scolarité, ce qui les extrait de rapports de pouvoir directs avec
leurs enseignant-e-s. On assisterait ainsi 2 une évolution de la norme de jeunesse a travers
la recomposition des rapports enseignant-e-s / étudiant-e-s.

Pour conclure, il existe aujourd’hui une norme d’incompatibilité entre études supé-
rieures et charge parentale. Cette norme se traduit par une trajectoire linéaire dans les
études supérieures, héritée de la structuration des études supérieures avant que celles-ci
ne soient ouvertes aux femmes et aux personnes ne venant pas des classes supérieures.
Cette norme est confortée par les conditions de la légalisation de la contraception et de
'avortement.



Deuxieme partie

La « bonne trajectoire » linéaire dans
les études supérieures
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Introduction de la deuxiéme partie

A présent que nous avons mis en évidence la construction historique d’une norme
d’incompatibilité entre études supérieures et charge parentale, il sagit de comprendre
comment cette norme est regue par les étudiant-e-s. Dans cette partie, il sagit d’analy-
ser le parcours qui a mené les étudiant-e-s a entreprendre des études tout en ayant un (ou
des) enfant(s), c’est-a-dire a étre dans une déviance par rapport a la norme de jeunesse.

Dans un premier temps (chapitre 3), nous abordons I’hétérogénéité des parcours des
étudiant-e-s parents, a partir de I'enquéte « Conditions de vie des étudiants » (2016) de
I'Observatoire de la vie étudiante (OVE). Saisir au mieux cette hétérogénéité permet de
retracer les parcours des étudiant-e-s parents et de se défaire de la norme de jeunesse dans
notre propre appréhension de cette population. Une analyse factorielle (AFM) sur les ¢-
tudiant-e-s parents de I'enquéte (N=1 023) permet de construire I'espace des parcours des
étudiant-e-s parents, structuré par deux dimensions : 'insertion dans un milieu profes-
sionnel ou non et la linéarité des études (apres le bac, sans interruption) ou non. Une
classification ascendante hiérarchique (CAH) permet de distinguer quatre groupes d’é-
tudiant-e-s parents qui ont des caractéristiques sociales différentes (origine sociale, 4ge,
voie d’acces 4 I'enseignement supérieur, revenus). On découvre ainsi une diversité de par-
cours chez les étudiant-e-s parents, dont les cheminements sont plus ou moins proches
d’une trajectoire linéaire et sans interruption dans les études supérieures. Les profils d*%-
tudiant-e-s les plus prestigieux et rémunérés, comme les internes en médecine, sont les
plus susceptibles d’étre linéaires, caractéristiques d’étudiant-e-s jeunes (4ge civil) et issu-e-s
des classes supérieures, a I'inverse des entrées alternatives dans 'enseignement supérieures
(équivalences) qui sont empruntées par des étudiant-e-s plus 4gé-e-s et moins issus de
classes favorisées. Ce chapitre montre ainsi que la linéarité dans les études supérieures
est socialement située.

Dans un second temps, nous étudions plus précisément le parcours des étudiant-e-s
qui ont décidé d avoir un enfant pendant leurs études supérieures * (que ce soit des études
en cursus initial ou en reprise détudes), a partir de trente entretiens biographiques. Cette
situation semble z priori étre la plus paradoxale étant donnée la norme d’incompatibilité
études/enfants. Les parcours de ces étudiant-e-s parents illustrent a la fois la réception de
cette norme (et sa transmission orale par les parents des étudiant-e-s) et son articulation
avec la norme procréative.

Le chapitre 4 analyse la réaction des parents face a la déviance de leur enfant a la
norme d’incompatibilité. Cette norme est en effet véhiculée par le discours désapproba-
teur des parents, que l'on retrouve quel que soit leur propre rapport aux études supé-
rieures. On discerne cependant un contréle sur les études plus liche de la part des parents

2. Deux criteres sont ainsi mobilisés : la décision d’avoir un enfant (1) qui arrivera pendant une période

*¢tudes supérieures (2). Ne rentrent pas dans cette catégorie les personnes qui avaient déja un enfant avant

dentamer leurs études supérieures (/leur reprise détudes), ni celles qui ont un enfant non prévu durant
leurs écudes.
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qui n’ont pas fait d’études supérieures, faute de pouvoir réellement argumenter face a leur
enfant. De plus, les parents accueillent positivement la nouvelle d’une grossesse si leur
enfant a déja été « adulte », au sens ot elle/il a déja fait preuve d’une indépendance finan-
ci¢re et a un certain age.

Le chapitre 5 cherche a expliquer la décision d’avoir un enfant pendant ses études, via
lafagon dont ces étudiant-e-s parents ont estimé remplir suffisamment les « bonnes condi-
tions pour avoir un enfant » (BAjos et FERRAND 2006). En fonction de leur socialisation
primaire, c’est-a-dire des parcours et occupations de leurs parents ainsi que des discours
dans lesquels elles et ils évoluent durant leur enfance, ces étudiant-e-s sont socialisé-e-s a
des valeurs qui permettent la déviance a la norme d’incompatibilité études/enfant.

Ces trois chapitres justifient la nécessité d’introduire une nouvelle notion sociolo-
gique, celle de bonne trajectoire de vie. Cette notion articule les concepts de norme pro-
créative et d’entrée dans I'ige adulte tout en prenant en compte les enjeux de classe et de
genre qui transparaissent au fil des chapitres. Elle permet ainsi d’envisager la jeunesse dans
une inscription plus large, celle de 'adéquation des attentes de trajectoire portées par I'en-
seignement supérieur avec les constructions subjectives des étudiant-e-s.



Chapitre 3

Les parcours des étudiant-e-s parents

Introduction

Les représentations courantes des étudiant-e-s parents tournent autour de la figure
d’une jeune femme qui éleve courageusement ses enfants tout en suivant des études aux-
quelles elle s’est inscrite dans le prolongement de son bac. Clest le cas par exemple dans
un récent article publié dans Le Monde', qui présente les trajectoires de Mayliss Grison,
enceinte en classe préparatoire, ou encore Marie, une « jeune femme de 22 ans ».

Qu’en disent les analyses statistiques ? Si les étudiant-e-s parents sont bien aux deux-
tiers des femmes, la population des étudiant-e-s parents est en revanche plus 4gée (37 ans
en moyenne contre 21 ans pour les étudiant-e-s sans enfant) (REGNIER-LOILIER 2016).
Ainsi, étre parent est tres peu répandu chez les étudiant-e-s de moins de 25 ans, groupe
d’ige qui rassemble 80% des étudiant-e-s en France (ibid.). Les étudiant-e-s parents sont
quasi absent-e-s des filieres dépendant d’un lycée (STS et CPGE) et sont les plus pré-
sents en université hors médecine, ot les étudiant-e-s en formation continue sont plus
nombreux-ses, et au sein des études de médecine, qui sontlongues (ibid.) ainsi qu'en école
de formation aux soins infirmiers (IFSI) (REGNIER-LOILIER 2011a). En 2016, la majorité
des étudiant-e-s parents sont inscrit-e-s en formation continue (56%) alors que les étudi-
ant-e-s en formation continue ne représentent que 1% des effectifs totaux des étudian-
t-e-s (données OVE 2016). Les trajectoires des étudiant-e-s parents sont de plus marquées
par une plus grande fréquence des interruptions d’études : 45% ont connu une interrup-
tion dans leurs études alors que ¢a n’est le cas que d’un-e étudiant-e sans enfant sur dix
(REGNIER-LOILIER 2016).

Les étudiant-e-s parents ont ainsi un profil tres particulier lorsqu’on les compare aux
étudiant-e-s sans enfant. L’hétérogénéité des érudiant-e-s parents a déja fait l'objet de ten-
tatives de descriptions statistiques a partir de l'enquéte « Conditions de vie des étudiants »

1. Lombard, Joséphine, « Etre étudiant et parent, une situation compliquée & assumer », LeMonde.fr,
url : , consultée le 23 juillet 2020
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de I’Observatoire de la vie étudiante (OVE). Deux approches ont été tentées pour mieux
appréhender leur diversité.

La premicere sappuie sur le type d’inscription dans les formations et distingue les for-
mations initiale ou en alternance * de la formation continue (ou six étudiant-e-s sur dix
sontinscrit-e-s) (REGNIER-LOILIER 2016). Elle montre que le type d’inscription est forte-
ment corrélé a I'ige des étudiant-e-s parents, ce qui est lié a la reprise d’études que suppose
Iinscription en formation continue. Cette typologie permet de relever la surreprésenta-
tion des étudiant-e-s d'origine étrangere dans le groupe des étudiant-e-s parents inscrit-e-s
en formation initiale ou en alternance. Arnaud Régnier-Loilier formule de plus '’hypo-
these selon laquelle les étudiant-e-s parents en formation continue sont issu-e-s de classes
sociales moins privilégiées et ont eu leurs enfants avant de revenir aux études (ibid.). Cette
premiere approche bute néanmoins sur une difficulté liée a la variable choisie, car la dis-
tinction formation initiale ou continue ne permet pas en elle-méme de départager les étu-
diant-e-s en reprise détudes des étudiant-e-s inscrit-e-s directement apres I'obtention du
baccalauréat. En effet, dans une enquéte au sein des universités de Rhones-Alpes, Isabelle
Borras et Nathalie Bosse (2016) montrent que les étudiant-e-s en reprise d’études sont ins-
crit-e-s au titre de la formation initiale quand elles et ils ne bénéficient pas du financement
de la formation professionnelle continue. Cela leur permet de payer le tarif d’inscription
normal dans les formations délivrant des diplémes nationaux, plutdt que de devoir s’ac-
quitter d’importants frais d’inscription (les tarifs peuvent varier selon les établissements).

La deuxiéme approche repose sur une variable mise a disposition a partir de la vague
2016 de l'enquéte de TOVE, la situation principale lors de la naissance du dernier enfant.
Quatre types détudiant-e-s sortent ainsi de I'analyse : (1) des étudiant-e-s dont le dernier
enfant est arrivé pendant des études (plus jeunes et plus souvent de parents étrangers),
(2) des étudiant-e-s qui ont eu leur dernier enfant pendant qu’ils étaient en études et en
emploi, qui sont engagé-e-s dans des études longues, plus souvent des hommes et plus
issu-e-s de milieux favorisés, (3) des étudiant-e-s dont la situation principale était de tra-
vailler, qui se forment dans un cadre professionnel et (4) des étudiant-e-s (majoritaire-
ment des femmes) dont le dernier enfant est arrivé hors études et hors emploi, dont on
suppose quelles reprennent les études apres avoir eu leurs enfants (GAIDE et REGNIER-
LOILIER 2019). Cette variable permet ainsi d'ébaucher des différences de parcours et donc
d’iges mais reste une approximation de la trajectoire des étudiant-e-s parents. En effet, les
étudiant-e-s qui ont eu des enfants durant une période détudes (y compris longues et
rémunérées) sont relativement homogenes en termes d’ge et ont eu leur dernier enfant
récemment (72% d’entre elles/eux déclarent avoir un pére et/ou une mere de nationalité
étrangere ou frangais naturalisé). En revanche, les répondant-e-s ayant eu leur enfant en
emploi ou hors études et hors emploi ont pu avoir leurs enfants récemment ou il y a plus
longtemps et dans ce cas cet indice de trajectoire peut devenir flou. Par ailleurs, nous avons

2. Ces deux types de formations ont été regroupées par auteur du fait de leur faible effectif et de leur
similarité au niveau de Iige.
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pondéré la population des étudiant-e-s parents dans cette étude, ce qui peut avoir pour
effet de déformer cette sous-population tres spécifique en termes d’4ge (cf encadré mé-
thodologique). Ce chapitre prolonge cette approche par une meilleure appréhension de
la trajectoire et de la situation actuelle des étudiant-e-s parents.

L’un des enjeux de ce chapitre est de fournir une lisibilité plus forte de 'espace so-
cial des étudiant-e-s parents et, en particulier, des étudiant-e-s parents en reprise d’études.
Selon la typologie d’Ulrich Teichler (1999, cité par PETROVITCH et LANDRIER 2020), il
existe trois types de reprises détudes : « 1. le « développement professionnel continu »
(diplémé-e-s du supérieur qui préparent une courte formation diplémante ou se recon-
vertissent), 2. les « reprises d*études diftérées » (diplomé-e-s du bac qui commencent leurs
études supérieures plus tard, apres avoir travaillé) et 3. les « reprise d études seconde chance »
(n’ont pas le bac mais souhaitent accéder a I'enseignement supérieur en faisant valoir leur
expérience professionnelle) ». Quelle répartition de ces types de reprises d’études constate-
t-on chez les étudiant-e-s parents en France ? A quelle caractéristiques sont-elles associées ?

Le but de ce chapitre est double. D’une part, il est nécessaire de mieux saisir 'hétéro-
généité des étudiant-e-s parents pour comprendre leurs parcours et leurs difficultés spéci-
fiques. D’autres part, ce chapitre vise 4 interroger la jeunesse des étudiant-e-s parents, sur
le plan de leur 4ge civil mais également de leur 4ge statutaire (indépendance) (RENNES
2019).

Pour mieux visualiser ’hétérogénéité des étudiant-e-s parents, une analyse statistique
a été réalisée. Elle inclut des variables ayant trait au parcours et a la situation étudiante
et professionnelle 'année de I'enquéte. J’ai ainsi étudié espace social des étudiant-e-s pa-
rents, qui est structuré par le lien avec le monde professionnel (ou son absence) et la li-
néarité dans les études (ou non). A partir de cette analyse factorielle, j’ai procédé i une
classification (CAH) qui permet de créer une typologie des étudiant-e-s parents en quatre
classes. Ces classes sont hétérogenes du point de vue de I'ige, du parcours et des conditions
d’existence.
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Encadré méthodologique

Les analyses présentées dans ce chapitre ont été réalisées sur I'enquéte « Condi-
tions de vie des étudiants » de ’Observatoire de la vie étudiante (2016). Cette
enquéte repose sur des questionnaires auto-administrés en ligne aupres détudi-
ant-e-s inscrit-e-s dans divers établissements d'enseignement supérieur (univer-
sités, écoles d’ingénieurs, écoles de commerce, écoles de la culture, STS, CPGE,
IUT). Labsence des étudiant-e-s inscrit-e-s en IFST a tendance a baisser le nombre
d¢tudiant-e-s parents par rapport a des vagues précédentes de I'enquéte.
Lenquéte compte 46 340 répondant-e-s dont 1 175 étudiant-e-s parents. Apres
suppression des non répondants aux variables actives, on utilise 1023 étudiant-e-s
parents dans 'analyse factorielle. J’ai d’abord réalisé une analyse factorielle mul-
tiple (AFM) a huit dimensions puis une classification ascendante hiérarchique
(CAH), toutes deux sur le logiciel d’analyses statistiques R a l'aide du package
FactoMineR “. Les classes obtenues par la CAH ont été consolidées par les K-
means de maniére 4 obtenir des profils plus homogenes.

Ni I'analyse factorielle ni la classification ne sont pondérées b, Lenquéte possede
une variable de poids qui redresse les données de maniere a ce qu'elles corres-
pondent 4 la population étudiante selon différents criteres (région de Iétablisse-
ment, 4ge, sexe, cycle détudes, filieres détudes, type de baccalauréat, nationalité,
taille de Iétablissement, type d*¢tablissement). Cette pondération a été pensée
pour la population étudiante totale, jeune en 4ige et sans enfant pour 97% d’en-
tre elles et eux. La structure spécifique des étudiant-e-s parents en termes d’ige
entraine une pondération tres forte de certains individus par rapport a d’autres,
ce qui peut conduire & créer des corrélations artificielles, liées 4 des individus par-
ticuliers ayant un poids tres fort. De plus, il n'est pas garanti que la pondération
permette au sous-échantillon des étudiant-e-s parents de mieux correspondre a
leur population mere.

Pour mieux décrire les quatre classes issues de la catégorisation, j’ai mobilisé les
variables actives et illustratives. J’ai également réalisé une analyse qualitative des
réponses aux deux questions ouvertes qui cloturaient le questionnaire (« Re-
marques générales » et « Remarques sur votre situation ou votre parcours spéci-
fique que n’aurait pas suffisamment pris en compte le questionnaire ») en fonc-
tion de la classe des répondant-e-s.

\
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b. Merci 4 Rémi Sinthon, Joseph Lamarange, Muriel Epstein, Marie Plessz, Hadrien
Commengues et Milan Bouchet-Valat d’avoir contribué 4 débattre de la pertinence d’une
pondération sur une analyse factorielle a travers des échanges sur la liste de diffusion

quanti@groupes.renater.fr. Le choix opéré ne reléve que de ma responsabilité.
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Tableau 3.1 — Glossaire de 'analyse factorielle multiple - variables actives

Question

Code de la modalité

Signification de la modalité

Premier groupe : Parcours des étudiant-e-s parents

Interruption des
études

Pas d’inter
Inter avant dip

Inter apreés dip

N’a jamais interrompu ses études pour une durée
d’un an ou plus

A interrompu ses études un an ou plus avant d’ob-
tenir un premier diplome

A interrompu ses études un an ou plus apres avoir
obtenu un premier dipléme

Travail avant l'entrée
dans les études

Travail avant ES

Pas travail avant ES

A travaillé au moins un an et au moins 20h par se-
maine avant la premiére entrée dans les études su-
périeures

N’a jamais travaillé ou moins d’un an ou moins de
20h par semaine avant la premicre entrée dans les
études supérieures

Activité(s)
principale(s) lors de la
naissance du dernier
enfant

Activite_Etudes
Activite_Travail
Activite_Tra-

vail+Etudes
Activite_Autre

Lactivité principale lors de la naissance du dernier
enfant était d’étudier

Lactivité principale lors de la naissance du dernier
enfant était de travailler

Les activités principales lors de la naissance du der-
nier enfant étaient
Lactivité principale lors de la naissance du dernier
enfant était hors emploi et hors études (exemple :
étre parent, étre au chémage)

%étudier et de travailler

Bac ou équivalence

Bac

Equivalence

Détient un dipléme du bac (frangais ou étranger)
Est passé-e par une équivalence pour entrer dans
l’enseignement supérieur

Deuxi¢me groupe : Situation actuelle des étudiant-e-s parents

Activité
professionnelle

Travail

PasTravail

A une activité rémunérée durant toute I'année (y
compris en alternance)
N’a pas d’activité rémunérée ou seulement occa-
sionnelle (dont stages)

Situation actuelle

D’abord étudiant-e
D’abord pro

D’abord autre

Est dabord étudiant-e, avant ses autres activités
Exerce principalement une activité profession-
nelle, étudie A c6té de son travail

Se consacre principalement 4 dautres obliga-
tions/activités (par ex. charges familiales) en plus de
ses études

Formation

Initiale ou alternance

Continue

Est inscrit-e en formation initiale ou en formation
en alternance
Est inscrit-e en formation continue

Niveau d*études

Niveau pro

Niveau licence

Niveau master
Niveau 3e cycle

Inscrit-e dans une filiére d’acces alternatif a I'ensei-
gnement supérieur ou dans un diplome court pro-
tessionnalisant (Capacité, mise 4 niveau, DAEU,
DU)

Inscrit-e dans une formation niveau licence (inclut
les CPGE, STS, IUT)

Inscrit-e dans une formation niveau master
Inscrit-e dans une formation de troisi¢me cycle (in-
ternat de médecine, doctorat)
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1 Llespace social des étudiant-e-s parents

La modélisation factorielle a permis d’objectiver différents parcours chez les étudi-
ant-e-s parents, plus ou moins linéaires, et différentes positions par rapport au monde
professionnel. Lespace social des étudiant-e-s parents, qui permet de visualiser I’hétéro-
généité de cette population, est traversé par les rapports d’ige et de classe sociale.

1.1 Une diversité de parcours et de situations au moment de l'en-
quéte

Lors de la création du modele, on a retenu deux groupes de quatre variables chacun
(voir tableau 3.1) qui décrivent 'un le parcours autre la situation actuelle des étudiant-e-s
parents. L’analyse factorielle multiple (AFM) permet de prendre en compte des groupes
différents de variables * et donc d’étudier non seulement les ressemblance entre individus
du point de vue des variables et les relations entre variables (ce qu'une ACM permet), mais
également d’¢tudier les ressemblances et les différences entre les groupes. Surtout, ’AFM
équilibre P'influence de chaque groupe dans I'analyse de maniere 4 ce que tous les groupes
contribuentautant a construire I'espace. Ce choix permet d¢tudier ’homologie entre I'es-
pace social des parcours étudiants et leur situation actuelle, sans privilégier implicitement
une structure sur une autre, ce que ne permet pas une ACM.

Pour le premier groupe de variables, quatre indicateurs homogenes décrivent le par-
cours (étudiant et professionnel) des répondant-e-s. Ces variables sont faiblement a moyen-
nement corrélées. Cela sexplique par le faible nombre d’indicateurs du parcours des étu-
diant-e-s dans I'enquéte OVE 2016, qui ne laisse pas beaucoup de place pour décrire des
parcours non linéaires et de reprises détudes. Des répondant-e-s le soulignent d’ailleurs
dansla question ouverte i la fin du questionnaire (« Adulte avec une forte expérience pro-
tessionnelle, on sent que le questionnaire est pensé pour une population sensiblement
plus jeune », ou encore « Adulte de 48 ans,en reprise détudes (M1, M2, et Doctorat)
certaines questions sont inappropriées »). La premicére variable décrivant le parcours est
Iinterruption dans les études pour une durée d’au moins un an. Ses modalités sont avoir
interrompu ses études avant d’'obtenir un premier dipléme, apres avoir obtenu un premier
dipléme * ou jamais. La deuxi¢me variable est le travail avant d €tre entré-e dans I'enseigne-
ment supérieur pour la premiere fois. Elle permet de différencier les répondant-e-s selon

3. Contrairement 3 une analyse des correspondances multiples (ACM) qui repose sur un seul groupe
de variables homogenes entre elles

4. Sur les 1175 étudiant-e-s parents présent-e-s dans la base d’origine, 21 répondant-e-s ont déclaré une
interruption d*¥tudes avant et apres avoir obtenu un diplome. Leffectif étant réduit, cette modalité a été
fusionnée avec une interruption avant d’obtenir un dipléme (N=183). Cela nous permet de mettre d’'un
coté les personnes ayant les trajectoires les moins linéaires (qui ont déclaré une interruption avant d'obtenir
un dipléme) et de l'autre les personnes ayant des trajectoires avec une interruption mais seulement une fois
avoir obtenu un dipléme.
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deux modalités : avoir travaillé plus d’un an ez plus de 20 heures par semaine avant détre
entré-e dans I'enseignement supérieur pour la premiére fois ou non, ce qui peut étre le fait
de reprises d’études « différées » ou « secondes chances ». La troisieme variable est I'acti-
vité principale lors de la naissance du dernier enfant (le premier s’il n’y en a qu’un). Les
répondant-e-s ont déclaré quatre type d’activités : étre en études, travailler, étre en études
et travailler ou étre hors études et hors emploi (« autre »). La quatrieme variable est le
type de diplome utilisé pour entrer dans les études supérieures : une équivalence ou un
bac (quelle que soit la filiere), Iéquivalence étant le signe d’une reprise d’étude « seconde
chance ».

Quatre autres variables décrivent la situation actuelle des répondant-e-s. Elles sont
moyennement a fortement corrélées entre elles. La premiére a trait a lactivité profession-
nelle et prend deux modalités : travailler toute I'année ou non. La deuxi¢me repose sur
la description que les répondant-e-s font de leur situation actuelle : d’abord étudiant-
e, d’abord professionnel-le ou d’abord autre. La troisieme variable renseigne sur le type
d’inscription des répondant-e-s dans I'enseignement supérieur : formation initiale ou en
alternance ou formation continue. Si elle ne permet pas de bien discerner les étudian-
t-e-s sortant du bac de celles et ceux (re)venant aux études supérieures apres avoir travaillé
plusieurs années >, elle nous donne une indication de leur situation. Ainsi, le type d’ins-
cription est en lien avec la situation actuelle :

— Les étudiant-e-s en formation initiale sont des étudiant-e sortant du bac OU en

reprise d’études mais non pris en charge ni par leur employeur ni par péle emploi.

— Les étudiant-e-s en formation en alternance sont des étudiant-e-s sortant du bac

ou des demandeurs d'emplois.

— Les étudiant-e-s en formation continue sont en reprise d’études et leur formation

est prise en charge par son employeur ou pdle emploi.
Les étudiant-e-s inscrit-e-s en alternance étant trop peu nombreus, elles et ils sont rassem-
blé-e-s avec les étudiant-e-s inscrit-e-s en formation initiale.

La quatrieme variable renseigne sur le niveau détudes dans lequel les répondant-e-s
sont inscrit-e-s et permet de discerner les diplémes courts et professionnalisant (Capacité,
mise 4 niveau, DAEU, DU) des niveaux licence, master et troisieme cycle (doctorat et
internat de médecine). Les diplomes délivrés par les STS, IUT sont inclus dans le niveau
licence et relativement rares dans notre échantillon ©

Des variables supplémentaires concernant des caractéristiques étudiantes supplémen-
taires et les caractéristiques sociodémographiques ont été projetées sur ce modele (voir
3.2). Nous pouvons ainsi discerner les personnes détentrices d’un bac frangais de celles qui

5. Les étudiant-e-s en reprise d’études sont inscrit-e-s au titre de la formation initiale quand ils ne bé-
néficient pas du financement de la formation professionnelle continue. Cela leur permet de payer le tarif
d’inscription normal dans les formations délivrant des diplémes nationaux, plutdt que de devoir sacquitter
d’importants frais d’inscription (les tarifs peuvent varier selon les établissements) (BORRAS et BOSSE 2016).

6. Sur les 1175 étudiant-e-s parents de l'enquéte OVE 2016, o sont inscrit-e-s en CPGE, 8 en STS et 45
en IUT, ainsi 4,5% des répondant-e-s sont dans ces filiéres.
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ont un bac étranger ainsi que connaitre le type de filiere dans laquelle la/le répondant-e
est inscrit-e, I’ige de la premiére inscription dans l'enseignement supérieur (quel que soit
le pays) et les répondant-e-s inscrit-e-s en formation a distance. Les variables sociodémo-

graphiques supplémentaires sont : I'ige, I’ige au premier enfant, le nombre d’enfants, I'ige
du premier et du dernier enfant, le sexe, la situation de couple, les niveaux de diplémes les
plus élevés obtenus par la mere et le pere de la/du répondant-e, les nationalités du pere,
de la mere et de la/du répondant-e, si Iétudiant-e est en mobilité étudiante ou réside ha-
bituellement en France.

Tableau 3.2 — Glossaire de I'analyse factorielle multiple - variables supplémentaires

Question  Code de la modalité  Signification de la modalité
Autres variables ayant trait aux études supérieures
Université (hors IUT et Inscrit-e a 'Université (Lettres, SHS, Droit, Economie,
Santé) Sciences)
Filire Santé Inscrit-e en médecine, odontologie ou pharmacie
IUT et STS Inscrit-e en IUT ou STS
Ingénieurs Inscrit-e en formation d’ingénieurs
Commerce,  culture, Inscrit-e en école de commerce, Ecole arts et culture
grands établissements  (EAC) ou autre grandes écoles (hors ingénieurs)
Enseignement / Espe  Inscrit-e dans une Espe
[14-18]_1ins Premiere inscription dans I'ES entre 14 et 18 ans inclus
Age ére [19-20] 1ins Premiere inscription dans I’ES entre 19 et 20 ans inclus
) o [21-23] 1ins Premicere inscription dans I’ES entre 21 et 23 ans inclus
inscription . o ) .
[24-35]_1ins Premiere inscription dans I'ES entre 24 et 35 ans inclus
[36-65] 1ins Premicere inscription dans I'ES entre 36 et 65 ans inclus

Formation a

Pas distance

Inscrit en formation en présentiel

distance Distance Inscrit-e en formation a distance (cours par correspon-
dance, téléphone, e-learning)
Age et variables liées aux enfants
(16,23] A de 1y 223 ans inclus
(23,29] A de24229ansinclus
Classe dige  (29,35] A de 30 235 ans inclus
(35,45] A de 36 1 45 ans inclus
(45575] A de 46 2 75 ans inclus
" (12,20]APE Age au premier enfant entre 13 et 20 ans inclus
Ageau 4 . .
, (20,25] APE Age au premier enfant entre 21 et 25 ans inclus
premier N . .
fant (25,32] APE Age au premier enfant entre 26 et 32 ans inclus
enfa -
(32,47]APE Age au premier enfant entre 33 et 47 ans inclus
Un enfant
Nombre
) Deux enfants
d’enfants i
Trois enfants ou plus
[0,3]E1 Premier enfant 4gé de o 4 3 ans inclus
Age du
premier

enfant
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,7]E1 Premier enfant 4gé de 4 a7 ans inclus
(7] géde4ay
(7,15] Ex Premier enfant 4gé de 8 4 15 ans inclus
(15,21] Ex Premier enfant 4gé de 16 a 21 ans inclus
(21,47]E1 Premier enfant 4gé de 22 4 47 ans inclus
[0,3]DE Dernier enfant 4gé de 0 4 3 ans inclus
Aced (3,6]DE Dernier enfant 4gé de 4 4 6 ans inclus
e du
d {’1 Hier (6,10]DE Dernier enfant 4gé de 7 4 10 ans inclus
ernie
fant (10,15]DE Dernier enfant 4gé de 11 15 ans inclus
enfan
(15,20] DE Dernier enfant 4gé de 16 4 20 ans inclus
(20,43]DE Dernier enfant 4gé de 214 43 ans inclus
Autres variables socio-démographiques
Femme
sexe
Homme

Situation de

Vie en couple

Est dans une situation amoureuse stable avec quelqu’un
avec qui elle/il vit

couple Couple non cohabitant  Est dans une situation amoureuse stable avec quelqu’un
avec qui elle/il ne vit pas
Célibataire Nest pas dans une situation amoureuse stable
Niveau Primaire ou avant Fin d%tudes primaires ou avant

d’études le
plus élevé de
la mére / du

Brevet
CAP/BEP
Bac

Etudes secondaires (niveau BEPC)
Etudes techniques (niveau CAP/BEP)
Etudes secondaires (niveau baccalauréat)

pére Etudes pro postbac Etudes professionnelles post-baccalauréat (Infirmiére,
technicien supérieur, ...)
Enseignement  supé- Etudes de lenseignement supérieur
rieur
Frangais Etudiant-e francais-e
Mobilité Etranger mob Etudiant-e étranger-e en mobilité étudiante
Etranger hors mob Etudiant-e étranger-e  résidant habituellement en
France
Nationalité ~ Francaise de naissance

de la meére /

du pere

F rangaise par acquisition
Etrangere

1.2 Un espace qui traduit ’hétérogénéité des étudiant-e-s parents

I’AFM s’organise autour de deux axes principaux (Figure 3.1) qui résument a eux deux
26% de la variance totale du nuage factoriel. Cette AFM synthétise deux ACM, chacune

sur 'un des groupes de variables (parcours et situation actuelle). Le premier axe (horizon-

tal) est tres corrélé a la premiére dimension du groupe de variables sur la situation actuelle
(variables « activité professionnelle » et « situation actuelle ») et, dans une moindre me-
sure, corrélé a la seconde dimension des variables sur le parcours (variable « activité lors
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de la naissance du dernier enfant ») (voir 3.2). Il oppose d’un coté les personnes qui sont
insérées professionnellement (et Iétaient lors de la naissance de leur dernier enfant) (a
gauche) avec celles qui sont hors de la sphere professionnelle (2 droite). Il résume 13,8%
du modele et représente le rapport que les répondant-e-s ont 4 la sphere professionnelle
et donc aux autres sphéres de leur vie. Les répondant-e-s qui travaillent toute 'année se
définissent d’abord par leur statut professionnel et sont plutét inscrit-e-s dans des forma-
tions courtes type diplome universitaire, tandis que les répondant-e-s qui ne travaillent
pas (ou occasionnellement) se disent d’abord étudiant-e-s ou « autre ».

Le deuxieme axe est tres corrélé 4 la premiere dimension des variables sur le parcours
et, plus marginalement, a la deuxi¢me dimension des variables sur la situation actuelle
(figure 3.2). Il oppose les personnes qui ont une trajectoire linéaire dans les études su-
périeures (n’ont pas travaillé avant d’entrer dans les études supérieures, n'ont pas connu
d’interruption dans leurs études), situées en bas de I'axe, aux répondant-e-s qui ont les tra-
jectoires les moins linéaires (ont travaillé au moins un an ou plus avant d'entrer dans I'en-
seignement supérieur, ont interrompu leurs études avant d'obtenir un dipléme et/ou sont
passé-e-s par une équivalence pour commencer leurs études supérieures), c’est-a-dire aux
trois types de reprises détudes (développement professionnel continu, reprises d’études
différées ou reprises d études secondes chances). Cet axe linéarité des études/reprise d’étu-
des résume 12,5% du modele. Sur cet axe, les étudiant-e-s déclarant une interruption apres
avoir obtenu un dipléme sont proches de l'origine.

Lespace des étudiant-e-s parents est traversé par des rapports d’ige (figure 3.3). Ainsi,
les étudiant-e-s les plus jeunes se trouvent sur la droite du graphique, puis la courbe de
’Age augmente au fur 2 mesure que 'on sapproche de l'origine du graphique et finit d’aug-
menter en remontant l'axe des ordonnées. Il y a ainsi sur la partie haute du graphique un
effet de génération, stirement lié 4 la modalité « équivalence » qui étire le nuage vers le
haut (la moyenne d’ge des étudiant-e-s parents entré-e-s dans I'enseignement supérieur
via une équivalence est de 43 ans contre 36 ans chez les autres). Cette courbe des 4ges des
étudiant-e-s parents ressemble a celles de I’ige au premier enfant, du nombre d’enfants,
de I'dge du premier et du dernier enfant et de I'dge de la premiére entrée dans l'enseigne-
ment supérieur, ce qui sexplique en partie mécaniquement : plus on est 4gé-e, plus on
est susceptibles d’avoir un plus grand nombre d’enfants qui sont plus 4gés. Cela indique
également que les répondant-e-s ayant eu leur dernier enfant durant une période détudes
uniquement sont plus jeunes et ont eu un enfant plus tot que les <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>