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ANNEXE 1 - Enquéte académique
LimeSurvey - Utilisation des documents en classe

Utilisation des documents en classe

Cette enquéte aupres des enseignants de cycle 3 (CM1, CM2 et 6e) a pour objectif de connaitre les documents gu'ils utilisent en
classe avec leurs éléves (nature, origine, principaux usages, etc.).

Nous sommes un groupe de recherche de type LEA/G2R de I'Académie de Rennes.
LéA : Lieu d'éducation Associé - IFE/ENS Lyon
G2R : Groupe de Recherche et de Ressources - ESPE de Bretagne

Nous sommes un groupe pluricatégoriel (PE, PLC, CPC, formateurs ESPE, ingénieurs de recherche et enseignants-chercheurs). Notre
travail porte sur l'utilisation des documents au cycle 3 (selon la discipline, le savoir enseigné, les éleves concernés, etc.).

Nous remercions I'ensemble des enseignants de cycle 3 de l'attention et du temps qu'ils vont consacrer a cette enquéte. Nous leur
fournirons un compte-rendu de celle-ci en juin 2019.

Le questionnaire comprend 21 questions.

Il'y a 30 questions dans ce questionnaire

Quelques informations sur vous et votre travail
[1 En quelle année enseignez-vous actuellement ?
Veuillez choisir toutes les réponses qui conviennent :

] cwm

[]cm2

[] 6éme

[] Combien d'années d'ancienneté avez-vous dans I'enseignement ?

Seuls des nombres peuvent étre entrés dans ce champ.

Veuillez écrire votre réponse ici :

[] Plus précisément, combien d'années d'ancienneté avez-vous dans
votre degre actuel d'enseignement ?

Seuls des nombres peuvent étre entrés dans ce champ.

Veuillez écrire votre réponse ici :

[] Département dans lequel vous exercez actuellement :

Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :

{7y Cotes-d'Armor (22)
{7 Finistere (29)
{3 lle-et-Vilaine (35)
) Morbihan (56)

[] Vous avez :

Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :

{3 Moins de 35 ans

enquetes.espe-bretagne.fr/index.php?r=admin/printablesurvey/sa/index/surveyid/522662
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(7) Entre 35et39ans
() Entre 40 et44ans
() Entre 45et49ans
() Entre 50 et55 ans
() Plus de 55 ans

[] Dans quel secteur scolaire enseignez-vous ?
Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :
() Secteur urbain

() Secteur péri-urbain

() Secteur rural

[] Votre école / college est-elle classée REP ?

Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :

() REP
() Non REP

[] Votre formation initiale est :

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM1' ou 'CM2' a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :
() Plutot littéraire (lettres, philosophie...)
() Plutdt scientifique (mathématiques, biologie, physique...)

() Plutét sciences humaines et sociales (sciences de I'éducation, sociologie, psychologie...)

[] Discipline enseignée :

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était '6éme’ a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

Veuillez sélectionner une seule des propositions suivantes :
() Francais

(O Mathématiques

(svt

() Physique et chimie
() Histoire etgéographie

O Autre
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Votre utilisation des documents en classe

[] Sur quels types de ressources vous appuyez-vous pour préparer vos
séances de classe ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Manuels
Encyclopédies
Dictionnaires
Ouvrages didactiques
Sites Internet
institutionnels (ex :
{")Eduscol, Inspections)
Sites Internet non
institutionnels

0000

O

Journaux

Revues

Documents issus de la
formation (continue ou
(Dinitiale)

Autre(s) ressource(s)

C 00O O 0000
O

c 00O © o0ooC
o 00 o oooC

O
O
O

O

Pour cette question et les suivantes, merci de répondre en termes de fréquence (jamais, parfois, souvent ou presque toujours)
pour chaque type de ressource proposée.

[] Précisez les autres ressources

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours’ a la question '10 [Q10]' (Sur quels types de ressources vous appuyez-vous
pour préparer vos séances de classe ? (Autre(s) ressource(s)))

Jamais Parfois Souvent Presque toujours

Autre ressource 1 | | | ‘
Autre ressource 2 | | |
Autre ressource 3 | | |

[1 Quels documents ou supports de travail fournissez-vous aux éleves ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours

Des fichiers O O QO O
Des extraits de manuels @] O O O
Des photocopies de

pages de manuels o O O O
Des pages de manuels

projetés o O O O
Des documents que

vous élaborez o O O O
Livres de fiction O O O ®)
Livres documentaires O O O O

Autre(s) support(s)
[] Précisez les autres supports
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Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :

La réponse était 'Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours' a la question '12 [Q11]' (Quels documents ou supports de travail

fournissez-vous aux éléves ? (Autre(s) support(s)))

Jamais

Souvent

Presque toujours

Autre support 1
Autre support 2

Autre support 3

[] Afin d'affiner la question précédente, pourriez-vous nous indiquer
quels sont les documents ou supports que vous fournissez aux éléves
pour chacune des disciplines scolaires suivantes ?

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM2' ou 'CM1' a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

[] Francais

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM2' ou 'CM1' a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Des manuels ou extraits
de manuels (originaux
ou photocopies /
projections)

Des fiches de travalil
individuel (originaux ou
photocopies /
projections)

Des ouvrages ou
extraits d'ouvrages
(originaux ou

(") photocopies /
projections)

Des documents
élaborés par vous-
(COymémes

[]1 Mathématiques

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM2' ou 'CM1' a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Des manuels ou extraits
de manuels (originaux
ou photocopies /
projections)

Des fiches de travalil
individuel (originaux ou
photocopies /
projections)

Des ouvrages ou
extraits d'ouvrages
(originaux ou

(") photocopies /
projections)

Jamais

O

Jamais

O

Parfois

O

Parfois

O

Souvent

O

Souvent

O

Presque toujours

O

Presque toujours

O
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Des documents
élaborés par vous- )] O O
(ymémes

[] Sciences et technologies

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM2' ou 'CM1' a la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Des manuels ou extraits
de manuels (originaux
ou photocopies /
projections)
Des fiches de travalil
individuel (originaux ou
photocopies /
projections)
Des ouvrages ou
extraits d'ouvrages
(originaux ou O O O
() photocopies /
projections)
Des documents
élaborés par vous- @] @] O
(ymémes

[] Histoire et géographie

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'CM2' ou ‘CM1" & la question '1 [Q1]' (En quelle année enseignez-vous actuellement ?)

O O O O

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Des manuels ou extraits
de manuels (originaux
ou photocopies /
projections)
Des fiches de travall
individuel (originaux ou
photocopies /
projections)
Des ouvrages ou
extraits d'ouvrages
(originaux ou O O @]
() photocopies /
projections)
Des documents
élaborés par vous- @) O O
(ymémes

[1 Si vous proposez aux éléves des documents que vous élaborez,
comment les composez-vous ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

O O O O

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Montage a partir de

pages de manuels @) O O O

scolaires
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Montage a partir de
fiches

Montage a partir de O O O O
documents numériques O O O

() (Internet, éditeurs...)

Montage a partir de

deux des trois origines O @] O

() précédentes

Montage a partir des

trois origines ) ) O

(") précédentes

Autre(s) composition(s) O @] O @]

[] Précisez les autres montages

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours' a la question '19 [Q13]' (Si vous proposez aux éléves des documents que
vous élaborez, comment les composez-vous ? (Autre(s) composition(s)))

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Autre composition | | | ‘
1

Autre composition | | | l
2

Aulre compositon | | |
3

[1 Ces documents se présentent :

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
En version papier @ O O O
En version numérique 0 @ O O

[1 Avec quels éléments concevez-vous un document pour vos éleves ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Des textes originaux @) ) O O
Des textes adaptés @] O O O
Des images originales @] O O O
Des images adaptées O O O O
Des tableaux,
graphiques, cartes... O ) O
(") originaux
Des tableaux,
graphiques, cartes... O ) O
(Oyadaptés
Des résumés 1§ O O O
Des explications O O O O
Des questionnaires O O O O
Des exercices O O O O
Autre(s) élément(s) O O O O

[] Précisez les autres éléments de contenu et pour chacun d'eux,
indiquez s'il s'agit d'originaux ou d'adaptations
Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :

La réponse était ‘Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours' a la question ‘22 [Q15contenu]’ (Avec quels éléments concevez-vous un
document pour vos éleves ? (Autre(s) élément(s)))
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Autre élément 1 | | |
Autre élément 2 | | |
Autre élément 3 | | |

[1 A quoi prétez-vous attention pour la mise en page ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Aux couleurs @] @] @] @]
A la typographie ] O ] ]
A la gestion de I'espace
du document 9 o o o
Aux titres @] @] @] )
Autre(s) élément(s) O O O O

[] Précisez les autres éléments de forme

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours' a la question '24 [Q15forme]' (A quoi prétez-vous attention pour la mise en
page ? (Autre(s) élément(s)))

Jamais Parfois Souvent Presque toujours

Autre élément 1 | |
Autre élément 2 | | |

Autre élément 3 | | |

[] Lorsque vous distribuez un document a vos éleves, est-
il accompagné d'une consigne ?

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Le document est
accompagné d'une ) O )
{") consigne...

[] Cette consigne comprend-elle :

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'Presque toujours' ou 'Souvent' ou ‘Parfois' a la question '26 [Q16]' (Lorsque vous distribuez un document a vos
éléves, est-il accompagné d'une consigne ? (Le document est accompagné d'une consigne...))

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Un guide de lecture du
document O o o o
La problématique du
document G o O O
Un résumé du document @] @] @] @]
Autre(s) élément(s) O O O O

[] Précisez les autres éléments

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :
La réponse était 'Parfois' ou 'Presque toujours' ou 'Souvent' a la question '27 [Q16oui]' (Cette consigne comprend-elle : (Autre(s)
élément(s)))

Jamais Parfois Souvent Presque toujours
Autre élément 1 | | |

Autre élément 2 | | |
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Autre élément 3| |

[1 Vous utilisez des documents en classe pour :

Choisissez la réponse appropriée pour chaque élément :

Jamais

Introduire un nouvel

apprentissage O
Renforcer un

apprentissage O
Différencier @)
Evaluer O
Autre(s) usage(s) O

[] Précisez les autres usages

Répondre a cette question seulement si les conditions suivantes sont réunies :

Parfois

O

oo O

Souvent

O

oo ©

Presque toujours

O

o000 QO

La réponse était 'Parfois' ou 'Souvent' ou 'Presque toujours' a la question '29 [Q17]' (Vous utilisez des documents en classe pour :

(Autre(s) usage(s)))

Jamais Parfois

Presque toujours

Autre usage 1 |
Autre usage 2 |

Autre usage 3 |
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ANNEXE 2 — GE1 - Grille entretien — Octobre 2016

Questions

1- Quel age avez-vous ? Depuis combien d’années enseignez-vous ?
2- Sur quel niveau de classe travaillez- vous actuellement ?
3 - Depuis combien d’années ?

4 — Avant de devenir enseignant, quelles études avez-vous poursuivies ?

5- Sur quels types de ressources vous appuyez-vous pour préparer vos séances de classes et
circonscrire les contenus que vous allez aborder avec les éléves (exemples : sites internet, manuels
scolaires, ouvrages scientifiques ...) ?

6- Procédez-vous de la méme facon pour toutes les disciplines ? Si non, pourriez-vous préciser ce
qui change en fonction de celles-ci ?

7- Faites-vous une synthése personnelle des éléments que vous aurez collectés, sélectionnés afin
d’en garder une trace (sous forme d’un écrit papier, d’un écrit sur votre ordinateur...) ?

8- Quels documents ou supports de travail fournissez-vous généralement aux éléves (exemples :
des fiches individuelles, des photocopies de manuels, des documents que vous avez vous-méme
congus...) ?

9- Ces documents ou supports sont-ils différents en fonction des disciplines ? Si oui, pourriez-vous
préciser ce qui les distingue ?

10- Comment élaborez-vous les supports ou documents de travail de vos éléves, quand il ne s’agit
pas de photocopies de documents existants (exemples : vous faites des photocopies, des
découpages et des montages papiers ; vous faites la méme chose sous forme numérique a partir
d’un traitement de texte en mélangeant textes, images...) ?

11- Quels sont les éléments qui vous paraissent les plus importants lorsque vous concevez un
document pour vos éléves (exemples : a la forme, aux couleurs, aux images, aux délimitations, aux
éléments qui font clairement apparaitre des savoirs comme des titres, des chapitres, ...) ?

12 - Avez-vous déja participé a un groupe de travail collaboratif type LéA ? (Si oui, poursuivre avec
« Quand » et « Sur quelle problématique »)

13 - Aviez-vous, avant de faire partie du groupe LéA « Poursuite de I'apprentissage de la lecture au
cycle 3 », travaillé sur les contenus liés a la Premiére guerre mondiale et Verdun ?

14 - Si oui, quand et combien de fois ?
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ANNEXE 3 — GE2 - Grille entretien — Juin 2017 : bilan séquence Verdun

moutures 1 et 2
Questions

1 - Comment se sont construites ces deux séquences au sein du groupe de recherche (étapes,
modalités...) ?

2 - Avez-vous participé directement a leur élaborations (propositions directes, conception de
documents...) ?

3 - A priori, étiez-vous satisfait des deux séquences construites (en termes de durée, de contenus
abordés...) ?

4 - A partir de quoi les documents congus pour les deux séquences ont-ils été élaborés (manuels,
internet...) ?

5 - Comment avez-vous sélectionné les composants qui seraient présents sur les DC ? Selon quels
critéres ?

6 - Que diriez-vous de la composition des documents congus pour ces séquences (images, textes,
tableaux...quantité des uns et des autres...) ?

7 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux éleves ?

8 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces documents (aborder des contenus particuliers,
développer des savoir-faire spécifiques...) ?

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou individuellement, la mise en
ceuvre de ces documents (obstacles ou réussites a priori) ?

10 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou individuellement, leur
utilisation par les éléves (travail individuel, de groupe, passage du professeur dans les groupes,
ordre de lecture particulier...) ?

11 - Quelle mouture de la séquence (1 ou 2) avez-vous mise en ceuvre dans votre classe ?

12 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou pour les éléves, lors de cette
mise en ceuvre ?

13 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous et/ou pour les éléves, lors de cette
mise en ceuvre ?

14 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites » mis en ceuvre et utilisés par les
éleves ?

15 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle a ce que vous aviez prévu en amont ?

16 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis d’atteindre les objectifs d’apprentissage
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visés ?

17 - Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes professionnels spécifiques lors de
ces séquences (lors de leur élaboration, de leur mise en ceuvre) ?

Lesquels (individuellement, collectivement) ?

18 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des compétences spécifiques lors de ces
séquences ?

Lesquels ?

19 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les documents que vous utilisez
pour vos préparations ?

20 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les documents que vous utilisez
pour/avec vos éléves ?

21 - Les documents produits pour les deux moutures de la séquence Verdun vous ont-ils servi dans
votre pratique de classe ? Dans quelle mesure (exemples : comme modele pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?
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ANNEXE 4 — GE3 - Grille entretien — Décembre 2018 : bilan séquence
Verdun mouture 3 - Premiere guerre mondiale

Questions

1 - Comment se sont construites ces deux séquences au sein du groupe de recherche (étapes,
modalités...) ?

2 - Avez-vous participé directement a leur élaborations (propositions directes, conception de
documents...) ?

3 - A priori, étiez-vous satisfait des deux séquences construites (en termes de durée, de contenus
abordés...) ?

4 - A partir de quoi les documents congus pour les deux séquences ont-ils été élaborés (manuels,
internet...) ?

5 - Comment avez-vous sélectionné les composants qui seraient présents sur les DC ? Selon quels
critéres ?

6 - Que diriez-vous de la composition des documents congus pour ces séquences (images, textes,
tableaux...quantité des uns et des autres...) ?

7 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux éléeves ?

8 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces documents (aborder des contenus particuliers,
développer des savoir-faire spécifiques...) ?

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou individuellement, la mise en
ceuvre de ces documents (obstacles ou réussites a priori) ?

10 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou individuellement, leur
utilisation par les éléves (travail individuel, de groupe, passage du professeur dans les groupes,
ordre de lecture particulier...) ?

11 - Quelle mouture de la séquence (1 ou 2) avez-vous mise en ceuvre dans votre classe ?

12 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou pour les éléves, lors de cette
mise en ceuvre ?

13 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous et/ou pour les éléves, lors de cette
mise en ceuvre ?

14 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites » mis en ceuvre et utilisés par les
éleves ?

15 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle a ce que vous aviez prévu en amont ?
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16 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis d’atteindre les objectifs d’apprentissage
visés ?

17 - Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes professionnels spécifiques lors de
ces séquences (lors de leur élaboration, de leur mise en ceuvre) ?

Lesquels (individuellement, collectivement) ?

18 - Diriez-vous a ce jour que les éleves ont développé des compétences spécifiques lors de ces
séquences ?

Lesquels ?

19 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les documents que vous utilisez
pour vos préparations ?

20 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les documents que vous utilisez
pour/avec vos éléves ?

21 - Les documents produits pour les deux moutures de la séquence Verdun vous ont-ils servi dans
votre pratique de classe ? Dans quelle mesure (exemples : comme modele pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?

571



ANNEXE 5 — Fiche-ressource (MEN 2016-c) -Théme 3 Histoire

Retrouvez Eduscol sur

Yy EevE

Y I et CyCles (2) 3) (4)
> Histoire - GéoGrapHie

S’approprier les différents thémes du programme

Histoire / classe de CM2

Théme 3 - La France, des guerres
mondialesal’Unioneuropéenne

e Deux guerres mondiales au vingtieme siécle

e La construction europeenne

Extrait du programme du cycle de consolidation, BOEN n°11 du 26 novembre 2015.

Pourquoienseignerlethéme « La France, des guerres
mondiales al’'Union européenne » en classedeCM2?

L’intitulé du théme indique clairement qu'il s’agit de mettre en relation I'expérience des deux
guerres mondiales et la pacification du continent par la construction européenne. Aprés avoir
abordé de grandes phases de I'histoire de France (la France d’avant la France, le temps des
rois, le temps de la Révolution et de 'Empire au CM1 ; le temps de la République en CM2),
les éléves ont connu, avec le theme 2 de la classe de CM2, une entrée les initiant aux défis
économiques et sociaux. Ce théme 3 les confronte a un autre grand défi contemporain, celui
de la guerre et de la paix.

On cherchera de maniére prioritaire a faire comprendre a I'éléve :

¢ que la France a connu deux conflits mondiaux ;

e que ces deux conflits ont été marqués par une violence extréme et massive ;

* que cette expérience a conduit la France a s’engager dans la construction européenne.

Ce troisieme theme est I'occasion d’investir plus particulierement les compétences qui se
rapportent ala construction de repéres temporels, ala compréhension d’'un document, ainsi
quelacompétence « s’informer dans le monde du numérique » pour laquéte de témoignages,
et la compétence « coopérer et mutualiser » pour débattre sur les textes fondamentaux
rencontrés dans le secondsous-theme.

eduscol.education.fr/ressources-2016 -Ministére de 'Education nationale, de I'Enseignement supérieur etde laRecherche - Mars 2016 1
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CYCLE@E) |HistolrE - GéoGrapHIE | S'approprier les différents thémes du programme

Histoire / classe de CM2

Retrouvez Eduscol sur

YyEHevE

Quelleestlaplaceduthemedanslascolarité?

o Aucycle 2, I'éléve est sensibilisé a 'approche mémorielle des conflits a travers les
commémorations et les journées du Souvenir.

e Les savoirs construits pourront étre mobilisés au cycle 4, pour envisager la guerre, évoluant
de la guerre totale a la guerre d’anéantissement, comme une des clefs de compréhension
du monde contemporain : il s’agira de comprendre les mutations sociales et politiques
engendrées par 'ampleur des deux conflits. L’étude des aspects idéologiques et politiques y
sera plus développée.

Quels sont les points forts du theme pour I’enseignant ?

Problématique : commentles traumatismes consécutifs aux deux conflits mondiaux sont-ils a
I'origine de la recherche d’'une paix durable en Europe ?

On indiquera ici quelques éléments de culture historique utiles au professeur pour préparer
la mise en ceuvre des différents sous-thémes, qu'il ne faut surtout pas confondre avec les
propositions de mise en ceuvre.

Deux guerres mondiales au vingtiéme siecle

« L’ampleur des deux conflits » comme leur violence sont manifestes, des lors que I'on
regarde les chiffres. La Premiere Guerre mondiale a fait 18,6 millions de morts, dont 9,7
millions de morts militaires et 8,9 millions de morts civils. La Seconde Guerre mondiale 62
millions de morts, dont 25 millions de morts militaires et 37 millions de morts civils. Les deux
conflits ont concerné tous les continents.

La Seconde Guerre mondiale amplifie certains phénoménes présents dans la Premiére.

Le génocide arménien, qui commence en 1915, conduit a la mort d’environ 1,2 millions

de personnes de 1915 & 1923, soit 2/3 des Arméniens présents dans 'empire Ottoman. Le
génocide juif, qui commence en 1942, conduit a I'assassinat de 5,1 a 6 millions de personnes,
soit les 2/3 des juifs d’Europe. Il s’accompagne du génocide tzigane (195 000 a 220 000 morts).
Les bombardements sont bien plus massifs et meurtriers dans le second conflit mondial, et
les victimes civiles dépassent les victimes militaires.

La France est partie prenante des deux conflits, aux c6tés de ses alliés : '’Allemagne lui
déclarelaguerrele3aot 1914, elle déclare la guerre aI'Allemagne le 3 septembre 1939.
Mais I'implication dans la suite du conflit n’est pas de méme nature. Elle est un acteur
essentiel du premier conflit mondial, et'ensemble de la société est mobilisée dans I'effort
de guerre. Avec prés d’'1,4 millions de morts militaires elle est, aprés la Serbie, le pays
dont proportionnellement, le plus de combattants sont morts, et elle fournit la part la plus
importante de I'effort militaire. Le Front occidental est dans son territoire.

L’effondrement militaire de mai-juin 1940 entraine la mise en place du régime de Vichy qui
choisit la collaboration avec I'occupant allemand. Pour autant, la Résistance s’organise autour
de I'action de Charles de Gaulle qui unit celle-ci dans « la France Libre ». Les morts militaires
sont environ 200 000, tandis que les morts civils sont environ 400 000. 75 000 juifs, francais et
étrangers, ont été déportés, la plupart vers Auschwitz. Seuls environ 3 000 ont survécu. 60 000
Francais ont péri dans les bombardements.

eduscol.education.fr/ressources-2016 -Ministére de 'Education nationale, de 'Enseignement supérieur etde laRecherche - Mars 2016 2
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La constructioneuropéenne

Apres le profond traumatisme provoqué dans le monde entier par 'ampleur des désastres et
des crimes commis, la conception d’une éthique universelle se développe ; 'Organisation des
Nations Unies, fondée en 1945, adopte le 9 décembre 1948 la Convention pour laprévention et
répressiondu crime de Génocide etle 10 décembre 1948 la Déclaration Universelle des Droits de
[’Homme. Les droits de 'Homme sont d’ailleurs au fondement de la construction européenne.

Le contexte de la guerre froide rend encore plus urgente laréconciliation franco-allemande :
la Communauté Européenne du Charbon et de I'Acier (CECA) qui regroupe en 1951 la France,
la République Fédérale Allemande, I'ltalie etle Benelux permet de régler le différend franco-
allemand sur la Sarre. Une dynamique estlancée qui, malgré I'échec de la Communauté
Européenne de Défense, enterrée en 1954, aboutitalacréation du Traité de Rome fondantle
Marchécommun (1957).Unespace depaix etde coopération économique existe désormais,
quis’élargitapartirdes années 1970. Devenu en 1992 I'Union européenne (UE) par letraité
de Maastricht, il connait des mouvements centripétes et centrifuges : 'Euro est mis en place
comme monnaie fiduciaire en 2002, dans la majorité des pays, mais 'UE ne parvient pas ase
doter d’une constitution commune en 2005 etle Royaume-Uni, entré en 1973, choisitde s’en
retirer en 2016.

Comment mettreen ccuvrelethemedanslaclasse?

Deux guerres mondiales au vingtiéme siecle

Les Premiére et Seconde Guerres mondiales sont encore tres présentes dans I'espace
géographique proche des éléves mais aussi dans leur environnement social, civique et
culturel etontdesrésonances dans les mémoires familiales. On pourra ainsi aborder les deux
guerres mondiales par les traces visibles qu’elles ont laissées : empreintes dans le paysage,
cimetiéres, destructions et reconstructions d’'une part, et par leurs traces symboliques et
mémorielles d’autre part : on peut alors s’appuyer sur le patrimoine local et familial ainsi
que surleslieux mémes ou celles-cisont conservées (archives publiques et personnelles,
monuments aux morts, role des témoins). Solliciter I'histoire locale sensibilisera I'éléve

a une mémoire collective proche, un héritage partagé. Le monument aux morts, présent
dans chaque commune, peut étre I'occasion de mettre en évidence la puissance de I'épreuve
traversée, la nature du bilan humain et I'impact de la guerre au niveau des familles et des
communes.

L’acces au patrimoine documentaire (notamment accessible grace aux ressources
numériques) ameéne a confronter les archives locales ou méme personnelles et les sources
officielles qui relevent de I'histoire nationale. A titre d’exemples, les cartes du combattant, les
affiches de propagande, les articles de journaux, les correspondances de poilus, les lieux de
mémoire, les plagues commémoratives, les traces des combats dans le paysage, les objets,
uniformes (casques, masques a gaz...) pourraient conduire les éleves a identifier et classer les
traces mémorielles qui ont un impactdurable.

Le recueil de témoignages oraux ou écrits peut permettre de comprendre un événement tel
qu’il a été vécu en entendant la parole d’'un témoin. Les récits de vie viennentpersonnaliser

et enrichir I'histoire écrite. Le témoignage d’un poilu au cours de la bataille de Verdun

par exemple peut servir a illustrer la vie dans les tranchées, celui d’'un enfant juif sous
I'occupation fera découvrir la persécution. A partir de ces témoignages, les éléves seront
amenés a comprendre la portée symbolique d’événements clés : la bataille de Verdun en 1916,
le débarquement du 6 juin 1944. On peut placer en regard de ces témoignages de grandes
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figures comme celle de Charles de Gaulle, dont I'itinéraire fait le lien entre les deux conflits
mondiaux (ainsi qu’avec le second sous-theme pour laréconciliation franco-allemande).

Si les deux guerres sont étudiées successivement, une approche comparée peut permettre de
dégager les analogies mais aussi les spécificités, la singularité de chacune des deux guerres.
Cette entrée pourra porter sur les acteurs du conflit, les types de combats (armement, phases
du conflit), la vie a 'arriére, le rdle des femmes, le bilan et I'impact durable sur les sociétés
européennes des deux conflits. Combinées a une chronologie, les cartes peuvent, dans un
premier temps, servir de support a un rappel de quelques évenements clés de chaque conflit.

La constructioneuropéenne

Cette partie du theéme a un lien fort avec I'enseignement moral et civique (EMC). Larubrique
«sensibilité » comprend une initiation aux « valeurs et symboles » de 'Union européenne,

la rubrique « le droit et la régle » implique de faire découvrir aux éléeves « les grandes
déclarations des droits » - ce qui comprend la Déclaration Universelle des Droits de ’Homme

de 1948 mais aussilaCharte des droits fondamentauxde [’Union Européenne (2000) quirenvoie
ala Convention européenne de sauvegarde des droits de [’homme de 1950. Toujours dans cette
rubrique, il faut également présenter aux éléves la citoyenneté européenne. Des débats a visée
philosophique pourront étre engagés a partir des principes présents dans ces textes, afin de
comprendre ce que I'on y affirme et ce que I'on veut éviter (ce qui renvoie a I'expérience des
deux conflits mondiaux).

Partir de la citoyenneté européenne, a laquelle on n’accéde que par le biais de la citoyenneté
nationale d’un des Etats membres de I'Union Européenne, permet de présenter celle-ci
comme le fruit d’une coopération entre des Etats qui ont choisi d’exercer en commun certains
domaines relevant de leur souveraineté. Les principales étapes de la construction européenne
pourront étre évoquées a partir par exemple de I'observation de cartes évolutives, d’'une bréve
chronologie (1957 : traité de Rome ; 1992 : traité de Maastricht), en identifiant a chaque fois les
Etats concernés et ce qu’ils mettent en commun, et en montrant ainsi que la construction de
la paix s’est opérée par des coopérationsconcretes.

Principaux repéres chronologiques a construire
* 1914-1918 : Premiére Guerremondiale

® 1939-1945 : Seconde Guerremondiale

¢ 1951 : début de la constructioneuropéenne

e 1957 : traité de Rome

e 1992 : traité de Maastricht

Quelle estla contribution duthéme aux parcours ?

Ce théme du programme correspond a un jalon majeur dans la construction du parcours
citoyen. Lors des commémorations officielles et des journées du Souvenir, I'éléve est
sensibilisé a l'idée d’un héritage patrimonial partagé, lié a ces conflits, a I'’échelle nationale,
mais aussi européenne et mondiale.

Ils’agitnotamment d’engager une démarche citoyenne afin de retenir laresponsabilité de
chacun en tant qu’individu, au sein d’'une société.
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ANNEXE 6 — Manuel « Histoire et histoire des arts », collection
Magellan — Hatier — 2016

Page de couverture

| COLLECTION

‘ [ J

| MAGELLAN .H’ bolre
NOUVEAUX ls
PROGRAMMES -

> g histoire

desarts CM

Cycle 3
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Pages 136-137
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‘I
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Pages 138-139

-
Au début du s sikcle, UEurope était déchirée par de profondes rivalités
entre les pays curopéens. |
Al Une guerre mondiale
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Pages 140-141

HE Lo vie il pi s s st

L A PREMIERE GUERRE MONDIALE: e .
LES SOLDATS DANS LES TRANCHEES
En 1914, les soldals de chague camp pensaient que la guerre serait vite gagnée.
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Paur se protéger, chaque tamp a alors creuse des tranchées dans lesquelles se terrer

i v
rort. Or 5rtun Quart *here s tarms o1 g, On dort
dotout, & gEnous. 35815, 30510upl ot miG couché, O dort
smaine, des o SUf los hemins, dérs 25 bulssons, dans ©s ranchbcs
an de Cerrai, dars es arbres, cans I bove. On Jort METS Saus a fug -
Py his o lamory 3de. Lo shence sl
Gt e et 000, st
e e ey, we e

s raient a4

- & fain. dur31d 22 32 [a plue. s
& dorraiant dans la baue, 3u ey
# ? des cz3aumes et des rats

) Lis ces toxtes,
obsarva les photos
et rassemble les

- les conséquences
du mauvais temps
pour les soldats;
~ e brult.

Q

Imagine d'autres
oroblemes rencantrés
par les soldats gans
les tranchées.

e, nous atiendons, L'ew
“unitorma. izms muv\&
v toigl
vna ] Cest 23 a

A Les combats Hiar devalt avolr lieu Vatcaque dure |
Les carnhats  Vardu, imee e 1918 tendn et s sira stoce |

traver -eg w.e- 15 heures. | ples
Lanut t‘fln‘r sau de ros veto-
5. Agris 24 e, i ple

) Comment Les trous crausés permellalent-ils

aux soldal de se protéger? Alasseutt -, B

deux antorne.
assages pour vl i ces 2us, touto
s Les soldateyvumbais 10w

frayébies. Toujour
5 un délug

s armiées ont couse o
urent b
el ders des cond
mamaisnta

Db e e s Lo,
2ocat, 34 el LETGr

jon:

lelles, & obus, 37 anco-Lanmes, 32 gaz mol
Ak aque i ils tanaiont de i Je wiens de déjeuner, mals
Ha ‘o poc le footer § e ausstco qu'ano demi bale de

pain paar UDS journee! J'en 8l
3170 13 moitic o1 j'ai en
plus ‘sl Rien aus fe natin, |
76 faucrait 1 bile sl

trancr

) L e texte et décris Unttaque lancée
par les soldats.

) aue ‘ont-ils pour se donner du courage ? ..,.e- e e 0o Gy Mariod el & Letrats Fome e S Clere T
sans 18 Gutno, & Lot Seleat 1214 e 2 oree
) Explique la dernic e phrase. e gt
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Pages 142-143

Page 158

LES HERITAGES

Les conséquences
DE LA PREMIERE GUERRE MONDIALE

Par son ampleur et par ses conséquences,
& Pramiéra Guerre moncale a Influencé toute L histolre du o slécle

A Laguerre
“moderne »
nive dn tsricaton € s
et

Boraion 13 gucere
Industrio 3 fabriqué on

3 premiérz guarme
« madems » de Chistoire.
D Diicris cotte usine.
D Pourquor. pendant
la guerre, les.
usines &'armement
employsient-elies
surtout des femmes ?

un endreit dans
tomonde sl ity
3 actuailemant
taguerme?

DU PASSE

B La derniére guerre?

3-28 novembre 2009
Expasitio

macdale] devsient sarvir e
—— i iy
ment 1 » dorndne e
riéros o guomes
e histoire 02 [umanite,
© Décris cotte alfiche.
© 29 quand date-t-site?

O aue signifie
» der des ders ¥

Médiathéque
de La Vieille lte

2 au s dlbments,
s <o teate, sont
mnue'.«nls;wv 1a palx

o grande Lequsie ' monde Tembke
AU Pt di rlen. Ele aurd suppartar s

deuleur. £l 1 sers o fa) Seecre. Ji Iy feral 5'entiloey & fous by
5003 agprerdront & doMpLe 1@ dour

LAllonagne no vers vermabloment |'Vemagne qu lorsau'allo sera
¢ TAnt gue nous 19 dominerans s IELFODE, 104 N6 feroas

At T, 1000 © bt Ao Pyl 3013

Les deux guerres mondiales

) Je connais:

) Je peux dire un élément qui fait que
la Premiére Guerre mondiale a été
différente des précédentes.

L'Union européenne

UUnion européenne.

T'Union européenne.

D Je peux donner les dates de la Premiére et de la Deuxieme Guerre mondiale. L2

~ deux pays alliés de la France pendant les deux guerres mondiales ;
— un pays opposé & la France pendant les deux guerres mondiales.

£ Je peux nommer deux pays qui ont canstruit

) Je connais au moins trois autres pays qui en font partie.

€ Je peux dire pourquoi les pays d'Europe construisent

) Je peux expliguer les mots:
- Occupation - Collaboration
- Résistance - Débarquement

) e sais expliquer ce quest Le génocide
des Juifs et des Tziganes pendant la
Deuxiéme Guerre mondiale.

[ Je suis capable d'expliquer pourquoi,
aprés la Deuxiéme Guerre mondiale,
on a jugé des personnes pour
crimes contre (humanité.
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ANNEXE 7 — Manuel « Histoire- Histoire des arts-EMC », collection

Odysséo — Magnard — 2017

Page de couverture

Pages 136-137

CM2 . THEME 3
Des guerres mondiales
a PUnion européenne

= La France et I'Europe ont connu au siécle dernler deux terribles guerres
mondiales qui ont causé la mort de dizaines de millions d'étres humains.
Ces événements sont restés dans la mémoire des Francais et des
Européens.

Dans la deuxi2me moitié du XX* sidcle, les Etats européens se sont

= rassemblés dans I'Union européenne avec Fespoir quil n'y ait plus
< jamais de guerre entre eux.

e
U vicle s e 5ol reste araut e e mpacts dobus.
, U U chs fran de mén o 0 3 Pre2re Gusre mondiae.

=

@ é bMi\'\
cMm2 |

\Oroe 2

ISTOIRE

SPECIMEN
ENSEIGNANT

M

La Grande Guerre
(1914-1918)

= Pourquoi a-t-on appelé la guerre de 1914-1918 la Grande Guerre ?
= Quelles en furent les caractéristiques ?

Je découvre

,(“mhgum_(‘ tla guerre e L declarél
Cepegn i prevaient ga i b rigotads ] ire d
ais  y avait les autres, les inguiets qui voyaient tout en
At partis. Pas une Fanille e Val-ches-Prcs n'a 6t épi

Esnlie Carles, Uine seape aax hevbs soweages, 1 Editions Robert |afiant, 1977.

o . [ R ——

€ Diapris les docs 1 et 2, que se passetll = €) Comment réagissent les personnes
en France au début du mois d200t19147 - concemées 7 Quelle image de la guerre
De quel événement s givil ? = montrent ces soldats 7

137
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Pages 138-139

Jexplore et je m'interroge

(Est de la France), 1916
Revttus cun masaue a gaz, 1ur utllse une mitaillevse alors
utre sapprite 3 nese une grenade,

rocalns blessés sur
France, 1914

Je fais le point

= La Premiére Guerre mondiale

» Au début du XX siacle, les Européens se disputent
des territolres et des marchés commerciaux. Pour se

€équipent leurs armées et se
regroupent en alliances (‘= carte 1 p. 187).

»En 1914, les puissances européennes entrent en
guerre. UAllemagne déclare la guerre 3 la France le
3200, La guerre devient mondiale. Elle touche I'Eu-
rope, les colonies et bient6t les Etats-Unis et le Japon

= (docsz,aets) (‘S carte 2 p.187).

= Une guerre longue, moderne

et meurtriére

» En 1914, chacun croit que la guerre sera courte (docs 1
et 2), mais l'armée allemande est stappée dans le nord
de Ia France. Il sagit alors pour chaque camp de tenir
les positions, d'épuiser Iadversaire, de lui infliger les
pertes les plus lourdes. Pour gagner la guerre, chaque
pays développe et améliore ses armes : artillerie
lourde, mitrallleuses, gaz de combat, chars, sous-ma-
fins, avions (docs 3 et 4).

> lls souffrent
du froid, de Ia faim, de la soif et vivent dans des condi-
tions d'hygiéne déplorables. Dans Iimpossibilité de
se laver et de se raser, ils sont sumommés en France
«les poilus ». Ce nom est aussi un terme militaire pour
désigner des soldats courageux (docs 6, 7 et 8. Les
combats sont extrémement meurtriers. La bataille de
= Verdun en 1916 est devenue le symbole de ce confii

‘ = La « Grande Guerre » de 14-18

S PEn1918,0) Varmistice

s dans un
char d'assaut Renault T 17 Lis,

Argonne, Est de Ia France, 19

@ Décris I'tquipement et les armes
des soldats en 1916 et 1918
(docs 3 et 4). Compare-es avec
ceux de l'armée en 1914
(doc. 1). Que peux-tu dire
de Févolution de larmement
durant la guerre ?

© 0u se déraulent les combats 7
Recherche les informations
dans les docs 3,4 et 5, puis
retrouve les lieux sur la carte,
pagy.

€) A ton avis, qui sont ces soldats
{doc.5) 7 Pourquoi combattentils
pour Ia France 7

@) Relve dans les docs 1 & 5 ce qui
mantre que la Grande Guerre
est une guerre mondiale.

MKMHMKM
&

m Orde de moblisation
générale, 2 200t 1914

Mzt s L, s

Féte de la victoire : le défilé

des mutilés, 1919
Jei GatlerBolssire. usis s omarpiesle, Pk

et signé le 11 novembre. Les survivants sont terible-

Fhorreur, is autant
dPhommes nont participé & un confit. La guerre a fait
des millions de morts, d'invalides, de veuves et d'orphe-
lins (doc. 10). Les destructions sont considérables. Ce
conflit sans précédent a été nommé a Grande Guerre.

Les mots de Fhistoire I
armistice | AONE CONC ENtre les ennermis pour arriter kes combats.
artillerie i i

s pueuies casséas,

e
ga\:/a'ls—’f“?

Pour trornper fennul, les poilus
péré

des obus ou des casqut
‘couteaux, cafetidres, €roix, etc. ; ¢ étit
Vartisanat des tranchées.

s se préparent  donner I'assaut pour reprendre le fort de Douaument, Verdun 1916
Ecoute la lettre d'un poilu.
eaminihermia

Le 3 mai 1916,
T ne peux pas te faire une idée, ma chére, combicn nous
sommes malheurewx ; done pourtant je n'ai pas trop Phabi-
tde de me plaindre, mai Ty suis obligé car Cest
une chase au-dessus de Pinagination, ce n'est pas pouvoir te
dire, Dans ce tunnel, nous sommes une affaire de upis mille
homimes en réserve, dans une humidité car Peau ruisselle out
le long des murs, ct il Fut paurtant coucher I sur b voic de

in defer. On va chercher des vi ? &5

mais ce ¢

up-ci

du che Tes obus, ce

t que nous ne pouvons faire quun repas pi
soupe. Pour se rendre aun premitres ligres, c'est trés pénible
etuds dangereux ; un kilométre avant d'arriver
sauge dénomrué le ravin de La mort, qui saitles hommes quil y
ade tués li-dedans ;i faut y passer il 1y a pas dCautre endioit,

J

) Cotin, ¥ L Fartsde ol 2
o, 19141918, 8 Editios Flasunarion, © Radio-France, 2019 DR

Une lettre de poilu

© Décris les photographies (docs 6 et 7).

L2230 Soldat francais dans
[ une tranchée, 2 Verdun, 1916

@) Quelle est Ia nature du doc. 8 ? Que nous apprend-il
sur le quaticien des soldats ? En quoi cela confirme-
t-il ce que montrent les documents 6 et 7 7

Les mots de I'histoire B
s projectle darsleci rempl d explosi.

anchées  larges fosses, reliées les unes
2 x autres par des boyaux, dans lesquelles
soldats se Lerrent pour se proteger

@ Résume ce que les docs 1 & tont appris sur
Ia Premigre Guerre mondiale.

8 1914-1918, une guerre totale

= Pourquoi la Premiére Guerre mondiale a-t-elle
été qualifiée de guerre totale ?

Je découvre

aux morts d'Equeurdreville (Cotentin)
Réalsé par & printre et scalptrce, Eilie Rok2, o nduguré en 1932

© explique & quel usage est desting ce monument.
) Décris la scéne représentée et lis Pinscription. Quel message la sculptrice veut-elle donner 7

() Compare ce monument & celui de ta commune. Reléve les ressemblances et les différences.
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Pages 142-143

Page 144

J'explore et je m'interroge

s Albert,
Dieas reyu taforre datee du 16 s, 3

clres, e gui basse moin de tesups & o ingpiéanle
Pessaie de woceuper de b maison comoe je Ie peax.
tnéme si Pambisuce y est pesante. Noie pebte Louise
a¢ parte. 3 merveille, et elle commence mtae & savoir
Jire, Jimerais G L yoir 3 nos chtés, que L puisses
i aussi partager ces snozments,Toul cntinue e vivie
alged I gucrre. Certaines lemmes ont dis eprands
Te wrvaid e keur éponr, 2 P, afin que v syee lo
el uécesénize pour niesiee & bien vos combats, Jo
e fais hewweuseroent pas partie de ocles<n. 11 devient
de s at plus counp e e subveadi 3 a0s hesoms. 1

i e te e que tan saui Hea e
s Fran, et il est done resté uelyues semaines
diné I slle des ravtazes do nome ville, en vaia, i Sose
Bt amprter et reste paiuid 1033,

un b

Je Cemnbrasse,

< Lesues ddes pon
Racesteeress 1418 L Répubcan

ED -t~ e epouse 500

soldat

€ Asacie les docs 3 0t 5 3 un passage du texte,

hacpie semine,
tanalsent var s csthédrale on dang es rucs
s abne chargée de gas on dexplosi,
Ceers memaes perpétuclle wepiche pas
Tes pecits Rémois dle Iiéqucutee ansici-
ment les classes souterraines qui furene
anénagées daus lon caven. D ajoutent sim-
pleniat, s Jew équipemea écoliens, i
cantable reanpli de cabiens et de fivres, et
au pit et de lear goiter, 1 sachee
i comtient les hinertes et T pochettc des
compresses remplies de Fantidote conte
Jes ez asphyeeinnts.

Acticle de {Rlsteots

S8 6retonnes dans une wsine d'obus

|y

1a puerre docs =, 4 €t 5h.

Je

-

fais le point

’ = Le sort des civils
= » Les populations civiles 2 Farriére des combats vivent

les violences de la guerre. Dans les territoires enva-
his, elles fuient devant I'avancée des troupes (doc 7
Elles subissent les bombardements comme a Reims
(doc. ). Habitations, routes, jardins sont détruits.

»Les p i font | i de la

(doc. 2), de la douleur face a la mort des soldats et
aux blessures des mutilés (doc. 3)

Une économie de guerre

» Pour tenter de remporter la victoire, la France et
les autres nations en guerre mobilisent I'ensemble
de leurs ressources et de leurs industries pour équi-
per leurs armées. Toute la population francaise est
appelée A participer a l'effort de cette guerre totale.

> Lesi sont dans lap
dlarmes. Les hommes en dge de faire la guerre sont au
front, ce sont donc les femmes et une main d'ceuvre
immigrée qui travaillent dans les usines et remplacent
les hommes.

» Dans les campagnes, il faut continuer & travailler
la terre pour approvisionner les soldats et nourrir la
population non mobilisée (doc. 10). Les femmes, les
personnes agées et les enfants assurent les rudes
travaux agricoles (doc. 4). Les récoltes sont mau-
vaises. Le bétail, les chevaux sont réquisitionnés. La
pénurie s'installe : des cartes de rationnement sont
mises en place pour le pain (doc. 9).

» La guerre colte cher et il faut trouver le moyen de
faire face aux dépenses militaires de plus en plus
importantes. Le gouvernement frangais met en
place un emprunt pour récoiter de largent: la cam-
pagne de I'or (doc. 8). Chaque Frangais, petit ou grand
(doc. 11), est appelé  faire des sacrifices, et a contri-
buer a la victoire.

Les mots de Thistoirs M.

ket d rationnement - doament
ANt k quaThie de prodults e
€ Refave co que Ivs femmes endurent durant oo achecer, ke

€ Décris la scn idac. 8) et explique pourquci

RirURLQUEE VRANGRTSE
Fuasire o s

.m Semez des pommes

de terre, 1917
| Musee de vamee, Par

Affiche durant la

guerre 19141918
Dessin de I'éeoliére Camilic Boutet.
Bilothtaue natonalsde Fance.
Largent économisé servira aux
cmprunts pour Ia guerre.

e
S;}:;ais"“’?

Dés le début de la guerre, Marie Curie équipe des
véhicules de matériel de radiologie afin de repérer

les fractures et les éclats d'obus grdce aux rayons X-

) Indiue ce que les populations civiles subissant

) Araide des docs 2 @ 5, explique pourquoi on parle
de guerre totale, c'est-3-dire d'une guerre durant
laquelle toutes les personnes sont concernées
et toutes les ressources mobilisées.
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Pages 158-159

Je sais maintenant
Des guerres mondiales
a I’Union européenne

La Grande Guerre (1914-1918)

» La Premi i origi fualités enire s puissances
européannas.

» C'est une guerre mondiale ! elle touche 'Europe, les calonies puis les Etats-
Unis et le Japan.

» C'est une guerre longue. Les soldats se terrent dans Jes tranchées pour tenlr
Ies positions.

» Cist une gueme cruelle - les soldats se battent dans des conditions
épownantabies.

» L guerrs prend fin e 11 novembre 1918 avec [a capitulation de Pallemagne
et de ses alliés, Les millions de victimes, 'horreur des combats cxpliquent e
qualificatil ¢  Grande Guerre » donné 3 ce condit.

Une guerre totale

La Seconde Guerre mondiale (1939-1945)
» Le 3 septembre 1939, la France et "Angleterre entrent en guerre lorsaue
PAllzmagne envahit la Poiogne.

» En 1940, les an 1EMandes att: i, la ite. Des milliars
de civils fuiznt Isvancée des trouges ennemies.

» La guerre est mondlale. Ellz est d'une viclence extréme : les combals, les
ilisatis it des millions de victimes.

» Les troupes américaines et anglaises débarquent en Normandie e
6 Juin 1944. La guerre se termine I 8 mai 1945 lorsque PAllemagne capitule,

Les Frangais pendant la guerre

» Aprbs Ia défalte, I vie en France, sous Foccupation allemande, est rude  les
hang < i ionnés: s2 nourir, s2 chauffer et

se vetir sont dificile

» Le maréchal Pétain appelle i la collaboration avec PAllemagne nazic. Il
adopta des lols raclstes, organise 'a déportation des Juifs de France.

» Le général de Gaulle refuse L3 defaile. | appelle le Frangais & a Résistance

Les résistants dans los maquis répondent 3 son appel. Des Justes cachent ces
Julfs.

» Hitler et nazie ot orgnisé inati
juifs et des Tsiganes. C'est le pius Impartant génocide de Inistoire.

La construction de PEurope

» Les papulations civiles, hors des zones de combat, subissent les
Ia guerre.
» Les Etats mobilisent toutes leurs vessources pour remporter |3 victoire.
Cest unc guerre totale
* Dans les usines, les fommes et les immigrés remplacent les hommes partis
212 guerre.
* Dans les campagnes, il faut conzinuer 3 produle malgré la pénurie de main
diceure.

* Les réquisitions el les pisent su la popy

« Pour financer Ia guerre,les Etats lancent ces smprunts

S arminee oA 1918 ® Akl d % in 1940
Socueion alkirarde G134
Pucrisas Gueaze lunando
Vowus 19141348 Stcouse GuITEE venEtE SS9100%

»la i déb 1951.
» £n 1957, 5 dont la France et I'A ignent le traité
de Rome qui fonde la Communauté économique européenne (CEE).

» La CEE devient ['Union européenne (UE) en 1993.

» Progressivemant, IEurope s%élargit. LUE rassamble an 2016 ving-hult pays.
Les Etats membres de I'UE adopoent des rgles communes. En 2c02, Feuro,
monnaie européenne, est crée.

» LUE connail des difficullés. En 2076, une majorité de Aritanniques vote
& sortic de leur pays de I'UE.
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ANNEXE 8 — Manuel « Histoire- Géographie - Histoire des arts »,
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Page de couverture

(itadelle [M?

HISTOIRE
GEOGRAPHIE

Histoire des arts

Pages 62-63

3 * Deux GUERRES MONDIALES AU XX* SIECLE
Quelles sont les grandes étapes 2
‘ de la Premiére Guerre mondiale ? R e smmten o e )
¥

' DECOUVRIR

-
Dee 1 La mobilisation* de 1914

Ay

sscan o s Républicae ORDRE

B gy NOBSATION GENERALE |

acurcuel 9.0l pris
catez décision ?

\»[ APPROFONDIR

m
Duo, 8 L'Europe avant la guerre

s e
e A |
St LN

O Due.e ermée duming s en seatemare 1147

D Explique comment s sudats fars b zuarre
4 partir 42 1915

3 Pourguoi ves mulinzrios do seidats
=0 pracusent-slles = 197 2
3 Qust raits mat in & 1a gueere eates CAllemagne at o sl

15 Faee 7 [répmation ce lammée

o gruape
inchie 1 ‘wuse erg ottt

) Coe deux axamples de riveliee ar Fumpe avand e e

€0 Gusies st 25 caux grandes slanzes i isite arre 55 pays dEurage 7 Dowre I nows des alfrced =
el des peys oui e eemposent. Y 059resces documents i1 roponses, pésente
Ies Srandes étapes de s Premiceo Guarre mondisle

sous a forme ¢une rise chronologique.

Suel dvknamert est & fonigne du déslanchemenl de Is 2uerra ?
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Pages 64-65

Page 72

(™ picorvnn 8

Pourquoi la Premiére Guerre mondiale

est-elle différente des guerres précédentes ?

m
Dugi | La guerre des tranchées

b
) Qi ot guand certa ahzicgrephie 3 1 sl élé arise
© Décris ia ahategreohia,

avi, paurqual 3 vie dar
2 dificile pour 2= sodete ?

m
. @ Une guerre de position* trés difficile pour les soldats

)

O cice 1rais & ficuln
cuntdiernes ces s0dets

3 © Que faivan avant ¢ envoyer
les goldats Ftaquer

® e <o
o 2000 rnéeres, i eer espace est dflcle  franck
Ia frarchée enranie >

rirent dessus. Aussi,

© Ques dangers menecant
les seldets vils parent
4 azque

3 + DEuX GUERRES MONDIALES AU XX* SIECLE

m
066, 3 Des armes nouvelles de plus en plus destructrices

© Décric fa ghoto

L Jrp—
retn pheingraphie
sur e comaeie
teia Premiérn
Suerte mordizla >

© Aun s,

9 Cditices
B Coocerman.

MMNMNMNIMNMNM
=7 * Lexique

D 00 sort ces femmes ot que loni-slles 7

D Feurqu ore-elles

= documants of tes répanses, réalise une carte
liquer pourquoi |a Premiére Guerre
mondisle est ditfé

>

= guerres précédentes.

m U opime
s
1

hloy
1 Comment les deux guerres
mondiales sont-elles encore

présentes aujourd’hui ?

 Les acteurs des deux guerres s
mondiales sonc de moins

en moins nombreux, mais

il reste souvent dos teaces de
ces conflits dans les paysages.

| & Des commémorarions onc lien & certaines
daces {11 novembre, 8 mai...) et des lict
e mémaire {musée, mémorial... sont ct

[ s souvenir de ces guerres cr de leurs victimes.

|

‘w Pourquoi la Premiére Guerre
| V mondiale est-elle différente
\‘ des guerres précédentes ?

@ Conrairement aux confiics précédencs,
| | la Dremitre Guerre mondiale est suctout

une guerre de position. Les condicions de vie
i des soldats dans les tranchées sonr trés dures

& La fagon de se bartre évolue avec les progrés
de larmement : gaz asphyxiancs, chars et
micrailleuses, soLs-marins, avions.

& Les civils sont plus concernés par cecte guerre
que par los précédentes. Les femmes cffcctuent
s cravaux des hommes parcis se battre et
certaines fabriquent des armes dans les sines.

Quelle est la situation
des Frangais aprés la défaite
de 1940 ?

& La France est vaincue en juin 1940 : le pays est
partagé en une & zone accupée » par les Allomands
et unc « zonlibre », dans Jaquelle le maréchal Pétsin
instaure « PEtar frangais ». Ce régime prend des

bore zvec les Allemands.

mesures antisémites et ¢

® Le général de Gaulle lange un appel 1 la résistance
Ie 18 juin 1940, Avec Jean Moulin, il parvient & unic
les mouvements de la Résistance incérieure-

3 DEUX GUERRES MONDIALES
AU XXE SIECLE

Quelles sont les grandes
étapes de la Premiére
Guerre mondiale ?

& La France, le Royaume-Uni et la Russic
entrent en guerre contre | Allemagne ec
|'Autriche-Hongrie en aoiit 1914,

@ De 1915 1917, les combats dans les crar
<ot cellement violents quiils provoquent parfois
des mutinerics de soldats sur le front.

# B avril 1917, les Exa trent en guerre
contee FAllemagne et ses alliés, L'llemagne signe
finalement Farmistice le 11 novembre 1918.

es

Quelles sont les grandes
étapes de la Seconde
Guerre mondiale ?

& Ulitler déclenche la guerre lorsquil arrague
a Pologne en sepreabre 1939 : les Allis {la France
et le Rayaume-Uni} encrent en guerre cantre
[Axe (I‘Allemagae, [calie ecle Japon).

& De 1939 3 1942, les pays de I'Axe font

de nombreuses conquétes en Europe et en Asie.
& De 1942 1945, les pays Alliés, rejoints

par TURSS et les Fats-Unis, remportent
importantes victoires, La guerre sachive

avee la capitulation de [ Allemagne le 8 mai 1945,
puis celle du Japon le 2 seprembre 1945,

Pourquoi la Seconde Guerre
mondiale a-t-elle fait autant
de victimes ?

& 1.a Seconde Gueree mondiale provoque ln mort
de 25 millions de soldats ec 35 millions de civils,

# De nombreux civils sont tués lors des
bombardements aériens des willes.

& D'aucres civils, comme les juifs et los Tsiganes.
meugent cae ils sont déportés dans des camps de
concentration ou d' on. Le génocid

nina
0ah .

e
des juifs esc appelé «Ja Sh

72
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ANNEXE 9 — DANCEL, B. (2002). Enseigner I'histoire de la Grande

Guerre et commémorer

primaire. Carrefours de I’éducation, n°13. P.18-49.

Page 26

I’Armistice du 11 novembre a

Tableau 1. — Soixante-quinze ans de discours scolaire sur la Grande Guerre. Analyse

comparée de quatre manuels scolaires (© B. Dancel et D. Toussaint).

Histaire de France
GM—Colin
1821

Hisinire de France
(21 — Hachette
1954

Documents ef
civilisation
Hachefie 1974

Histotre-géographie
édicalion civigue
cycle 3 — Nathan 1996

Les Causes

Alsace-Lorraine
occupde depuis 1871

Le jeudes alliances
en Europe

L'attentat du 28 juin 1914

LE DEROULEMENT

L& bataille de Verdun

L' Armistice

La hataille de la Mame

La neulralité belge

['entrée en guerre
des Flats-Unis

La hataille de la Somme

Le retrait de la Russie

ASPECTS ET ACTEURS DE LA GUERRE

L4 vie des soldals
dans les franchées

Le nouveau matériel

Les grands hommes
{Fach, Jofire)

Péfain

Clémenceau

Lavie & l'arriére
en Allemagne

Vie a l'arriére en France
et le ravall des lemmes

LFS CONSEOUENCES

Le fraité de Versailles

Le retour de [Alsace-
Lomaine a la France

Les réparations
allemandes

La SO

Le nombre
de movts (total)

Le nombre
de morts {par pays)

Le nombre
e morts (en France)

I"école
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ANNEXE 10— CR1 - Compte rendu de réunion LéA

CR de la séance du 12 octobre 2016.
Mise en place séquence Verdun

Séance 0 :
Pourquoi féte-t-on le 11 novembre ?

ere

Repéres sur le 1°° guerre mondiale a partir d’'un diaporama ou extrait de « C’'est pas sorcier » :

- Pourquoila guerre ?
- Les forces en présence
- Passage de la guerre de mouvement a la guerre des tranchées

Séance 1:
Pourquoi commémore -t-on tout particulierement la bataille de Verdun ?
Qu'’est-ce que cette bataille a de particulier ?

Objectifs en histoire : découvrir les spécificités de la bataille de Verdun : une bataille inutile et
particulierement meurtriére

Une bataille décidée pour sortir de la guerre de position
Une bataille tres longue sur un tout petit territoire

Des pertes humaines énormes dans les deux camps
Une bataille qui n"atteint pas son objectif stratégique

Objectifs méthodologiques : apprendre a lire un écrit composite :

- Lire une carte : savoir utiliser codage (fleches), légende, échelle

- Retirer I'information essentielle d'une carte (un territoire conquis quasi-nul en plusieurs mois
de combat)

- Faire le lien entre plusieurs documents : carte + frise chronologique + tableau sur le nombre
de morts + témoignage sur I’horreur des combats

Déroulement :
Etape 1
Aider a contextualiser I'’événement :

Lecture (ou reformulation) par le maitre des mobiles qui conduisent le général Von Falkenhayn a
lancer I'offensive contre les frangais a Verdun.

Aider a visualiser les lieux avant la lecture de la carte :

- Projection carte de France (google map) pour situer en France la Bretagne puis Verdun (=
ligne de front)

- Projection photos fort de Douaumont, fort de Vaux (élucidation des mots faisant obstacle),
Fleury
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Etape 2

Aider a lire la carte, mais sans en exploiter toutes les informations

A partir de la carte projetée, en collectif, guidage pour comprendre comment fonctionne la carte (ce
que les fleches veulent dire, ce que les tracés veulent dire, comment se servir de la légende et de
I’échelle)

Etape 3
Distribution de I'écrit composite
Lecture individuelle de la carte

- Matérialiser le déplacement de la ligne de front en coloriant I'espace reconquis par les
Francais entre le 12 juillet et le 15 décembre 2016

- Faire une estimation de I’espace reconquis en utilisant I'échelle

- Mettre en relation le temps passé et I'espace gagné

En collectif :

- Mettre en relation ces deux mesures (un déplacement d’environ 4 Km en 3 mois) avec le
rythme d’un déplacement ordinaire dans le quotidien des éléves (quand ils vont faire les
courses, vont a la piscine, etc.)

- Comprendre que I'avancée est quasi-nulle en regard de la durée des combats

Etape 4 ou début de séance 2

Mise en relation avec les autres éléments de I'écrit composite :
Frise, bilan des pertes humaines, témoignage sur I’"horreur des combats
Exploitation possible de la frise pour réactiver la compréhension de la carte

A partir de la carte projetée, simuler en collectif le déplacement de la lighe de front pour le fort de
Douaumont : ou placer la limite le 25 février ? le 24 octobre ?

Idem pour Vaux. Idem pour Fleury (faire conclure qu’on n’a pas les informations nécessaires car trop
de déplacements du front au niveau de Fleury)

- Faire a partir de cette simulation de déplacement du front réactiver la conclusion de la
séance 1= I'avancée est quasi-nulle en regard de la durée des combats

Rappeler ce que I'on cherche a comprendre = Pourquoi commémore -t-on tout particulierement la
bataille de Verdun ?

Pour bien le comprendre, continuer a lire tous les documents de la page : lecture individuelle des 2
autres éléments :

- Exploitation guidée ou non des deux autres documents : « qu’apprend-on dans le document
sur le bilan des pertes ? » ou « combien y-a-t-il eu de morts parmi les soldats francais ? »,
« combien y-a-t-il eu de morts parmi les soldats francgais ? »

-« Qu'est-ce que ce texte nous apprend sur les combats pendant la bataille de Verdun ? » ou
« qui a écrit ce texte ? », « a qui s’adresse-t-il ? », « souligne ce que I'auteur raconte sur les
combats de la guerre de Verdun », « que ressent I'auteur de la lettre ? »
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Correction collective de la lecture des deux documents
Ecrit individuel :

Que t'ont appris I'ensemble des documents sur la bataille de Verdun ? Réponds en une ou plusieurs
phrases.

En collectif, lecture des réponses et réponse collective a la question rappelée en début de séquence :
Pourquoi commémore -t-on tout particulierement la bataille de Verdun ?

En prévision de séances supplémentaires :

En raison de la nécessité de mettre en place la séquence en novembre pour qu’elle garde tout son
sens dans une optique de commémoration, et de I'impossibilité de trouver le temps nécessaire pour
travailler ensemble a la construction de séances sur les écrits composites 2 et 3 ( la vie dans les
tranchées, les commémorations actuelles et la réconciliation symbolique France-Allemagne), peut-on
envisager que chaque classe poursuive, apres la mise en place des deux séances de lecture sur I'écrit
1, sa progression individuellement, selon le rythme et les choix de chacun ?

Cette solution aurait I'avantage de permettre a chacun de s’adapter a ce qui se sera passé pendant
les deux premiéeres séances, tout en étant riche de réflexions sur la diversité vraisemblable des choix
qui auront été opérés pour la suite.

Remarques sur la lecture des écrits composites se dégageant du travail de préparation :

1. A plusieurs reprises, nous avons évoqué I'option du récit historique, pour accélérer, rendre
accessible : choix évidemment qui s’inscrit dans la logique inverse de celle de I'utilisation des écrits
composites, mais ressenti utile, voire nécessaire a certains moments (introduction de la séance,
peut-étre transitions aussi).

Opposition entre linéarité d’un propos présentant un savoir déja construit et synthétique (tradition
du récit historique, depuis Hérodote), et éclatement des informations dans différentes ressources de
statuts différents qu’il faut questionner pour en dégager des informations avant de construire soi-
méme une synthese (démarche de I'historien contemporain, formation a I’esprit critique)

2. la carte présentant la bataille de Verdun nous a longuement retenus : complexité de cet écrit plus
grande que ce que nous avions repéré initialement en juin, alors méme que nous avions déja
examiné cette carte avec l'intention de I'exploiter dans la séquence.

Particularité de cette carte : alors que certaines cartes donnent a voir un état a un moment donné
(lecture purement spatiale), cette carte donne a lire une pluralité d’états (le front a différentes
dates) : elle contient donc une « épaisseur historique » qui la rend complexe ; elle n’est autrement
dit pas seulement descriptive, mais aussi partiellement narrative et doit se lire a plusieurs niveaux,
d’ol la nécessité ressentie d’un guidage fort pour la lecture de cette carte.

3. Nous avons fréquemment oscillé entre la tentation de simplifier (en nous demandant s’il n’y avait
pas trop d’écrits, s'ils étaient tous utiles par rapport a I'objectif visé) et la tentation inverse d’ajouter
(en nous demandant si, pour aider a comprendre cet écrit, il ne faudrait pas d’abord, ou en méme
temps en proposer un autre (photos, cartes, témoignages, etc)
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ANNEXE 11— CR2 - Compte rendu de réunion LeA

ECOLE-COLLEGE

Circonscription de St-Jacques

Poursuivre l'apprentissage de la lecture au
cycle 3 :

_LJ. )
Bilandesséanceslet2—-10et17

novembre Ecoles de Bréal et de Cintré
Classes de CM2

Bilan séance 1

- Observation des documents avec recherche des types de docs :

Certains questionnements de la part des éléves : les photographies, doc G (c’est une lettre/un
texte), le document H (est-ce un tableau ? un graphique ?)

Doc A : lu en collectif

Doc B (Bréal) : travail supplémentaire - calcul de la distance qui séparait Bréal de Verdun (un
soldat connu de Bréal est allé faire la premiere guerre)

DocBet C: Quelestlelien entre les deux documents ? Passage de 'un al'autre. Importance de
prendre le temps de comprendre le plan.

Doc D, E, F: Rien a signaler
Doc G : certains éléves ne connaissent pas ce qu’est un « obus ».
- Réponses au questionnaire 2 Questions n°:

1) Blocageentrele départementetle fleuve « La Meuse », mais rapidement relevé en
comparantavec I'llle-et-Vilaine ;

2) -Probleme pourrepérerlesvillages concernéssurlacarte (a Cintré), maisretoursurla
question posée pour reprendre la date demandée;

-Questionquipermetdemettreenliendeux
documents 3) /
4) Oublide «justifier».Question intéressante pour la mise en lien des trois photographies.
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Certains éleves ont misenrelation les documents G etF(les marmites ont détruitle
village);

5) -Probléme de lacoquille (2016 = 1916),
- Probléme pour lire le document (fuite des éléves qui n’aiment paslire);
6) (Bréal) - réinvestissement parrapport alaprésentation
(Cintré) = besoin de guidage
Probleme du calcul : des nombres décimaux a multiplier. Solution : utiliser les mm
(donné par enseignant) - pas le sujet de la discipline (possible retour en maths).
7) LedocumentDestutilisé et clair, parrapportau premier (documentde Luc)
8) —Question a revoir ?Le mot «violence» est-ilclair?L’enviede toutrelever par les
éleves (travail nécessaire pour la séance 2)
- Questionnement des enseignantssurlesdocuments aintégrer (ex:doc. G2 témoigne de
certaines conditions endurées par les Poilus...)
- Intégration d’une photographie d’un obus ?
9) -RienasignaleraBréal.
- (Cintré) : 11 mois I? Doncretour surlafrise pour revoir calcul (explications).
10) -Questionintéressante qui demande un calcul, mais un calcul quidemande une
compréhension dutableau.
- Questionsurlalisibilité des documents supports (questionnement des éleves : « ou doit-on
chercherl’information ? » ; Discussion surlesintéréts de chaque support).
11) -Ane pasfaire parles éleves = vu encollectif lors du bilan oral de laséance.

Rq : Echange d’éléves : « Pour cette question, ce n’est pas écrit dans les
documents.

- non, mais c’est implicite ! »
Bilan général :

Séancetres dense, probleme de I'analyse d’'un document composite. Regard régulier sur horloge
(pour ne pas perdre les éléves). Cependant, les éléves ont été investis etintéressés (document
en couleur, des photos...). Modalité différente de travail qui a captivé les éleves.

Du c6té préparation, des documents arevoir. Ona changé la carte (dimensions), le plan (allégé
dans la Iégende, choix des éléments représentatifs revus), frise refaite (mise en couleur
pour une meilleure compréhension, allegementdesinformations, remise en place des zones);
ajoutdesdocs E, F et G ; Doc H : texte mis sous forme de tableau (et questionnement sur
la pertinence du graphique = maintien pour la comparaison) + questionnaire rédigé pour
les éleves.

Onesttoujourspartagéentrelanécessité dene pasfaire uneséancetroplongue (répondrea
notre objectif de départ) et 'envie de rebondir sur des questionnements intéressants d’'éléves
(ex: intérét deprésenterdesinformationsdansungraphiqueoudansuntableau).D’oula
nécessitédegarder ces questions en mémoire et de ne pas avoir peur d’y revenir en situation
décrochée (ex : revenir sur les types dedocs...).
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Temps collectif d’échange-corrections plus long, mais nécessaire.

Pas eu le temps de faire la trace écrite (seulementunbilanoral). Par contre,trace écrite
faitele lundi suivant. Intéressant de laisser quelques temps pour « ingurgiter » la séance
précédente. Retour sur problématique de départ : «inutile » - lien pas forcémentvu par
rapportalaquestion 6 (refaire le lien avec le texte A) /

«Toutes les batailles sont inutiles» > différence entre sujet d’histoire et de philo(a
relanceren débat EMC)

Bilan séance 2
Questionnement de départ :

- Fait-onal’identique pour tous (appui sur méme fonctionnement que séance 1) ou propose-t-on des
documentsdifférents(1construitparl’enseignant,1prisd’'unmanuel). 2 Reportsurséance3.

- Recherchedelamiseenpagedesdocuments - rejetdudessindestranchées(pasdesource

donnée, pas clair par rapport aux titres de la problématique...)

- Cette séance s’appuie-t-elle sur un réel document composite ? Difficulté de mettre enlien les
documents...

- Déroulement de la séance :
Cintré >Rienasignaler sur cette séance deréinvestissement, néanmoins quelquesremarques
- L’enseignant a peut-étreincité a prendreles docs 1 par 1 pourlarecherche... N’aurait-il pasfallu
plutotlaisser les éléves libres dans le travail demandé ?

- proposde certains éléves : Doc C. - «Titre : Des soldats », ce n’est pasintéressant pour trouver les

conditionsdesPoilus—> élévesrestéssurletitreetquinesontpasallésobserverlaphotographie.

- «lapuanteurdes cadavres » : des éléves ontrepris|’expression présente danslalettre delaséance 1
quandilsontvu le cadavre présent surl'image.

- PEprésentdansle groupe des petitslecteurs:ilsobservent surtoutlesimages etles photographies, ils
n‘ontpasenviedelire.Ex:DocA—> «C'estquoicesbestioles,onnevoitpasbien.-Regardele titre ! »
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ANNEXE 12 — CR3 — Compte rendu réunion LéA

Un grand merci a Sylviane pour ce compte-rendu !

Caractéristiquesglobalesdelaséquence,dupointdevuede
I'utilisation des écrits composites:

Des séances menées difféeremment, avec des écrits composites congus eux-mémes
différemment.

Séancel:laplusdense:

« Pourquoi dit-on que la bataille de Verdun a été une bataille inutile ? »
Document composite 1 constitué de documents nombreux, différents et pour la plupart
difficiles.

— apreés le lancement de la séance (rappel de la séance 0 et explicitation de la
problématique de la séance

« Pourquoi dit-on que la bataille de Verdun a été une bataille inutile ? »), en collectif,
exploration méthodique des documents : chacun des documents qui constitue I'écrit
composite 1 est présenté (identification de sa nature + au fur et a mesure des
présentations, repérage des noms qui peuvent se

retrouver d’'un document a l'autre;l'accent estmis tout particulierement sur les documentsA
,B,CetD). Puis les questions auxquelles les éléves devront répondre sont lues
collectivement.

Remarque sur la constitution du document composite 1 : les différents documents qui le
composent ont été mis en page de maniére a ce gue cette mise en page coincidence
avec le sens de lecture correspondant au cheminement anticipé par le maitre dans I'utilisation
des documents. La numérotation des documents coincide elle aussi avec I'ordre de lecture
anticipé. Ce choix s’explique par I'intention de ne pas ajouter une difficulté de lecture
supplémentaire a celles déja anticipées (chaque document estintrinsequement

difficile, 'ensemble est composé de documents de natures tres différentes, il faut croiser les
documents pour répondre a la question qu’on se pose).

La question de I'ordre de lecture des documents par les éléves n’a pas explicitement été évoquée en
classe.

Au moment de la lecture silencieuse, des choix différents ont été faits selon les classes :

- dans la classe de Christophe, tous les éleves lisent tous les documents, sans
indication particuliére
sur 'ordre de lecture ;

- dans la classe de Nadine, tous les éléves lisent tous les documents, mais tous les
groupesne
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commencent pas par le méme document, de maniére a s’assurer que chaque document
auraétélu
par au moins un groupe au moment de la mise en commun si le temps manque ;

- danslaclassedeBruno,chaque groupe estchargéd’undocumentparticulier
qu’ilrestitueraau moment de la mise en commun. Chaque groupe/ chaque éleve
(?)ad’abord eu untemps pour une exploration libre de 'ensemble du
document. Les remarques de la classe suite a cette premiere

exploration libre se sont focalisées sur le document indiquant le nombre de morts.
Chague groupe a ensuite présenté son travail.

- dans la classe de Nadine (et dans celle de Christophe ?), la réponse a la
derniere question a été faite collectivement, et en différé.

Piste pour/'observationdesvidéosde cette séance : peut-onrepérerle cheminement des
élévesdansla lecture du document composite ?

Séance 2:laviedans les tranchées
Le document composite utilisé pour cette 2°™®

différentes : il est

composé de documents juxtaposés, qu'’il est moins nécessaire de croiser que pour la

séance 1.

Les questions posées sont des questions plus larges.

Danslaclasse de Christophe, le groupe de petits-lecteurs s’est beaucoup focalisé sur les

images et sur des détails,commel’évocationdes poux. Laplacedelalégende parrapportau

documentaégalement déconcerté certains éléves.

séance présente des caractéristiques

Séance 3 : la fin de la bataille ; I'importance de sa commémoration

Le document composite repose sur une mise en page en deux colonnes, et sur un
sens de lecture qui correspond a la chronologie des événements et des documents.
Premiére colonne : fin de la guerre

Deuxiéme colonne : la commémoration de la bataille de Verdun.

Utilisation également de documents locaux et contemporains sur les
commémorations. La séance a été plus magistrale.

Séance 4 : évaluation

Pour la consigne de I'évaluation, cf. la fiche de prép.

La forme de I'évaluation : une consigne trés ouverte, et la mise a disposition des documents
(avec

demande de faire référence a ces documents dans le cours de I'écrit de syntheése demandé) a
déconcerté beaucoup d’éleves:

- Réactions du type : « Sij'ai tous les documents, je vais tout savoir »

- Difficultés a avoir a consulter trois pages de documents

- Les éléves en difficultés ont eu du mal a se détacher des documents

- Certains éléves comprennent que la réponse a la question posée passe par
le croisement des documents
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D’autres éleves au contraire pensentqu’ils n’ont pas les moyens de répondre,
parce que laréponse n’est pas présente dans les documents mis a disposition.

Néanmoins, tous les éléves ont produit un texte.

Remarques plus globales sur les séances :
Attrait des éléves pour ces documents, notamment ceux en couleurs.

Alissue delaséquence, constat que certains éleves quiavaient ’habitude de fuir les textes
onteutendance a s’y intéresser davantage, sans doute grace a /'attrait des images.

Constat également de mises en relations du type : un groupe de mots appelle une mise en
relation avec une image ou inversement.

L’analyse achaud laisse apenser qu’ily aeubeaucoup d’interactions entre éleves, méme
siensuite les temps collectifs sont plus difficiles a mener.

L’enjeu est de faire comprendre aux éleves qu’ils ne sont pas la pour remplir des
guestionnaires mais pour

comprendre et pour apprendre.
Questions posées par ces séances :

Quels outils construire pour accompagner la lecture des éléves ?

Y a -t-il une progression a envisager dans la lecture des documents
composites, par exemple de documents composites simples vers des
documents composites plus complexes ? (et selon quels criteres de complexité
?) A noter que dans la séquence « Verdun », c’est le contraire qui s’est

produit, avec l'utilisation du document le plus complexe lors de la premiere
séance.

Adaptationpossible d’'uneaide utilisée al’échellede I'école : les documents alire
sontaccompagnés d’un symbole qui donne des indications sur la difficulté de
lecture et le type de lecture qui est

nécessaire (par exemple, indication que le sens n’est pas donné explicitement, mais
aconstruire).

Quels sont les moments les plus utiles de ces séances (recherches/
interactions dans les petits groupes/mises en commun) ?
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ANNEXE 13 — CR4 — Compte rendu réunion LEA

Synthése des échanges de la séance du 15 mars 2017Analyse des vidéos
« séquence Verdun novembre 2016 »

Réflexions relatives a la mise en ceuvre de la séquence :

Constats et questions :

Faut-il accompagner longuement les éléves dans la découverte du document
composite (ici, identification du statut de chaque document et donc corrélativement
sens de lecture induit par 1’étayage du maitre) ou laisser les €léves se débrouiller
davantage seuls ?

Le questionnaire actuel sur I'écrit 1ne permet pas véritablement le croisement entre les
documents, dans la mesure ou systématiquement les questions ne portent que sur un
document

cela s’explique en partie par la difficulté¢ de chaque document qui nécessite un
accompagnement magistral fort

meilleure lisibilité de I'écrit 2, car il repose sur une conception plus simple ( 1 doc/ 1
question), mais la dimension méthodologique pour la lecture d'un document composite
n'est pas explicite

Pistes pour les prochaines séances/ séquences :

construire une progressivité dans la lecture des documents composites pour faire en
sorte que 1’¢éléve puisse étre davantage autonome ( intégrer aussi la dimension de la
différenciation)

apprendre en parallele a traiter les difficultés spécifiques posées par chaque type de
document ( ex : les difficultés des éléves a faire des inférences a partir de la photo
d’un soldat portant un masque a gaz pour répondre a la question des difficultés
auxquelles les soldats étaient confrontés.)

Avoir des attentes plus explicites sur le parcours attendu de I'éléve, mais étayer moins
pour le laisser prendre davantage d'initiatives

Matérialiser physiquement la mise en relation des documents et donc le parcours de
lecture de I'éleve

puis seulement, concevoir les questions pour que ces questions puissent conduire a
croiser la lecture des documents et non les traiter un par un

concevoir des questions portant non seulement sur les contenus, mais aussi sur la
dimension méthodologique ( ex : quels sont les doc qui apportent des infos sur, tris de
doc, que penses-tu des doc utilisés, as-tu utilisé tous les doc, ou seulement quelques-
uns?)

inviter les éléves a faire le point sur ce qu'ils comprennent et sur les questions qu'ils se
posent

dans une optique d'interaction lecture/écriture, demander aux éléves de construire un
doc composite répondant a une problématique.

mieux prendre en compte la dimension du point de vue ( celui a partir duquel la
problématique s'exprime (ex : « Pourquoi pt-on dire de la bataille de Verdun qu'elle a
été inutile ? »), mais aussi celui qui sous-tend chaque document)
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ANNEXE 14 — CR5 — Compte rendu réunion LéA

CR du 26 avril 2017, groupe Verdun.

Préparation de la séquence Verdun 2, mai/ juin 2017, classe de Guillaume

Analyse de la séquence 1 (15 mars)

Pistes de modifications (15 mars)

Décisions de modifications

e Constats séance 1 :

o Faut-il accompagner longuement les
éleves dans la découverte du document
composite (ici, identification du statut de
chaque document et donc corrélativement
sens de lecture induit par 1’étayage du
maitre) ou laisser les éléves se débrouiller
davantage seuls ?

e Le questionnaire actuel sur I'écrit 1 ne
permet pas véritablement le croisement
entre les documents, dans la mesure ou
systématiquement les questions ne
portent que sur un document

o celas’explique en partie par la difficulté
de chaque document qui nécessite un
accompagnement magistral fort

o Constats séance 2 :

o meilleure lisibilité de I'écrit 2, car il
repose sur une conception plus simple (1
doc/ 1 question), mais la dimension
méthodologique pour la lecture d'un
document composite n'est pas explicite

e construire une progressivité dans la
lecture des documents composites pour
faire en sorte que 1’éléve puisse étre
davantage autonome ( intégrer aussi la
dimension de la différenciation)

e apprendre en parallele a traiter les
difficultés spécifiques posées par chaque
type de document ( ex : les difficultés des
éleves a faire des inférences a partir de la
photo d’un soldat portant un masque a
gaz pour répondre a la question des
difficultés auxquelles les soldats étaient
confrontés.)

e Avoir des attentes plus explicites sur le
parcours attendu de I'éléve, mais étayer
moins pour le laisser prendre davantage
d'initiatives

o Matérialiser physiquement la mise en

relation des documents et donc le
parcours de lecture de I'éléve

e puis seulement, concevoir les questions
pour que ces questions puissent conduire
a croiser la lecture des documents et non
les traiter un par un

e concevoir des questions portant non

Les séances seront moins guidées mais I'écrit ne sera
pas simplifié et la problématique (apres réflexion du
groupe) restera pratiquement inchangée. Pour tenir
compte des difficultés qu’induisent ces choix,
augmentation du temps consacré a la lecture de I'écrit
1 (2 séances au lieu d’une) et accompagnement
méthodologique plus fort, sous la forme suivante :

Un temps ol les éleves explorent librement, aprés
contextualisation (avec appui sur les doc A et B),
I’écrit composite dans son intégralité pour répondre a
la problématique.

Une mise en commun focalisée essentiellement sur la
méthodologie (quels doc les éléves ont utilisés pour
répondre a la problématique ; les ont-ils tous utilisés ;
en ont-ils utilisé plusieurs pour expliquer un seul des
termes de la problématique, etc ?

Appui technique prévu : utilisation d’un visualiseur
pour rendre compte dans sa dimension matérielle du
travail de recherche des éleves et de I'exploration de
la page.

La mise en commun sert aussi a I'élaboration d’un
outil collectif provisoire (affiche) a dimension
méthodologique, portant sur les spécificités de
chaque document (identification : photos, carte,
lettre, etc...), leur statut pour la recherche (par ex,
apporte des infos essentielles, ou simple aide
ponctuelle a se représenter) et I'intérét du croisement
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seulement sur les contenus, mais aussi sur
la dimension méthodologique ( ex : quels
sont les doc qui apportent des infos sur,
tris de doc, que penses-tu des doc utilisés,
as-tu utilisé tous les doc, ou seulement
guelques-uns?)

inviter les éleves a faire le point sur ce
qu'ils comprennent et sur les questions
qu'ils se posent

dans une optique d'interaction
lecture/écriture, demander aux éleves de
construire un doc composite répondant a
une problématique.

mieux prendre en compte la dimension du
point de vue ( celui a partir duquel la
problématique s'exprime (

ex : « Pourquoi pt-on dire de la bataille
de Verdun qu'elle a été inutile ? »), mais
aussi celui qui sous-tend chaque
document)

des docs.
Attention a ne pas céder a la séduction de I'instant !

L’ordre des adjectifs pour caractériser la bataille de
Verdun dans la problématique est modifié, et le
terme « inutile », plus difficile a interpréter et
relevant davantage du jugement et d’un point de vue
distanci¢, est déplacé en 3°™ position (« bataille
meurtriére, dévastatrice et inutile »).

Apreés rappel méthodologique, la deuxieme séance
redémarre par un accompagnement magistral fort
pour une lecture collective des doc C et D (plan de la
bataille de Verdun et frise chronologique) et une mise
en relation explicite de ces deux doc gérée sur le
temps collectif.

Puis les éleves sont invités a reprendre leur lecture de
I’ensemble du doc pour continuer a répondre a la
problématique .

L’évaluation se fait sous la forme d’un écrit
individuel : les éléves doivent répondre a la question
posée en problématique.

La séance 2 est pratiquement inchangée : mémes
supports et méme déroulement, mais la consigne
d’exploitation des documents (questionnaire en deux
étapes) explicite I'obligation d’indiquer les documents
qui ont été exploités pour répondre aux questions.
L’affiche méthodologique sera également remobilisée
puis complétée au cours cette activité.
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ANNEXE 15 — CR6 — Compte rendu réunion LeA

CR séance du 21 juin 2017

Séquence Verdun mise en ceuvre en juin par Guillaume
‘Constitution de groupes hétérogénes pour qu’aucun groupe ne soit en difficulté.

L’entrée par une'approche globale'desidocuments et unedecturerdesiélevesorientée panla
problématique organisée autour des trois adjectifs a été efficace. Lés élévesont'su-aller

wrapidement al’essentiel; ce qui fait que laiséance2 (a dimension méthodologique) s’est
avérée moinswutile:que préva et a pu étre ressentie par certains éléves comme une redite
dans la mesure ou elle s’appuyait sur le méme support que le séance 1.

Une premiére analyse globale des productions des éléves montre que dans I'ensemble, les
“éléves ont su exploiter les documents pour répondre alaproblématigue, et qu’ils le font de
maniére étayée (en mentionnant bien les sources) et organisée, dans I'ordre des adjectifs
proposeés.

‘La demande de classement des documents a posé le probleme de l'utilisation d’une
typologie et des critéres retenus pouridentifierles’documents (croisement entre nature et
fonction des documents). Le classement proposé était : document informatif/
iconographique ou illustratif/ explicatif/ cartographique.

La séance 3, portant sur la vie dans les tranchées, a bien fonctionné : une premiére lecture
des écrits des éléves montre une bonne exploitation des documents.

Pour poursuivre I'analyse : a partir des vidéos et d’une exploitation plus fine des écrits des
éleves, cerner :

- « Lamaniére dont les éléves s’emparent du document.composite, ce qu’ils lisent, ce
qu’ils croisent (ou non)

- .Slily-adesdocuments (types de documents)davantage exploités.que d‘autres, et
lesquels (premiére intuition : intérét pour les chiffres des tableaux)
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ANNEXE 16 — FS1 — Fiche séquence — Séquence Verdun premiere
mouture

Trame pour la préparation de la séquence « Verdun », 12 octobre 16

Objectifs de la séquence dans la logique du groupe de secteur :

- Observer les modalités de lecture de documents composites des éléves

- Expérimenter des modalités d’accompagnement efficaces pour la lecture de
documents composites

- Différencier les modalités d’accompagnement des éleves pour la lecture de
documents composites

Objectifs de la séquence pour les classes :

- Apprendre a lire un document composite

- Etre capable de faire une synthése d’un ou de plusieurs documents composites
- Connaitre un épisode décisif de la 1% guerre mondiale (bataille de Verdun)

- Comprendre I'enjeu de la commémoration de la bataille de Verdun

Conception de la séquence :

- Sélection/ modification des écrits composites sur la base du
guestionnement construit en juin :

- Affordance/ non affordance des documents (relecture des textes pour modifications et
ajouts éventuels (titres, légendes, ordre des paragraphes, références, etc...)

- En quoi permettent-ils la construction de la connaissance visée ?

- Roéle/ statut des différents éléments en lien avec le savoir/ les compétences visés. Quels
liens/ absence de liens ?

- Importance de la dimension spatiale/ mise en page.

- Quelle place pour le plaisir, I'envie de lire, les différences de rythme d’appropriation des
éleves ?

- Quelle place pour le maitre dans le choix de la construction d’un itinéraire de lecture/
d’itinéraires complémentaires et /ou différenciés ?

- Elaboration de la séquence :
- Quelles interactions lecture/ écriture/oral
- Nombre de séances, rythme des séances (planification, question du lien entre les séances)

- Séquence a concevoir, en affinant les objectifs pour chaque séance

Mise en ceuvre de la séquence :

- Contextualisation de la séquence

- Apports préalables des connaissances historiques nécessaires a la compréhension des
documents (1 guerre mondiale, guerre de mouvement et guerre de position, Entente et
Alliance)
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- Déroulement de la séquence

- Guidage du maitre (aide a la circulation dans la page, temps d’exploitation de chaque
élément, relation entre les éléments accompagnée ou non, a quel moment)

- Appropriation des documents par les éléves (lecture globale et libre, ou partiellement/
entierement guidée)

- Différenciation

- Activités des éleves (questionnaire, reformulation, écriture, sélection de passages clés,
réactions a l'oral, etc...)

- Place des interactions/ du travail individuel

- Quelles traces intermédiaires pour assurer les liens (entre la lecture des documents, entre les
séances)

- Quelle synthése de la lecture du/ des documents composites
Observation de la séquence :

- Traces écrites a analyser

- Observation ciblée d’un éleve, d’un groupe par le maitre (grille d’'observation simple)

Restitution de la séquence :

En fonction des choix effectués pour I'observation, sélection de documents a confronter entre les
différents collegues ayant mis en ceuvre, avant restitution aux autres membres du groupe

Prolongements :
Quel réinvestissement pour la conduite de séquences ultérieures

- Conception, sélection d‘écrits composites
- Guidage

- Activités des éléves

- Différenciation

- Observation des éleves

Questionnements a intégrer pour construire la séquence/ I'observer/
I’analyser :

Les 3 documents composites sélectionnés sont construits sur des
fonctionnements différents :

- proportion texte/ image

- complémentarité étroite ou plus faible des différents éléments entre eux (Ex : Lazare
Ponticelli)

- mise en page
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ANNEXE 17 — FS2 — Fiche séquence — Séquence Verdun premiere mouture
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ANNEXE 18 — FS3 — Fiche séquence — Séquence Verdun premiere mouture

Domaine disciplinaire : HISTOIRE

Niveau : Cycle 3 ; Classe : CM2

Théme 3 : La France, des guerres mondiales & I’Union européenne >
Deux guerres mondiales au XXéme siécle

Domaines du socle : D1 : Les langages pour penser et communiquer ;
D2 : Les méthodes et outils pour apprendre ;
D3 : La formation de la personne et du citoyen ;
D5 : Les représentations du monde et I’activité humaine.

Compeétences visées : - Se repérer dans le temps : construire des reperes historiques
- Raisonner, justifier une démarche et les choix effectués
- Comprendre un document
- Pratiquer différents langages en histoire
- Coopérer et mutualiser

Titre de la séquence : VERDUN

Nombre de séances : 4 K 1 : Contextualisation (Les débuts de la premiere guerre mondiale)
2 : Verdun, une bataille inutile et meurtriére
3 : Les conditions de vie dans les tranchées
4 . L’ apres-guerre
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ANNEXE 19 — FS4 — Fiche séquence — Séquence Verdun deuxieme
mouture

Séance 0 : Contextualisation

Séance 1 : Intro : Contextualisation avec présentation du document composite n°1

— situation (doc A), carte (doc B) ... pour rebrassage
« Verdun, une bataille meurtriére, dévastatrice et inutile » Justifie I’utilisation des
trois adjectifs en t’appuyant sur les documents.

Séance 2 : Retour sur la séance 1
Retour sur la question 1 : « Verdun, une bataille meurtriére, dévastatrice et inutile »
— Rédaction par les éleves

Séance 3 : « La vie dans les tranchées
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ANNEXE 20 — FS5 — Fiche séguence — Séquence Premiere guerre
mondiale (troisieme mouture séquence Verdun)

Séquence « Premiéere guerre mondiale »

MEN, 2015, 2018, 2016-c - Theme 3 « La France, des guerres mondiales a I'Union européenne »
(cycle 3): faire comprendre aux éléves que les deux conflits mondiaux du XXéme siécle ont été
marqués par une violence extréme et massive : il s’agit de centrer leur attention sur 'ampleur des
deux conflits comme sur leur violence manifeste.

Les objectifs d’apprentissage de la séquence évoluent en n’étant plus uniquement centrés sur la
bataille de Verdun. Cependant, les objectifs généraux demeurent trés proches des précédents :
» Connaitre et caractériser la 1° guerre mondiale ;
» Comprendre I'enjeu de la commémoration de la 1° guerre mondiale ;
» Apprendre a lire un document composite ;

» Etre capable de faire une synthése d’un ou de plusieurs documents.

Le développement prévoit 3 séances visant a présenter des contenus particuliers + 1 séance
d’évaluation.
» Séance 1: Contextualisation — Les caractéristiques de la Grande Guerre, partie 1 (travail
documentaire) (20 mn+ 40 mn)
» Séance 2 : Les caractéristiques de la Grande Guerre, partie 2 (mise en commun) (40mn)
» Séance 3 : La présence aujourd’hui encore de la 1% guerre mondiale (45mn)
» Séance 4 : Evaluation (30 mn)

Modalités

Chaque séance prend appui sur un document composite (présentant de 3 a 5 composants) et une
guestion problématique. Toutes les questions problématiques ne portent pas sur un seul des
composants présents sur le document composite mais sur plusieurs en méme temps.

L'objectif est d’amener les éleves a articuler les composants pour répondre aux problématiques
(enfin, c’est I'idée, a voir, peut-étre que je suis encore loin du compte). Le questionnement-
problématique (en vert) vise a rendre accessibles aux éléves les éléments de contenus présents dans
les différents composants qui constituent chaque document composite. Aucun élément (types lettre
ou numéro) n’est attaché aux composants présents sur les documents composites. Il me semble que
les éleves devraient étayer leurs propos en nommant les documents de référence sur lesquels ils
s’appuient afin de manipuler, oralement ou par écrit, leur nom ou leur nature.

Pour chacune des 3 séances, des contenus de références (savoirs et connaissances) sont proposés
(en rouge et bleu). Il ne s’agit pas de modeéles de traces écrites : I'idée est de présenter des éléments
de contenus a minima. Ces éléments ne sont pas exhaustifs.
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ANNEXE 21 — FP1 — Fiche de préparation — Séquence Verdun premiere
mouture

Séance 0 Contextualisation.

Collectivement

o Point de départ : Pourquoi le 11 novembre est il un jour férié en France ?

Que se passe-t-il dans toutes les communes de France ce jour-1a ?

e Que savez-vous de la premiére guerre mondiale ? Prise de notes au brouillon et échange collectif.
o (Clest pas sorcier La premiére guerre mondiale

https://www.youtube.com/watch ?v=3LrPAz4cjh0

jusqu’a 5’28 départ au combat ou jusqu’a 11mn : la fin de la guerre de mouvement

Le paysage de Verdun témoigne de la violence des combats. Cratéres/ villages totalement détruits
Quelle est la cause de la guerre a 'origine ?(histoire de territoires)
Quelles sont les pays alliés entre eux ? La France, le Royaume Uni et La Russie (triple entente) d’'un c6té et
d’un autre c6té, I’Allemagne, I’Autriche Hongrie et I'ltalie (triple alliance)
Quel est I’événement qui sert de prétexte au déclenchement de la guerre ?
L'événement qui sert de prétexte a I’Autriche Hongrie pour déclarer la guerre a la Serbie: I'héritier du tréne
d’Autriche Hongrie est assassiné a Sarajevo en Serbie.
(L’Autriche Hongrie déclare la guerre a I’Allemagne le 28 juillet 1914,
La Russie protege la Serbie et mobilise ses troupes.
L’Allemagne alliée de I’Autriche Hongrie déclare la guerre a la Russie le 1* aout 1914
La France mobilise ses troupes, le 3 ao(t I’Allemagne déclare la guerre a la France)
Qu’est ce que |'ordre de mobilisation générale ?
Jusqu’a 5’28
Départ au combat
Plan 17 (gal Joffre) mobiliser les troupes en Alsace Lorraine mais les Allemands traversent la Belgique, pays
neutre et arrivent a 30 km de Paris le 3 septembre.
6 septembre 1914 la bataille de la Marne est déclenchée
Le 9 septembre les Allemands sont obligés de se replier.
1915 guerre de mouvement fait place a la guerre de position.
(11’ )Les combattants s’enterrent dans les tranchées // Arréter | et
o faire un petit bilan en regardant le diaporama part 1 bout de gomme
o Trace écrite courte
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Pour la séance 1 Doc composite

A partir de ce qu’on avait dit, j'ai changé quelque peu la frise chronologique (on peut encore améliorer)
J’ai trouvé une autre carte de la bataille de Verdun similaire
(Probléme de la carte de la bataille du doc composite numéro 1 :

Les fleches ne permettent pas de comprendre clairement jusqu’otl vont les allemands, elles me semblent
plus claires sur la carte ci-dessous (trouvée sur internet).) Qu’en dites-vous ?

Texte sur Pourquoi a Verdun: j'ai ajouté quelques lignes (peut étre pas nécessaires...)
Ajoute-t-on un texte sur la violence des combats ?

Proposition de déroulement de la séance

1 En collectif

Rappeler le contexte
Nommer les différents documents

Lien entre les 2 cartes : lire les titres / la notion d’échelle
(Rappeler la notion d’échelle / google maps faire un zoom)

Lire le texte Pourquoi a Verdun ?
Premiére lecture de la carte de la bataille (collectif)
Lecture de la légende

Lexique : front/ offensive/ contre-offensive / forts (projeter les images du fort de Douaumont et de Vaux)
Montrer la ligne de front au début de la bataille de Verdun, a la fin de la bataille de Verdun
Expliquer ce qu’était la voie sacrée

2 Par groupes Répondre a des questions : propositions

Combien de temps a duré la bataille de Verdun ?
Entoure Verdun sur la carte de France et sur la carte de la bataille.
Colorier le territoire sous contréle allemand a la fin de la bataille de Verdun

De combien de kilométres environ la ligne de front s’est —elle déplacée au maximum, au minimum ? Utilise

I'échelle.
Entoure les forts de Vaux et de Douaumont sur la carte.

A quoi correspondent les dates inscrites sur la carte a cété de ces forts ? Lien frise/carte

Flabas
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® Fort Bois
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2 nov. Date de reprise
par fos Frangais
décembre o Skm

s _Contre attaque

altemandes. e Front lo 1

Le bilan des pertes humaines : J’ai mis seulement le tableau cela suffit-il ? Et quelle question ?

Et la violence des combats ?

Enfin, quelle trace écrite ?
(bataille longue, inutile et meutriére)
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ANNEXE 22 — FP2 — Fiche de préparation — Séquence Verdun premiere mouture

Séance 0 — Contextualisation

Type de séance : Découverte

Durée : 1h

Qu’est-ce que les éleves doivent apprendre ?

Objectifs d’apprentissage :

- Pourquoi célébre-t-on le 11 novembre ?
- Acquérir des repéres sur la premiére guerre mondiale : pourquoi la guerre ? (déclencheur), les forces en présence, passage de
la guerre de mouvement a la guerre de position (ou guerre des tranchées)

Compétences spécifigues :

- Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer dans une époque ou une période donnée ;
- Poser des questions, se poser des questions ;

- Extraire des informations pertinentes pour répondre a une question ;
- S’exprimer a I'oral pour échanger ;

- S’approprier un lexique historique approprié.

Taches :

Qu’est-ce que je vais demander de faire pour apprendre ?

- Remue-méninges des connaissances a partir de I'environnement des éléves ;
- Prise d’informations a partir d’'un extrait vidéo

Modalités et durée

1/ Mise en contexte
(collectivement) 3)

2/ Recherche des
connaissances de
chacun
(individuellement) puis
échange en groupe-
classe (collectivement)

()

Déroulement

(Explication bréve aux éléves sur le groupe de travail — plusieurs classes vont
travailler ensemble sur un méme théme — ce qui expliquera le « saut
historique » dans le programme des éléves de la classe)

Point de départ : Pourquoi le 11 novembre est-il un jour férié en France ?
Que se passe-t-il dans toutes les communes de France ce jour-la ?

Que savez-vous de la premiére guerre mondiale ? Prise de notes au
brouillon et échange collectif

Matériels et supports

Réle du PE

Paper-board,
Cabhier de recherche
(ou fiche remue-
méninges)

Ecriture des propos des
éléves sur le paper-board
(trace collective)

3/ Confrontation avec

Visionnage vidéo « La Premiere guerre mondiale » C’est pas sorcier

Vidéo « C’est pas
sorcier »

Sollicitation des éléves sur la vidéo ;
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la vidéo (30)
(Individuellement)

4/ Remise en ordre a
I'aide des documents
et synthese (20")
(Collectivement)

https://www.youtube.com/watch?v=3LrPAz4cjh0

- Jusqu’a départ au combat (5'28) ou
- Jusqu’a la fin de la guerre de mouvement (11’)

Le paysage de Verdun témoigne de la violence des combats :

crateres, villages totalement détruits...

Quelle est la cause de la guerre a l'origine ? > histoire de territoires
Quelles sont les pays alliés entre eux ? D’un cété, France, Royaume
Uni et Russie (Triple Entente) ; de l'autre, Allemagne, Autriche Hongrie
et ltalie (Triple Alliance)

Quel est I'événement qui sert de prétexte au déclenchement de la guerre ?
L’événement qui sert de prétexte a I’Autriche Hongrie pour déclarer la
guerre a

la Serbie est I'assassinat de I'héritier du tréne d’Autriche-Hongrie, a
Sarajevo

en Bosnie.

(L’Autriche-Hongrie déclare la guerre a la Serbie le 28 juillet 1914.

La Russie protége la Serbie et mobilise ses troupes.

L’Allemagne alliée de I’Autriche Hongrie déclare la guerre a la Russie le
ler aolt 1914.

La France mobilise ses troupes ; le 3 aolit, I’Allemagne déclare la guerre
a la France.)

Qu’est ce que l'ordre de mobilisation générale ? (jusqu’a 528)

Départ au combat

Plan 17 (Gal Joffre) > Mobiliser les troupes en Alsace-Lorraine mais les
Allemands traversent la Belgique, pays neutre, et arrivent a 30 km de Paris
le 3 septembre.

6 septembre 1914, la bataille de la Marne est

déclenchée Le 9 septembre les Allemands sont

obligés de se replier.

1915 : la guerre de mouvement fait place a la guerre de position.

(11’) Les combattants s’enterrent dans les tranchées.

Bilan a I'aide du diaporama — partie 1 (site Bout de gomme)

Trace écrite courte

Diaporama (site bout
de gomme)
Distribution des
documents liés a la
trace écrite

Resituer les différentes étapes de la
guerre ;

Synthétiser et aider les
éleves pour la trace écrite
collective

Comment je sais que les éléves savent ? / Comment les éléves savent qu’ils savent ?

Critéres de réussite :

Les éléves savent donner les raisons et la mise en situation de la premiére guerre mondiale.
Mode d’évaluation : Formative > observation des productions et des discours des éléves
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https://www.youtube.com/watch?v=3LrPAz4cjh0

ANNEXE 23 — FP3 — Fiche de préparation — Séquence Verdun premiere mouture

Séance 1 — Verdun : Une bataille inutile, meurtriére et dévastatrice
Type de séance : Découverte/Consolidation
Durée : 1h30

Qu’est-ce que les éléves doivent apprendre ?

Objectifs d’apprentissage :
- Pourquoi commémore-t-on tout particulierement la bataille de Verdun ?
- Les spécificités de la bataille de Verdun : une bataille inutile et particulierement meurtriere (une bataille décidée pour sortir de la
guerre de position, une bataille trés longue sur un tout petit territoire, des pertes humaines énormes dans les deux camps, une bataille
qui n’atteint pas son objectif stratégique)
- Apprendre a lire un document composite
Compétences spécifiques :
- Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer dans une époque ou une période donnée ;
- Utiliser des documents donnant & voir une représentation du temps (dont les frises chronologiques), a différentes échelles...
- Poser des questions, se poser des questions ;
- Formuler des hypotheses ; Vérifier ; Justifier ;
- Comprendre le sens général d’'un document ;
- Extraire des informations pertinentes pour répondre a une question ;
- Ecrire pour structurer sa pensée et son savoir, pour argumenter... ;
- S’exprimer a 'oral pour échanger ;
- S’approprier un lexique historique approprié ;
- Organiser son travail dans le cadre d’'un groupe pour elaborer une tdche commune, mettre a disposition des autres ses compétences
et ses connaissances ;
- Travailler en commun pour faciliter les apprentissages individuels.
Qu’est-ce que je vais demander de faire pour apprendre ?

Taches:

- Lire une carte : savoir utiliser codage (fleches), Ilégende, échelle... ;

- Retirer I'information essentielle d’une carte (= un territoire conquis quasi-nul en plusieurs mois de combat)

- Faire le lien entre plusieurs documents : carte, frise chronologique, tableau, témoignage sur I’horreur des combats...

Modalités et durée Déroulement Matériels et supports | Rbéle du PE / Différenciation
1/ Rappel (3’) Rappel de ce qui a été vu a la séance précédente : début de la guerre
(Collectivement) . L 3 > Cahier d’histoire
Présenter les objectifs de la séance Verdun ?
2/ Présentation de la « Nous allons essayer de répondre a la question : Pourquoi dit-on que la
situation de travail (7) bataille de Verdun est inutile et meurtriére ?
(Collectivement) Pour cela. on va prendre des informations dans différents tvpes de documents
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/ Présentation du
document composite et
premiéere approche (10’)
(Collectivement, par
groupe de 3)

4/ Mise en situation (8’)
(par groupe de 3)

5/ Mise au travail (30’)
(par groupe de 3)

6/ Correction et fin de
réponse aux questions
(15’)  (collectivement)

7/ Bilan (10’)

- Observer le document composite
- Repérer les différents types de documents : un texte — une carte — un plan —
une frise — une lettre — des photos — un tableau+graphique

Lecture du texte pour situer le contexte

Lecture du plan : repérer la zone occupée par les Allemands avant la bataille
de Verdun, le 11 juillet 1916, en décembre 1916

Revenir sur la zone hachurée.

Repérer les villages. Que représentent les figures jaunes ?

« Vous allez utiliser les documents pour répondre aux questions. »

Rappel des régles du travail en groupe (un scripteur rapporteur /on s’écoute)
et lecture des questions.

« Précisez le ou les documents que vous avez utilisés pour répondre a la
guestion. »

Mise en commun

TRACE ECRITE : (peut étre reportée quelques jours apres)

Pourguoi dit-on de Verdun gque c’est une bataille inutile et meurtriére ?
Une bataille inutile car il y a eu trés peu de territoire gagné en a peine
une année.

Une bataille meurtriére et dévastatrice : elle a fait beaucoup de victimes
humaines et des villages entiers ont disparu sous des millions d’obus.

Document composite

Le PE passe dans les
Doc : liste des différents groupes pour
questions étayer, reformuler, aider &

I'analyse des documents

Comment je sais que les éléves savent ? / Comment les éléves savent qu’ils savent ?

Criteres de réussite : Les éleves comprennent les spécificités de la

bataille de Verdun et réussissent a se repérer sur un document

composite.

Mode d’évaluation : Formative > observation des productions

et des discours des éléves
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ANNEXE 24 — FP4 — Fiche de préparation — Séquence Verdun premiere mouture

Séance 2 — Verdun : Les conditions de vie dans les tranchées

Type de séance : Consolidation/Réinvestissement

Durée : 1h

Qu’est-ce que les éléves doivent apprendre ?

Objectifs d’apprentissage :

- Quelles sont les conditions de vie des poilus dans les tranchées ? Quelques éléments : nourriture, conditions
météorologiques, sommeil, maladie...)

- Apprendre a lire un document composite

Compétences spécifiques :

- Poser des questions, se poser des questions ;

- Formuler des hypothéses ; Vérifier ; Justifier ;

- Comprendre le sens général d’'un document ;

- Extraire des informations pertinentes pour répondre a une question ;
- Ecrire pour structurer sa pensée et son savoir, pour argumenter... ;

- S’exprimer a I'oral pour échanger ;

- S’approprier un lexique historique approprié ;

- Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tache commune, mettre a disposition des autres ses compétences
et ses connaissances ;

- Travailler en commun pour faciliter les apprentissages individuels.

Qu’est-ce que je vais demander de faire pour apprendre

Taches :

- Lire différents documents : photographies, dessins, lettres... ;

- Retirer 'information essentielle d’un texte ;

- Faire le lien entre plusieurs documents (carte, frise chronologique, tableau, témoignage sur I'horreur des combats...) afin d’écrire une

synthese.
Modalités et durée | Déroulement Matériels et supports Réle du PE / Différenciation
Cahier d’histoire Sollicite les éléves pour qu’ils se

1/ Rappel (8') Rappeler ce qui a été vu & la séance précédente : la rappellent de la séance precédente
(Collectivement) bataille de Verdun (situation, bataille inutile, dévastatrice et Dessin et photographies des | et se situe dans les apprentissages

meurtriére) tranchées

Situer la séance 2 : Les tranchées (réexplication du mot,

présentation d’'une image et de deux photographies d'une

tranchée)
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2/ Présentation de
la situation de
travail (7°)
(Collectivement)

3/ Mise au travail
(20')
(par groupe de 3)

4/  Correction et
mise en commun
collective (10)
(collectivement)

5/ Bilan (10")

Présenter les objectifs de la séance  « On va observer la vie des
poilus dans les tranchées »

Distribution des documents de travail
Présentation de la fiche : retour sur les types de documents,
lecture des consignes...

« Vous allez utiliser les documents pour répondre aux questions. »
Rappel des régles du travail en groupe (un scripteur rapporteur
/on s’écoute) et lecture des questions.

« Précisez-le ou les documents que vous avez utilisés pour
répondre a la question. »

Mise en commun au tableau : les mots clés sont relevés pour
permettre la rédaction de la synthése écrite.

TRACE ECRITE :

Quelles sont les conditions de vie des poilus dans les
tranchées ?

La vie dans les tranchées était trés dure a cause des rats, des
maladies, du froid et du bruit. Les tranchées étaient petites et
remplies de boue et de cadavres. Les soldats ne pouvaient ni
se laver, ni se raser. lls avaient trés souvent des poux. Les
poilus dormaient peu et ne mangeaient pas a leur faim.

Document composite :

« Les conditions de vie dans les

tranchées »

Document + fiche de réponse
(fiche du remue-méninge de la

séance 0)

Feuille paper-board

Cahier d’histoire

PE présent avec le groupe des «
petits lecteurs » pour les guider
dans le travail, les solliciter...

Le PE passe dans les autres
groupes pour étayer, reformuler,
aider a I'analyse des documents

Le PE releve les informations des

éleves

Le PE aide a la rédaction de la
trace écrite

Comment je sais que les éléves savent ? /| Comment les éléves savent qu’ils savent ?

Critéres de réussite :

Les éléves relévent les éléments caractéristiques des conditions de

vie des soldats dans les tranchées. lls se repérent sur un document composite.

Mode d’évaluation :

Formative > observation des productions et des
discours des éléves. Réalisation d’'une synthése collective.

Ouverture / mise en réseau :

- « Pourquoi les soldats continuent-ils la guerre ? »

les mutineries

- Littérature : > Lulu et la Grande Guerre, Fabian Grégoire

> 14-18 : a nos arrieres-grands-peres courageux, Thierry Dedieu

> Le déserteur du chemin des dames, Serge Boéche ;

> Zappe la Guerre, Pef ;
> L’ennemi, Davide Cali.
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ANNEXE 25 — FP5 — Fiche de préparation — Séquence Verdun deuxieme mouture

Séance 0 : Contextualisation

Séance 1 : Intro : Contextualisation avec présentation du document composite n°1
— situation (doc A), carte (doc B)... pour rebrassage

« Verdun, une bataille meurtriére, dévastatrice et inutile »

Justifie I’utilisation des trois adjectifs en t’appuyant sur les documents.

1) Recherche (trace demandée, prise de notes/mots-clés... par
groupe de 3 ou 4) dont temps de régulation
— 30 min (£ 5 min)

2) Mise en commun / Synthése

Appui sur certains groupes pour répondre aux adjectifs
Le professeur note « qui a utilisé quoi »

Préciser les types de documents.

— 30-40 min

Obstacles :

- compréhension du doc C

- problématique

- lexique (adjectifs)

- liens a faire entre les docs

- pertinence et utilité des docs

Méthodologie a faire émerger (écrit provisoire, type affiche a laisser pour la classe):
comprendre qu’il faut trier, catégoriser, hiérarchiser, prendre conscience de 1’attention portée au

document selon son « statut »

3) Temps de closure pour se projeter sur la suite

Challenge Guillaume : placer « Ne pas se laisser influencer par la séduction de I’instant » dans la vidéo.
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ANNEXE 26 — FP6 — Fiche de préparation — Séquence Verdun deuxieme mouture

Séance 2 : Retour sur la séance 1

1) Temps magistral sur les documents composites — Docs difficiles (aider a comprendre le doc. C -
transmissif) + circulation du regard
— Connaissances et méthodologie

2) Faire le lien entre les différents éléments pour croiser (oral collectif)

- meurtriere : H et G

- dévastatrice : F et G

- inutile : C, D et H (nécessité de croiser les éléments pour justifier un point de vue)

Documents informatifs : A, Bet E

Compléter la trace écrite provisoire / Synthése (affiche): il y a des documents informatifs,
illustratifs, explicatifs

3) Retour sur la question 1 : « Verdun, une bataille meurtriére, dévastatrice et inutile »
— Rédaction par les éleves
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ANNEXE 27 — FP7 — Fiche de préparation — Séquence Verdun deuxieme mouture

Séance 3 : « La vie dans les tranchées »

1) Retour méthodologique avec affiches provisoires
Contextualisation historique magistrale
— Accent sur la guerre de position + doc sur les tranchées

2) Recherche par groupe sur le document composite n°2
Répondre aux deux questions + préciser les documents utilisés
ex : « En précisant le numéro des documents utilisés, réponds aux deux questions »

3) Synthese — validation (lister connaissances pour préparation de la trace écrite)

4) Elaboration d’une trace écrite (connaissances)

5) Conclusion : retour sur le statut des éléments du document composites
— Faire prendre conscience de I’importance de la mise en relation des documents afin de répondre
aux questions départ

615



ANNEXE 28 — FP8 — Fiche de préparation — Séquence Premiere guerre mondiale (troisieme mouture)

Séance 1 — Contextualisation — Les caractéristiques de la Grande Guerre — Durée totale : 20 mn + 40 mn

Temps 1 - Contextualisation : temps collectif - 20mn

Projection des 5 documents (en ligne, les 5 en méme temps) : faire nommer leur type (une affiche, une photographie, 2 extraits de textes, une carte)
Répondre collectivement a la question : « D’apres ces 5 documents, que se passe-t-il en France au début du mois d’aolt 1914 ? ».

Amener oralement les éléves a argumenter leurs réponses en appui sur les documents (tirer des indices de chacun d’entre eux).
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Affiche visible dans chaque commune a partir du 1¥ aodt
1914 — Musée de I'armée, Paris. Aot 1914

Photographie anonyme — La foule acclamant les mobilisés a Paris —

. C estla guerre, Cestla guerre ! Les Allemands nous ont déclaréla uerre
Uy (1. Dy enavait qui prenaientga lamgolade, .. gavanous e des
vacances. Mais il y avatls autes, les inquiets qui voyaent touten nor. ..
Finalement s sont tousparti. Pas une famille de Val-des-Prés 'a été épargnée.

Emile Carles, Une soupe aux herbes samvages, © Fdltions Robert Laflont, 1977,

Extrait d’un ouvrage d’E.Carles- 1977 (Chapitre : AoGt 1914 : c’était la
pleine moisson)

De vieilles rivalités opposent les Erarts d'Eu-
rope. Les Allemands se sentent menacés par 1
les Russes. La Russie veur protéger les Slaves, \
qui sont dominés par I'Autriche-Hongrie. |
Les Frangais désirent reconquérir I'Alsace- [
Lorraine, annexée en 1870 par ['Alle-
magne... Aussi, quand l'archiduc d'Autriche
est assassiné en juin 1914, route I'Europe

militaires entre les pays.

Pascal Bouchié er Cacherine Loizeau,
L'Histoire du monde en B.D.,

|

bascule dans la guerre a cause des alliances ‘
© Editions Bayard Jeunesse, 2013. l
|

Extrait d’un ouvrage de P.Bouché et C.Loizeau — 2013

Aolit 1914
N
4
ROYAUME-UNI
ALLEMAGNE RUSSIE
q
FRANCE AUTRICHE-
HONGRIE
* sarajevo
ITALIE
500 km

Triple Entente # Lieu de tassassinat de farchiduc
Frangois-Ferdinand
Triple Alliance

Carte des alliances européennes avant la guerre.

Contenus évoqués dans cette phase de contextualisation :
En ao(t 1914, les Allemands déclarent la guerre a La France.
Les frangais sont mobilisés pour y participer. De nombreux
pays d’Europe et du monde entreront également en guerre
apres 1914. On parle alors de guerre mondiale. Cette guerre
durera 4 ans et prendra fin le 11 novembre 1918.
Questions possibles : pourquoi cette déclaration de guerre ? =
assassinat de I'archiduc Frangois Ferdinand a Sarajevo + opposition et
alliances entre différents pays d’Europe. La 1% guerre mondiale a pour
origine les rivalités entre les puissances européennes.

Synthese faite par I'enseignant des éléments mis en avant + présentation des modalités de travail qui suivent (travail en groupe : a partir du document composite présentant différents
contenus relatifs a cette guerre, dégager des éléments qui permettent répondre a la problématique ; chaque groupe présentera son travail lors de la séance suivante).
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Temps 2 - Les caractéristiques de la Grande Guerre — Travail documentaire - 40 mn
Contenus évoqués en séances 1 et 2:

3 axes de contenus abordés via un document composite par axe : axe stratégique (guerre de position et guerre de tranchées), axe quantitatif (aspects matériels et
militaires mobilisés), axe qualitatif (mobilisation des civils, conditions de vie).

Axe stratégique (guerre de position, guerre de tranchées) : Durant cette guerre, les soldats souffrent du froid, de la faim, de la soif. Leurs conditions d’hygienes sont
déplorables. En France, ils sont surnommés « les poilus ». On parle de guerre de position pour désigner le fait que les avancées des soldats dans le camp adverse se font
trés lentement : cette guerre est longue. Les soldats vivent, évoluent et se terrent dans des tranchées. Cette guerre est également cruelle du fait des conditions de vie
épouvantables des soldats.

Axe quantitatif (aspects matériel et militaire) : On parle de guerre totale car les différents pays qui y participent mobilisent toutes leurs ressources pour remporter la
victoire : la facon de se battre évolue avec la modification de I'armement (gaz asphyxiants, chars, mitrailleuses, sous-marins, avions). De nombreuses villes sont
détruites, les victimes se comptent par millions.

Axe qualitatif (mobilisation des civils, conditions de vie) : Hors des zones de combat, les populations subissent les violences de la guerre. Les femmes et les immigrés
remplacent dans les usines les hommes partis au combat. Malgré le manque de main d’ceuvre, il faut, dans les campagnes, continuer a produire de quoi nourrir la
population. La population subit a cette période de nombreux rationnements.

La guerre se termine le 11 novembre 1918 avec la capitulation de I’Allemagne et de ses alliés. Les millions de victimes, I'horreur des combats expliquent que I'on
qualifie cette guerre de « grande guerre ».

Modalités séances 1 et 2 :

Les éleves travaillent en groupes : 2 groupes distincts travaillent sur les mémes axes de contenus, soient 6 groupes.

Chaque groupe dispose d’un document composite présentant les composants relatifs a un axe de contenus. Les composants sont présentés de préférence en couleurs,
sous format A3 papier. Les éleves de chaque groupe doivent explorer les composants du document composite pour répondre a leur problématique et rédiger, en vue de
la présenter aux autres groupes (en séance 2), une trace écrite de leurs recherches. Les groupes travaillant sur les mémes axes de contenus présenteront les résultats de
leurs recherches successivement de fagon a permettre a tous de compléter éventuellement les propos tenus et I'exploitation des documents qui aura été faite.

Il est ici possible de faire (un peu) de différenciation : certains axes de contenus ne s’appuient que sur des composants imagés alors que d’autres prévoient de prendre
appui sur des textes. En fonction des compétences de vos éleves, il est donc possible de proposer un document imagé a priori plus accessible.

Il serait je pense pas mal de prévoir dans chaque groupe : un éléve qui gere le temps et un autre qui sera le scripteur du groupe.

Dans tous les cas, sur les 40 mn : 10- 15mn mn sont dédiées, par groupe, a I'observation-lecture du document composite (les éléves échangent entre eux sur ce qu’ils
voient), le professeur (et moi si ¢a vous dit que je vienne) passe auprés de chaque groupe pour faire nommer les composants, s’assurer que tout le monde a quelque
chose a dire. Le nombre de composants présents sur chaque document est volontairement peu élevé. Chaque groupe fait ensuite un point sur la problématique qui lui
revient (lecture par un des éléves du groupe durant 2-3 mn). Ensuite, durant 10 mn maximum, les éleves mettent en avant leurs idées (10 mn). L’éleve scripteur prend
note des éléments mis en avant en vue de les présenter lors de la séance suivante.
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe stratégique »

Prénoms :

Eleve « chronometre » :

Eléve « scripteur » :

Photographie anonyme — Soldats frangais dans
une tranchée a Verdun (Meuse). 1916

Les tranchées transforment la bataille. [...] Le front est, en fait, des
deux cotés, un réseau compliqué de tranchées successives, reliées par
des boyaux". La vie dans les tranchées est trés dure. Les soldats restent
plusieurs jours en ligne®. Ils dorment par terre. Ils ne peuvent se laver
ni se raser. [..) Ils souffrent de la pluie, du froid, de la faim et de la soif,
car on ne peut pas toujours les ravitailler. [...] Les poilus sont sales,
ils ont beaucoup de poux. De gros rats courent dans les tranchées.
Quand il pleut, on patauge dans l'eau et 'on s'enfonce dans la boue.
[...] Entre la premiére ligne de chaque coté, il y a rarement plus de 100
ou 200 métres, mais cet espace est difficile  franchir. Dés que les sol-
dats sortent de leur tranchée pour attaquer, les mitrailleuses ennemies
Jeur tirent dessus. Aussi, avant d'actaquer une tranchée, on cherche &
la démolir & coups de canon, a décruire les barbelés, les mitrailleuses,
et 4 tuer les soldats qui la défendent. Pour ceux-ci, cest terrible. Le
bombardement peut durer plusieurs jours et plusieurs nuis.

Antoine Prost, La Grande Guerre expliquée a mon petit-fils,
© Editions Seuil, 2005.

(1) Des boyaux : des tranchées moins larges que les autres.
(2) Ere en ligne : écre au combat.

Extrait d’un ouvrage d’A.Prost-2005

Ou possibilité d’écouter la lecture d’une lettre de poilu (2mn08) :
lienmini.fr/hcm16 (Extrait de Paroles de poilus : lettres et carnets
du front, 1914-1918).

Photographie anonyme- Soldats frangais se préparant a donner 'assaut-Verdun 1916

Problé i : idi
ématique : « Que nous apprennent ces documents sur le quotidien des soldats ? » ; « Que nous apprennent les documents sur les possibles

avancée des combats ? »
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe quantitatif — Aspects matériel et militaire »

Prénoms :

Eleve « chronometre » :

Eléve « scripteur » :

\ Les morts : les « croix de bois »

Au total, la 1ére guerre mondiale a fait environ 9 millions de morts
B Ces morts étaient presqu'exclusivement des militaires, tués au
1 combat ou morts des séquelles de leurs blessures ou de maladie
entre 1914 et 1918.

Les blessés : les « gueules cassées »

i Le nombre des blessés (invalides, aveugles, gazés, amputés,
handicapés) marqués a tout jamais dans leur chair s'éléve au total a
environ 6 millions et demi.

Extrait de page internet http.//www.cndp.fr/crdp-reims

o : 2\ Photographie anonyme — Ville de Lens -
Photographie anonyme — Soldats allemands dans | =~ ) ) 1919

une tranchée — Verdun - 1916

Photographies anonymes — Des armes — Entre 1914
et 1918

Problématique : « Que nous apprennent ces documents concernant le matériel militaire utilisé et les conséquences de cette utilisation ? »
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe qualitatif (mobilisation des civils, conditions de vie) »

Prénoms :

Eléve « chronometre » :

Eléve « scripteur » :

Photographie anonyme — Bretonnes dans une usine d’obus —
1916

es Allemands ne cessent de bombar-

derla ville martyre et, chaque semaine,
tombent sur la cathédrale ou dans les rues
des obus chargés de gaz ou d’explosifs.
Cette menace perpétuelle n’empéche pas
les petits Rémois de fréquenter assid-
ment les classes souterraines qui furent
aménagées dans les caves. Ils ajoutent sim-
plement, a leur équipement d’écoliers, au
cartable rempli de cahiers et de livres, et
au petit paquet de leur gofiter, un sachet
qui contient les lunettes et la pochette des
compresses remplies de I'antidote contre
les gaz asphyxiants.

Article de I'Tllustration, 29 janvier 1916.

Article du journal « L’illustration » — Auteur
anonyme — 29 janvier 1916

Numérisation de document papier :
ticket de rationnement - 1915

Photographie anonyme — Femmes remplagant les
hommes dans les champs — Oise - 1917

Problématique : « Que nous apprennent les documents sur la vie des populations civiles durant la 1

ere

guerre mondiale ? »
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ANNEXE 29 — FP9 — Fiche de préparation — Séquence Premiere guerre mondiale (troisieme mouture)

Séance 2 —Les caractéristiques de la Grande Guerre — Partie 2 - 40 mn

Mise en commun

En collectif, rappel de la séance précédente : « Que sommes-nous en train d’étudier ? » Eventuellement : « Pourquoi faisons-nous cela a cette époque de
I'année ? »

En collectif, rappel des modalités de travail de la fois précédente (travaux de groupes, chaque groupe étudiant un document composite lié a des aspects
particuliers de la guerre). Installation des groupes de travail.

Durant 10 mn, en groupe, les éleves reprennent la trace écrite rédigée suite a I'étude du document composite. lls pourront éventuellement faire des
ajouts, des modifications en vue de leur présentation.

Pendant ce temps, I'enseignant note au tableau le titre « Les caractéristiques de la premiere guerre mondiale » et 3 colonnes avec pour les titres
correspondant aux 3 axes de contenus.

Au bout de 10mn, les groupes se préparent a présenter leur synthése et écouter celles des autres : « Chaque groupe va maintenant présenter son travail
aux autres. Comme vous le savez, deux groupes, pour chaque axe, ont travaillé a partir des mémes documents. On fera le point au fur et a mesure afin de
voir si chaque groupe a mis en avant les mémes éléments (dans I'idéal, il faudrait projeter a chaque fois, le document composite qui a servi de support au
travail des groupes).

L’enseignant prend note (sous forme numérique) des éléments mis en avant : cela constituera pour chaque axe, la trace écrite. Tout n’aura pas été mis
en avant par les éléves : I'enseignant peut bien s(ir apporter des contenus supplémentaires, notamment en termes de vocabulaire. La séance 3
pourraient notamment permettre d’évoquer des éléments nouveaux : les traces écrites pourraient alors étre complétées, mises a jour.
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ANNEXE 30 — FP10 — Fiche de préparation — Séquence Premiere guerre mondiale (troisieme mouture)

Séance 3 — La présence aujourd’hui encore de la 1° guerre mondiale -45 mn (& coupler avec une visite ou un temps de commémoration)

Contenus évoqués :
Axes de contenus abordés : commémorations ; traces tres nombreuses

Les personnes ayant participé a la 1°° guerre mondiale sont de moins en moins nombreuses aujourd’hui. Mais il reste, dans notre environnement, des traces de ce conflit. Des
commémorations ont lieu a chaque année le 11 novembre et des lieux de mémoire (musée, mémorial...) sont créés pour se souvenir de cette guerre et de ses victimes.

Modalités

- Projection collective des 5 documents (en ligne, les 5 en méme temps) : faire nommer leur type (5 photographies) ; les faire décrire par les éleves.
- Le travail qui suit est réalisé en collectif.
ere

- Répondre collectivement a la question : « D’apres ces 5 documents, explique de quelles fagons la 1~ guerre mondiale est encore présente aujourd’hui ».

- Amener oralement les éléves a argumenter leurs réponses en appui sur les documents (tirer des indices de chacun d’entre eux).

Photographie des vestiges du fort de Douamont (La Meuse) -Anonyme — La Photographie de Lazarre Ponticelli. Ce frangais est mort en 2008 & I'dge de 110 ans. Il était

Photographie d’une cérémonie du 11 novembre autour du monument aux morts de la commune foule acclamant les mobilisés a Paris — Aodt 1914 le dernier poilu encore vivant. — Anonyme - 2007

d’Avilly-Saint-Léonard (Oise)- Auteur anonyme — 2014
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Photographie de la nécropole de la Doua a Villeurbanne (69) : celle-ci regroupe Photf:vg‘ra?hie du mof’ ument aux m?rts d'k"gueurdrevi/‘ le {Coteﬁtin)
environ 6300 tombes des 2 guerres mondiales - Auteur anonyme — Date inconnue ~ Réalisée par la peintre et sct{llz ;gce Emilie Rolez et inauguré en
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ANNEXE 31 —TE1 - Transcript entretien Nadege — Octobre 2016

Questions

Transcripts des réponses

L’enseignant — Sa carriere

1- Depuis combien d’années enseignez-vous ?

J'ai été instit 15 et aprés j’ai a peu prés 18 ans de professeurs des écoles.

2- Sur quel niveau de classe travaillez- vous actuellement ?

cM2

3 - Depuis combien d’années ?

Hou la ¢a fait trés longtemps, ¢a fait au moins 20 ans. Avec des petites variantes, j’ai fait par
exemple du CE1-CE2...

4 - Avant de devenir enseignant, quelles études avez-vous
poursuivies ?

J’ai suivi une formation initiale en psychologie (DEUG).

Travail de préparation des séances de classes pour vous méme

5- Sur quels types de ressources vous appuyez-vous pour préparer
vos séances de classes et circonscrire les contenus que vous allez
aborder avec les éléves (exemples : sites internet, manuels
scolaires, ouvrages scientifiques ...) ?

Alors beaucoup internet, énormément sur internet et puis sur quelques manuels aussi.

6- Procédez-vous de la méme facon pour toutes les disciplines ? Si
non, pourriez-vous préciser ce qui change en fonction de celles-ci ?

Oui

7- Faites-vous une synthese personnelle des éléments que vous
aurez collectés, sélectionnés afin d’en garder une trace (sous
forme d’un écrit papier, d’un écrit sur votre ordinateur...) ?

Ah moi j’ai un TBI, je ne travaille quasiment plus sur papier. Tout est sur support numérique en
fait. Et la capture d’écran sert beaucoup.

Types de documents et supports de travail pour les éléves

8- Quels documents ou supports de travail fournissez-vous
généralement aux éléves (exemples : des fiches individuelles, des
photocopies de manuels, des documents que vous avez vous-
méme congus...) ?

Alors ¢ca dépend du type de...séance.

Par exemple si on prend la séance de Verdun, on avait besoin des supports papier. Souvent
beaucoup en histoire-géo-sciences moi ils ont besoin de supports papiers.

Aprés dans les matieres frangais-maths, ils n’en n’ont pas forcément sauf s’il y a une lecture
individuelle a faire. J'utilise beaucoup le TNI.

623




9- Ces documents ou supports sont-ils différents en fonction des
disciplines ? Si oui, pourriez-vous préciser ce qui les distingue ?

Je pense que j’ai répondu avec la question d’avant.

Conception des supports et documents de travail des éleves

10- Comment élaborez-vous les supports ou documents de travail
de vos éléves, quand il ne s’agit pas de photocopies de documents
existants (exemples : vous faites des photocopies, des découpages
et des montages papiers ; vous faites la méme chose sous forme
numeérique a partir d’un traitement de texte en mélangeant textes,
images...) ?

Je vais aller chercher les informations et apres je reconstruis ma séance. Et il arrive que des
séances trés bien faites sur des sites je les prenne aussi hein.

La par exemple je pense en géographie comme je suis en train de préparer et que je n’ai pas
beaucoup de recul, je vais construire a partir de ce que je vais voir sur internet.

11- Quels sont les éléments qui vous paraissent les plus importants
lorsque vous concevez un document pour vos éléves (exemples : a
la forme, aux couleurs, aux images, aux délimitations, aux
éléments qui font clairement apparaitre des savoirs comme des
titres, des chapitres, ...) ?

Les contenus que je vise, les objectifs en fait. Ce sont eux qui vont déterminer la forme je pense. Je
vais mettre plus d’images en géographie par exemple, des cartes. En sciences aussi. Je me prends
moins la téte en mathématiques.

Participation au LéA

12 — Avez-vous déja participé a un groupe de travail collaboratif
type LEA ? (Si oui, poursuivre avec « Quand » et « Sur quelle
problématique »)

Non.

13 - Aviez-vous, avant de faire partie du groupe LéA « Poursuite de
I'apprentissage de la lecture au cycle 3 », travaillé sur les contenus
liés a la Premiere guerre mondiale et Verdun ?

Moi je ne faisais plus histoire depuis quelques années en fait, on s’est réparti sur le cycle.

14 - Si oui, quand et combien de fois ?

15 — Quels supports et documents avez-vous alors utilisés pour
votre préparation
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ANNEXE 32 —TE2 - Transcript entretien Bernard — Octobre 2016

Questions

Transcripts des réponses

L’enseignant — Sa carriere

1- Depuis combien d’années enseignez-vous ?

Et bien c’est ma 16°™ année.

2- Sur quel niveau de classe travaillez- vous actuellement ?

CM1-CM2

3 - Depuis combien d’années ?

Alors depuis longtemps maintenant puisque dans I’école dans laquelle j'étais auparavant, j’avais
déja du cycle 3. Donc depuis 2007.

4 - Avant de devenir enseignant, quelles études avez-vous
poursuivies ?

J'ai suivi une formation initiale en histoire (licence), aprés avoir obtenu un baccalauréat
scientifique.

Travail de préparation des séances de classes pour vous méme

5- Sur quels types de ressources vous appuyez-vous pour préparer
vos séances de classes et circonscrire les contenus que vous allez
aborder avec les éléves (exemples : sites internet, manuels scolaires,
ouvrages scientifiques ...) ?

Des manuels, des sites internet... Plutot les deux je dirais. J'utilisais des manuels plutét au début
de ma carriére, un peu moins maintenant. Et puis sinon, des recherches sur internet ...

6- Procédez-vous de la méme fagon pour toutes les disciplines ? Si
non, pourriez-vous préciser ce qui change en fonction de celles-ci ?

Oui, je n’utilise pas de fichiers, méme pas en mathématiques. Je prépare tout.

7- Faites-vous une synthese personnelle des éléments que vous
aurez collectés, sélectionnés afin d’en garder une trace (sous forme
d’un écrit papier, d’un écrit sur votre ordinateur...) ?

Non

Types de documents et supports de travail pour les éleves

8- Quels documents ou supports de travail fournissez-vous
généralement aux éléves (exemples : des fiches individuelles, des
photocopies de manuels, des documents que vous avez vous-méme
congus...) ?

Les éleves n’ont pas de manuels je ne travaille pas a partir d’'un manuel en particulier, dans
aucune discipline.

Je compose moi-méme les documents que je leur fournis a partir de différentes sources.
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9- Ces documents ou supports sont-ils différents en fonction des
disciplines ? Si oui, pourriez-vous préciser ce qui les distingue ?

Heu... Non pas vraiment, je fabrique leurs documents, que je donne aux éléves en papiers. Dans
toutes les matiéres, certains sont plus ou moins sophistiqués, je mets des images en géographie
ou en histoire.

Conception des supports et documents de travail des éleves

10- Comment élaborez-vous les supports ou documents de travail de
vos éléves, quand il ne s’agit pas de photocopies de documents
existants (exemples : vous faites des photocopies, des découpages
et des montages papiers ; vous faites la méme chose sous forme
numérique a partir d’un traitement de texte en mélangeant textes,
images...) ?

Il peut m’arriver d’extraire des activités ou des documents de certains manuels ou de sites
internet, alors je recompose sous forme numérique. Je peux aussi faire des découpages manuels
mais c’est plus rare. Je préfére scanner, photocopier et refaire un nouveau document.

La plupart du temps, je nutilise pas directement des documents tout faits, je les modifie mais il
peut m’arriver de prendre des documents tels quels aussi.

Des fois, je prends plus de temps pour agencer, mais souvent, je dois aller assez vite. Et puis,
pour les couleurs, on n’a pas de photocopieurs couleurs a I'école.

11- Quels sont les éléments qui vous paraissent les plus importants
lorsque vous concevez un document pour vos éléves (exemples : a la
forme, aux couleurs, aux images, aux délimitations, aux éléments qui
font clairement apparaitre des savoirs comme des titres, des
chapitres, ...) ?

J'essaie d’équilibrer les textes et les images mais parfois, il n’y a que du texte.

Je mets plutot les choses les unes en dessous des autres, en format portrait. Je peux mettre des
numéros pour que les éleves voient qu’il y a un ordre a respecter.

Participation au LéA

12 — Avez-vous déja participé a un groupe de travail collaboratif type
LéA?  (Sioui, poursuivre avec « Quand » et « Sur quelle
problématique »)

Non.

13 - Aviez-vous, avant de faire partie du groupe LéA « Poursuite de
I'apprentissage de la lecture au cycle 3 », travaillé sur les contenus
liés a la Premiere guerre mondiale et Verdun ?

Oui, c’est dans les programmes du cycle 3. Verdun est une illustration qu’on peut choisir ou pas
dans le cadre du programme sur la Premiére guerre mondiale

14 - Si oui, quand et combien de fois ?

Et bien, forcément plusieurs fois vu que j’enseigne depuis quelques temps en cycle 3. Donc,
chaque année je suppose...

15 — Quels supports et documents avez-vous alors utilisés pour votre
préparation

Ceux que j'ai évoqués tout a I’heure, des manuels, des sites internet...
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ANNEXE 33 —TE3 - Transcript entretien Charles — Octobre 2016

Questions

Transcripts des réponses

L’enseignant — Sa carriére

1- Depuis combien d’années enseignez-vous ? 9 ans
2- Sur quel niveau de classe travaillez- vous actuellement ? cMm2
3 - Depuis combien d’années ? Ca fait 5 ans.

4 - Avant de devenir enseignant, quelles études avez-vous
poursuivies ?

J'ai suivi une formation initiale en géographie (licence) aprés avoir obtenu un baccalauréat
scientifique.

Travail de préparation des séances de classes pour vous méme

5- Sur quels types de ressources vous appuyez-vous pour préparer
vos séances de classes et circonscrire les contenus que vous allez
aborder avec les éléves (exemples : sites internet, manuels
scolaires, ouvrages scientifiques ...) ?

Pour tout ce qui est vraiment nouveauté, par rapport aux nouveaux programmes, je m’appuie sur
internet.

Sinon, je m’appuie surtout sur des manuels. Je les retravaille. Majoritairement, ce sont des
manuels que j’avais testés au tout début de ma carriéere et apres, I'idée c’est de me dire, « qu’est-
ce que je garde sur ces manuels-la, qui va me servir et qui va vraiment étre utile pour ma

séance ? ». Je scanne aussi pas mal de choses.

6- Procédez-vous de la méme fagon pour toutes les disciplines ? Si
non, pourriez-vous préciser ce qui change en fonction de celles-ci ?

Oui.

7- Faites-vous une synthese personnelle des éléments que vous
aurez collectés, sélectionnés afin d’en garder une trace (sous
forme d’un écrit papier, d’un écrit sur votre ordinateur...) ?

Et bien, je conserve des éléments clés, pour avoir une sorte de mémoire, pour me dire « on a
travaillé cela, a ce moment-la ». Cela évite de présenter toujours les mémes ressources aux éléves.

Types de documents et supports de travail pour les éleves

8- Quels documents ou supports de travail fournissez-vous
généralement aux éléves (exemples : des fiches individuelles, des
photocopies de manuels, des documents que vous avez vous-
méme congus...) ?

Alors moi je projette beaucoup. Je projette un document pour tous les éléves, on travaille souvent
a partir d’'un doc commun. Ca permet d’avoir de la couleur notamment.

Ensuite, je donne la méme chose aux éleves en format A4 papier, mais la, c’est en noir et blanc.

9- Ces documents ou supports sont-ils différents en fonction des

Ca dépend du type de séance. En histoire-géo, en sciences, j’utilise beaucoup la projection puis le
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disciplines ? Si oui, pourriez-vous préciser ce qui les distingue ?

support papier.

Conception des supports et documents de travail des éleves

10- Comment élaborez-vous les supports ou documents de travail
de vos éléves, quand il ne s’agit pas de photocopies de documents
existants (exemples : vous faites des photocopies, des découpages
et des montages papiers ; vous faites la méme chose sous forme
numérique a partir d’un traitement de texte en mélangeant textes,
images...) ?

Comme je le disais tout a I’heure, je scanne énormément et je reconstruis a partir des scans.

Je sélectionne les éléments que je veux, je les imprime, ils sont alors préts pour des photocopies.
Je fais aussi des captures d’écrans enfin tu vois.

Je rassemble tout ce qui va faire le document des éléves en format numérique pour le projeter et
ensuite, j'imprime.

Ca prend du temps...

11- Quels sont les éléments qui vous paraissent les plus importants
lorsque vous concevez un document pour vos éléves (exemples : a
la forme, aux couleurs, aux images, aux délimitations, aux
éléments qui font clairement apparaitre des savoirs comme des
titres, des chapitres, ...) ?

Les couleurs me semblent importantes. En histoire-géo, pour les cartes par exemples, les schémas
aussi. C'est déja des documents difficiles a lire pour les éléves, alors s’ils sont en noir et blanc, ¢a
I’est encore plus.

Sinon, j’ai I'impression de faire toujours un peu la méme chose : je mets un titre et puis des
documents, des consignes, des questions. C'est vrai que je mets beaucoup de choses.

Participation au LéA

12 — Avez-vous déja participé a un groupe de travail collaboratif
type LEA ? (Si oui, poursuivre avec « Quand » et « Sur quelle
problématique »)

Non.

13 - Aviez-vous, avant de faire partie du groupe LéA « Poursuite de
I'apprentissage de la lecture au cycle 3 », travaillé sur les contenus
liés a la Premiere guerre mondiale et Verdun ?

Spécifiquement, entrer dans la Premiére guerre mondiale par Verdun, non. J’ai toujours fait plus la
Premiére guerre mondiale en général.

14 - Si oui, quand et combien de fois ?

Et bien, sGirement cinqg fois vu que ¢a fait cing ans que j’enseigne en CM2.

15 — Quels supports et documents avez-vous alors utilisés pour
votre préparation

Ceux que j’ai cités tout a I'heure : manuels et internet.
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ANNEXE 34 —TE4 - Transcript entretien Nadege — Juin 2017 : bilan séquences Verdun 1 et 2

Questions

| Réponses

Participation au LéA — Séquence Verdun premiere et seconde moutures - Elaborations

1 - Comment se sont construites ces deux séquences au sein du
groupe de recherche (étapes, modalités...) ?

Ah, bonne question... on est partis quand méme... on est partis d’un travail qui avait été fait
I'année précédente par L. donc avec déja des documents pré... donnés entre guillemets.

Mais on s’est sentis un peu contraints de reprendre ces éléments-la. On n’a pas construit, on a
repris et on a essayé de rentrer dans le costume. Mais on s’est glissés dans un costume qui nous
allait pas forcément. Il y avait en particulier un probleme de mise en page, il n’y avait pas de
questions au départ, il y avait une petite carte qui était trés compliquée, on en a mis une autre qui
était aussi trés compliquée a la place...et il y avait |a frise, elle était mal faite la frise...

Enfin donc apreés, il y a eu un temps d’élaboration commun pendant le LéA et quand méme apres,
nous on a passé du temps, avec Charles, que tous les deux a ... le mercredi apres-midi, deux
mercredis, de 13h a 18h, pour réussir a...

2 - Avez-vous participé directement a leur
élaborations (propositions directes, conception de documents...) ?

Oui, dans le cadre du groupe et avec Charles.

Donc c’était vraiment un travail coconstruit. Ce qui était intéressant, long du coup, c’est pour ¢a
qu’ony a passé beaucoup de temps, c’est qu’on a pas mal échangé justement la-dessus. Alors
c’est super intéressant, parce que, du coup, y a des choses auxquelles je n’avais pas pensé et
peut-étre inversement, et du coup le travail a deux et a plusieurs était vraiment bien quoi, enfin
moi ¢ca m‘a bien plu, parce que sinon c’était trop long.

3 - A priori, étiez-vous satisfait des deux séquences construites (en
termes de durée, de contenus abordés...) ?

De facon générale, plutot oui.

4 - A partir de quoi les documents congus pour les deux séquences
ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

Les deux.

5 - Comment avez-vous sélectionné les composants qui seraient
présents sur les DC ? Selon quels criteres ?

En fonctions de nos objectifs sur les contenus, plus que sur ce qu’on voulait amener les éleves a
faire en termes de mises en lien, de recherche, d’articulation. Je ne sais pas trop si c’est possible.

6 - Que diriez-vous de la composition des documents congus pour
ces séquences (images, textes, tableaux...quantité des uns et des
autres...) ?

Et bien, sur les documents composites qu’on a congus... le fait qu’on ait mis beaucoup de
documents, nous a conduits apres a nous dire, bon, ¢a fait beaucoup de documents, donciil va
falloir qu’on les guide.

7 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux
éléeves ?

L'idée était que, comme les enfants sont souvent confrontés a plein de documents, la on voulait
travailler ¢a, en leur permettant de tout articuler sur une méme feuille. Apres c’est la surcharge de
documents qui fait que les éléves ne vont pas aller vers I'essentiel.

8 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces

Et bien, selon moi il s’agissait avant tout de travailler la lecture des documents compostes, quelle
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documents (aborder des contenus particuliers, développer des
savoir-faire spécifiques...) ?

que soit la discipline, donc plutét des objectifs méthodologiques.

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, la mise en ceuvre de ces documents (obstacles
ou réussites a priori) ?

On a préparé un étayage en paralléle, enfin un questionnaire, pour guider, pour la séance 1
surtout.

10 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, leur utilisation par les éléves (travail individuel,
de groupe, passage du professeur dans les groupes, ordre de
lecture particulier...) ?

On s’est dit par exemple que pour la séance 1, il y avait beaucoup de questions.

Participation au LéA — Séquence Verdun premiére et seconde moutures — Mises en ceuvre

11 - Quelle mouture de la séquence (1 ou 2) avez-vous mise en
ceuvre dans votre classe ?

La premiére, je ne pouvais refaire la méme chose la méme année avec mes éléves, donc je n’ai pas
testé la deuxiéme méme si je I'ai travaillée.

12 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

On s’est bien rendu compte quand méme au terme de notre 1% séance que c’était déja trop
dense et que c’était trop guidé quoi. Les éléves n’étaient pas a la recherche, c’était nous qui
guidions au travers d’une succession de questions. Méme si pourtant notre objectif était d’étre
dans une démarche de mise en lien, il faut apprendre a mettre en lien, ¢a il faut passer le temps.
Alors on avait fait, aprés cette séance, parce qu’on s’était dits, il faut quand méme qu’on essaie de
passer un temps sur quels documents on va travailler. Du coup, c’est ¢a que je leur ai donné apres,
on a refait une séance. On avait remis les questions qu’on avait posées, les réponses qu’on avait
trouvées ensemble, et on a travaillé sur « quels documents on a utilisé ? ». Ca a permis de
rependre un petit moment la-dessus quoi.

13 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

Les mises en commun avec les éléves, des moments ol j'essayais de les amener a expliquer
comment ils cherchaient dans les documents. Mais c’est des moments tellement denses, c’est
épuisant en fait. On veut aller au bout, on ne peut pas s’arréter... On fait la trace écrite apres.

Le travail de groupe aussi est une réussite. J'ai trouvé qu’il y avait des échanges entre les éléves.
Ils étaient par trois et j’ai trouvé que la variété des supports faisait que tous les éléves, chacun
d’entre eux, pouvaient entrer dans le document. Des fois le texte pouvait géner certains mais
grace aux images, certains se sentaient utiles.

14 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites »
mis en ceuvre et utilisés par les éleves ?

I nous manque plusieurs séances de remise en ceuvre ; c’est-a-dire comment on reconstruit les
documents composites. Ce qui m’intéresserait du coup ¢a serait de mettre I'ensemble en
paralléle, pour comprendre ce qui a changé. Si mes collégues me demandent, je ne sais pas quoi
leur apporter...

15 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle avec ce que vous aviez

Oui, en gros. On a toujours terminé par une trace écrite méme si pour la premiére séance elle a
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prévu en amont ?

été reportée. Par contre pour la deuxieme, ¢a a été. Cette séance était mieux construite.

16 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

Ca dépend des groupes.

Participation au LéA — Séquence Verdun premiere et seconde moutures — Conclusion et projections

17 — Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes
professionnels spécifiques lors de ces séquences (lors de leur
élaboration, de leur mise en ceuvre) ?

Lesquels (individuellement, collectivement) ?

En tout cas, ¢a nous fait nous poser plus de questions encore. Je ne m’appuie plus sur de simples
fiches sur lesquelles je mettais un peu de tout, on part plus de questions problématiques... oui,
s’attarder sur les difficultés possibles est plus évident.

Apreés, moi, je crois beaucoup a I'enrichissement entre collégues, c’est-a-dire qu’on partage, on se
remet en question, comme les éléves entre eux.

Ou alors pour différencier, centrer le travail d’un groupe sur certains éléments et profiter de la
mise en commun pour dégager des savoirs communs.

Il faudrait aussi distinguer un temps notionnel et un temps méthodologique.

Malgré tout, il me semble que je fais surtout des constats mais j’ai pas développé d’outils en fait,
en plus avec le temps on oublie... ...

18 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de ces séquences ?
Lesquels ?

Les enfants a |'aise savaient déja plus ou moins synthétiser alors que les éléves en difficulté
reprennent et recopient toujours. Je ne sais pas trop quelles sont les démarches des éléves.
Il faudrait plus de régularité dans ce travail sur les documents composites.

19 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les
documents que vous utilisez pour vos préparations ?

Non pas vraiment.

20 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les
documents que vous utilisez pour/avec vos éléves ?

Oui, comme je le disais, je me pose plus de questions. J’essaie d’organiser ce que je mets sur mes
documents, d’en mettre un peu moins mais ce n’est pas facile de savoir si on en met
suffisamment.

21 - Les documents produits pour les deux moutures de la
séquence Verdun vous ont-ils servi dans votre pratique de classe ?
Dans quelle mesure (exemples : comme modele pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?

Pareil.
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ANNEXE 35 —TES5 - Transcript entretien Bernard —Juin 2017 : bilan séquences Verdun 1 et 2

Questions

Réponses

Participation au LéA — Séquence Verdun premiére et seconde moutures - Elaborations

1 - Comment se sont construites ces deux séquences au sein du
groupe de recherche (étapes, modalités...) ?

Cela s’est fait au sein du groupe LéA, avec tous les membres. A la rentrée (en septembre
2016), on a travaillé a partir des documents de L. (enseignant-chercheur) et on a construit la
premiére séquence en appui sur ses documents. La deuxieme séquence s’est faite a partir de
la premiere, en enlevant ce qui n’avait pas fonctionné, enfin c’est surtout dans la mise en
ceuvre qu’on a changé des choses car on a peu touché aux documents composites... Ensuite,
j’ai mené les séances qu’on avait préparées ensemble au sein du LéA.

2 - Avez-vous participé directement a leur
élaborations (propositions directes, conception de documents...) ?

Oui. Alors comme je viens de le dire, on est tous partis des documents de L., c’est lui qui a
fourni la base de travail et nous, a partir de ses documents, on a réfléchi a comment on allait
les présenter aux éléves, les exploiter.

Mais on va dire que la base de travail était proposée par L. et aprés ensemble, on a réfléchi a
leur modification et a leur mise en ceuvre.

3 - A priori, étiez-vous satisfait des deux séquences construites (en
termes de durée, de contenus abordés...) ?

Oui. Les documents initiaux de L. étaient de qualité, trés recherchés. Mais c’est vrai que les
documents étaient difficiles a exploiter et ¢ca a été compliqué pour nous, ¢a nous a bloqué je
pense a certains moments car on n’a pas osé remettre en question ce travail. Si c’était a
refaire, il faudrait qu’on débute le groupe a partir de rien, qu’on construise tout des le début
ensemble.

Ensuite, quand on a construit la premiére puis la deuxieme séquence Verdun, j'attendais de
voir ce que ¢a donnerait ... Mais a priori c’était satisfaisant, c’était structuré, construit, il y avait
un contenu qui était plus recherché que ce que j'aurais pu proposer de mon coté, tout seul. Je
trouvais que les séquences étaient intéressantes.

Par contre, par rapport aux attendus des programmes en histoire, je trouvais qu’on allait un
peu trop loin en fait proportionnellement aux autres themes d’étude. C’'est vrai qu’on a ciblé
sur un moment précis (Verdun) car, pour la premiére séquence, c’était la commémoration du
centenaire 1916-2016 donc ¢a expliquait pourquoi on allait y passer du temps en classe. Mais
c’est vrai que personnellement, ¢’était un peu trop poussé.

4 - A partir de quoi les documents congus pour les deux séquences

Les documents initiaux, c’était L. qui les avait retravaillés avant...
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ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

Pour les documents composites qu’on a élaborés ensuite pour les séquences Verdun 1 et 2,
c’est des documents qu’on peut trouver sur Internet. Ils sont issus d’internet ou de manuels
scolaires...

5 - Comment avez-vous sélectionné les composants qui seraient
présents sur les DC ? Selon quels criteres ?

On s’est mis d’accord sur ce qu’on gardait, c’était une décision collective.

6 - Que diriez-vous de la composition des documents congus pour
ces séquences (images, textes, tableaux...quantité des uns et des
autres...) ?

Il'y avait un équilibre quand méme entre images et textes enfin, ca dépendait des thématiques
des séances. En revanche il y avait quand méme un document (sur le premier document
composite, séance 1, des séquences 1 et 2) qui était difficile a comprendre... la carte... ¢a s'était
assez déroutant méme si c’est intéressant quand méme de voir au moins une fois avec les
éleves ce type de document. Apres c’est sir que les contenus de certains textes étaient a
aménager avec les enfants apprentis lecteurs un peu en difficultés. C’est vrai qu’il y avait des
textes qui n’étaient quand méme pas simples ... je repense justement a celui sur Helmut Khol
et Frangois Mitterrand...

7 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux
éléves ?

En partie oui. Si on exclut la carte qui était vraiment difficile a comprendre méme par des
éleves plutot a Iaise, je dirais qu’en majorité oui ils étaient accessibles... pris individuellement.
C'est sGirement quand on a réfléchi qu’il y en avait peut-étre trop d’un coup que ¢a semble a
posteriori difficile.

8 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces
documents (aborder des contenus particuliers, développer des
savoir-faire spécifiques...) ?

Il'y avait forcément des objectifs liés aux programmes mais aussi des aspects liés a la
méthodologie qui étaient intéressants. D’avoir ce travail de liens entre textes images, par
groupe, ¢a j'ai trouvé que c’était intéressant. Ce n’est pas forcément quelque chose qu’on fait
spontanément en tant qu’enseignant.

Et puis il y avait pour ma classe et moi le fait que ce travail était lié avec un projet qu’on avait
mis en place avec une association de notre secteur. Lors de la mise en ceuvre de la premiere
mouture de la séquence Verdun, il y a eu une exposition ici dans la galerie. C’'était sur la
Bretagne pendant la Premiére guerre et du coup, les documents qui ont été utilisés pour les
documents composites ont pu étre mis en lien avec ce projet local. Et puis, les enfants étaient
présents lors de la cérémonie de commémoration en 2016.

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, la mise en ceuvre de ces documents (obstacles
ou réussites a priori) ?

Peut-étre pas suffisamment, pas pour tous les documents

Pour la carte, ¢a je savais, c’est pour ¢a que quand j'ai proposé le document composite sur
lequel elle était, j’ai fait une explication collective.
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Apreés, il y avait la lecture de tableaux avec les pertes humaines la, peut-étre que je n’ai pas
suffisamment anticipé et on n’en n’a pas vraiment parlé lors des réunions du LéA.

Et puis, de mon c6té, pour mes classes, sur les deux années, j’avais des éleves de CM1 qui
n’avaient pas forcément travaillé sous cette forme de documents. Du coup, fait le choix de
groupes mixtes, CM1-CM2.

10 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, leur utilisation par les éléves (travail individuel,
de groupe, passage du professeur dans les groupes, ordre de
lecture particulier...) ?

On a plut6t imaginé un travail de groupe. Hormis la séance de présentation qui était collective
dans le cas des deux séquences.

Par rapport au travail de groupes, je pensais que ¢a pouvait étre fédérateur et puis que ¢a
allait motiver les éléves.

Participation au LéA — Séquence Verdun premiére et seconde moutures — Mises en ceuvre

11 - Quelle mouture de la séquence (1 ou 2) avez-vous mise en
ceuvre dans votre classe ?

La premiére, en octobre 2016. J'avais 26 éléves.

12 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

C'est le lien texte-image. Mais en fait, la, aprés les deux moutures de la séquence, on n’a
toujours pas élaboré de méthodologie pour ¢a, pour aider les éléves. Le vocabulaire dans les
documents a pu aussi faire obstacle a la compréhension.

J'aurais souhaité qu’on puisse faire comme des ateliers, dire aux enfants « ben vous voyez la
les documents, il y en a pas mal, qu’est-ce qu’on fait dans ce cas-la ? Quelle attitude on a,
quelle méthodologie ? Qu’est-ce qu’on fait en premier ?

J'aurais aimé qu’avec le LéA, on élabore une feuille de route. Sinon, on voit bien, je I'ai encore
constaté récemment. J’ai donné aux éléves une image et une question, « En quoi Frangois
Premier est-il un roi cultivé qui aime les arts et les lettres ? ». Je voulais voir ou ils en étaient
plusieurs mois apreés le travail sur les documents composite de la deuxiéme mouture de la
séquence Verdun. Mais en fait, ils font du hors sujet, ils récitent ce qu’ils ont appris, Léonard
de Vinci...on n’en parle pas du tout dans le texte... I'image, ils n’y font quasiment pas allusion
alors qu’il y a des choses a dire et qu’en plus, on I'avait déja vue en cours. En fait, ils ne
s’appuient pas sur les documents en tant que tels, ils s'imaginent que « il nous interroge sur ce
qu’on connait de Frangois 1% » ou alors, ils recopient une phrase trés générale du texte qui
n’explique rien ou alors ils décrivent en une phrase ce qu’ils voient sur I'image mais ils ne font
pas le lien avec la problématique, ils manquent des mots d’argumentation, du genre « comme
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le montre I'image et comme I'explique le document ».

C’est tout ce travail-la qu’il faudrait construire avec eux. lls ont besoin d’outils, ils sont besoin
d’une démarche hyper structurée, étape par étape, et 13, je vois bien quand je les fais réfléchir
individuellement, au moment de |’évaluation, y pas de réussite, méme chez les éléves
performants...

Il faudrait travailler en décroché pour avoir les étapes car c’est loin d’étre simple. On est trop
sur la connaissance et pas assez sur la mise en ceuvre, la méthodologie et I'organisation. Les
nouveaux programmes insistent la-dessus. Travailler la méthodologie c’est fondamental, c’est
transversal. Si on sait le faire en histoire, on peut savoir le faire partout... Je regrette qu’on
n’ait pas encore, avec le groupe de recherche, travaillé la-dessus...

13 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

Le travail de groupe était intéressant, ils ont pas mal échangé entre eux.

14 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites »
mis en ceuvre et utilisés par les éleves ?

Je I’ai déja dit, il leur faudrait un outil méthodologique. Mais je ne I'ai pas fait de mon co6té car
ce n’était pas attendu dans les séances qu’on avait préparés avec les membres du LéA. Je
pensais que ¢a serait fait pour la deuxieme mouture de la séquence, ¢a a un peu été le cas
mais pas autant que je I’aurais souhaité.

15 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle avec ce que vous aviez
prévu en amont ?

Je n’ai mis en ceuvre que la premiere mouture de la séquence Verdun, méme si j’ai participé a
I’élaboration des deux séquences (premiére et seconde mouture).

Donc, pour la mise en ceuvre, avec ma classe en octobre 2016 de la premiere mouture, ca
dépend pour quel document. Si c’est la carte, on a d{i la décrypter ensemble alors que ce
n’était pas prévu dans la fiche de préparation. J'ai dit aux éléves qu’on allait se focaliser sur ce
document-la, que pour les autres, je les laissais gérer en petits groupes.

Chaque groupe a eu des documents différents. Les documents étaient projetés au tableau. Les
groupes travaillaient sur différentes thématiques. Il y avait... euh, je ne sais plus précisément.
Mais par contre, un groupe avait plutét les cartes, un autre le fort de Beaumont, un autre, un
article de journal, un autre I'alliance franco- allemande...et un autre sur la vie quotidienne avec
des images et quelques textes sur les conditions de vie. Il y avait une consigne problématique
sur les conditions de vie difficiles.

Les éleves devaient rédiger les réponses pour les communiquer aux autres groupes car les
groupes n’avaient pas toutes les infos. Il fallait expliciter les documents dans une démarche de
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communication. Ils pouvaient surligner des passages de textes, il fallait qu’ils expliquent a
partir des documents.

Suite a ce travail j’aurais souhaité élaborer une premiere méthodologie (« vous voyez, les
difficultés que vous avez avec les documents, et bien pour une prochaine fois, voila ce qu’il
faudrait faire ») et faire le lien lors d’une autre séance.

Je n’ai pas pu dans le groupe de recherche avoir ce retour... Du coup, que reste-t-il de la
démarche des éléves ? Je m’attendais a ce que, suite a la premiére mise en ceuvre de la
séquence, on puisse avoir quelque chose de concret, applicable a d’autres séances, dans
d’autres disciplines. On n’a pas construit d’outil méthodologique qui pourrait nous servir pour
la suite.

Peut-étre qu’on aurait di moins se disperser dans le groupe et prendre le temps de faire le
point sur Verdun avant de se lancer sur Thésée la deuxieme année...

16 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

Les contenus ont tous été vus je pense.

Participation au LéA — Séquence Verdun premieére et seconde moutures — Conclusion et projections

17 - Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes
professionnels spécifiques lors de ces séquences (lors de leur
élaboration, de leur mise en ceuvre) ?

Lesquels (individuellement, collectivement) ?

Oui, cela m’a permis de faire avancer ma réflexion sur la complexité de la compréhension des
documents composites. Comme il n’y en avait pas trop auparavant, je ne réfléchissais pas de
fagon aussi poussée.

La effectivement, les documents composites, si on prend une page de manuel telle quelle, on
se dit que c’est vraiment complexe, je ne me rendais pas compte de la complexité d’une
double page. Elles sont bien fournies, il y a beaucoup de chose dessus. Comment I'éleve s’y
retrouve ?

Donc, c’est en termes de compréhension des difficultés que pouvaient rencontrer I'éléve que
ca m’a fait progresser. Pour mes préparations je fais plus attention : je me demande si les
éleves vont comprendre, est-ce que ce tableau est nécessaire... je me pose plus de questions.
Je n’en suis pas a compter le nombre d’éléments mais j'y préte clairement plus attention, a la
complexité de la lecture des documents. Certains manuels mettent tout et les jeunes
débutants ne savent pas faire le tri...

Le fait d’étre dans un groupe de recherche m’a permis d’approfondir les préparations, sur les
compétences visées, la démarche... de pouvoir en discuter entre nous est tres intéressant, de
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croiser les regards, les pratiques... Ce travail-1a, seul, j'aurais été incapable de le mener en
termes de réflexion, d’approfondissement, il m’est arrivé de me dire « ¢a j'y avais pas pensé »

Ca devrait étre quelques choses de récurent dans nos pratiques : travailler en groupe. Dans
mon école, on s’est reparti histoire-géographie-sciences et on travaille chacun de notre c6té...
On change a chaque période. Les contenus et thématiques ont été répartis, il faudrait qu’on
fasse ensemble les séances mais il faudrait qu’on se voie beaucoup plus et |13, ce n’est pas
compatible avec les emplois du temps de chacun et leurs disponibilités.

18 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de ces séquences ?

Lesquels ?

Je pense que c’était trop ponctuel pour gu’ils construisent des compétences sur le long terme
et ce n’était pas assez structuré.

19 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les
documents que vous utilisez pour vos préparations ?

Pas vraiment. J'utilise toujours des bouts de manuels, internet...

20 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les
documents que vous utilisez pour/avec vos éléves ?

J'essaie de simplifier. Par exemple, pour la séquence Verdun aujourd’hui, la carte, le petit
schéma, je I’envisagerais de fagon plus simple. La frise était trop complexe, j’aurais mis moins
de dates.

Donc, de facon plus générale, il faut simplifier et mettre moins donc. Mais il ne faut pas non
plus aller trop loin dans la simplification car, de toute fagon, les éléves vont étre confrontés a
ce type de documents a I'avenir, au college et dans la vie de tous les jours.

Je me dis qu’il faut simplifier mais pas a I'extréme. Trouver un équilibre. Faire des
progressions, mais je ne sais pas... ce qui est plus efficace, c’est I'aspect régularité : plus ils
vont étre amenés a le faire, avec une grille, une méthodologie précise et plus ¢a sera
automatisé et plus ils seront a I'aise...La répétition de ce type d’exercice... Et aussi, avoir une
seule question, comme dans |'esprit des programmes, s’appuyer sur une problématique.
Sinon, on les enferme dans un cadre trop précis... il faut une problématique générale...

21 - Les documents produits pour les deux moutures de la
séquence Verdun vous ont-ils servi dans votre pratique de classe ?
Dans quelle mesure (exemples : comme modele pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?

Bon, je pense que c’est un peu ce que je viens de dire en fait. De facon générale, jessaie de
plus réfléchir a ce que j Je serais partant pour mettre en place une méthodologie. Je me suis
rendu compte avec Frangois 1°'... il me faudrait une fiche outil... On pourrait repartir de ce que
j’ai fait avec les éléves, leurs évaluations... Je pourrais leur reproposer, dans une autre
thématique, leur proposer une image un texte, une problématique générale, on s’entraine et
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on analyse ce qui est difficile et donc, on argumente... Comment on s’y prend, comme on
s’organise ? ... Méme lorsqu’il n’y a que deux composants, articuler un texte, une image et une
problématique, c’est complexe. La, le texte, décrivait I'image... et je me suis dit mais qu’est-ce
que je peux proposer de plus simple ? Le texte avait été lu, I'image était connue. Ce qui était
nouveau c’était la problématique. La, ce qui était nouveau, c’était de traiter cela a partir des
documents. Ce qui leur a manqué », ce sont des structures de phrases : « comme I'indique
I'image », « comme |'auteur le cite dans son texte...Comment fait-on pour faire vivre le texte ?
Et ben, on le cite. Chez aucun éléve, je n’ai retrouvé ce type de structure : soit ils prenaient
une phrase apprise avant, sans faire de lien entre le texte et I'image. Si on lit leur réponse, on
ne voit pas qu’ils avaient un texte et une image pour expliquer. Comme ils n’ont pas su faire,
ils se sont dit plutot que de ne rien mettre, je vais réciter ma legon...

On pourrait commencer par proposer 3 réponses face a deux doc et une problématique et
I’'analyser avec les éleves : une qui ne se rapporte qu’au texte, une qu’a I'image et une autre
qui lie le tout.et je mets sur mes documents, pas trop en mettre.
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ANNEXE 36 — TE6 - Transcript entretien Charles —Juin 2017 : bilan séquences Verdun 1 et 2

Questions

| Réponses

Participation au LéA — Séquence Verdun premiére et seconde moutures - Elaborations

1 - Comment se sont construites ces deux séquences au sein du
groupe de recherche (étapes, modalités...) ?

Au tout début (mais ¢a a son importance je pense), on est parti du travail de L. qui avait pré
sélectionné des documents ou ... enfin, cela a peut-étre induit le travail qu’on a fait derriére.

Car pour se réapproprier le travail de L., par rapport a nos profils d’éleves, cela n’a pas été simple
par rapport a... est-ce que ¢a allait pouvoir correspondre a leurs besoins, savoir si on n’allait pas
les mettre en difficultés...

Pour autant, on est rentré comme ¢a dans le début du travail, on n’est pas parti de rien.

Ensuite, on a tous travaillé ensemble, on a construit et réfléchi ensemble.

2 - Avez-vous participé directement a leur
élaborations (propositions directes, conception de documents...) ?

Oui, comme tous les autres du groupe.

3 - A priori, étiez-vous satisfait des deux séquences construites (en
termes de durée, de contenus abordés...) ?

Oui. Dans les deux cas, en fait, il y avait trois séances avec des documents composites, avec une
séance 0, si on veut, pour placer le contexte.

Pour les deux moutures de la séquence, on n’a pas lancé directement Verdun, on est parti de la
Premiére guerre mondiale, comment elle s’est déclenchée, on I'a mise en séance 0 avec des
documents projetés et apres il y a eu trois séances spécifiques a Verdun, a la commémoration aux
tranchées et pour ces 3 séances, on avait un document composite. La derniere séance était pour
I’évaluation, il y avait production, et on réutilisait les trois fiches, les trois documents des trois
séances qui servaient de support pour une trace écrite.

Donc, tout ¢a était plutot satisfaisant, il y avait une sorte de logique, de progression en lien avec
les documents composites. Mais en fait, on n’a changé peu de choses entre les deux moutures de
la séquence, je veux dire, les documents composites ont peu évolué. Ca nous avait pris pas mal de
temps pour les construire. Pour la deuxieme mouture, on s’est plus penché sur le « comment »,
sur I'idée d’une méthodologie. Mais la...

4 - A partir de quoi les documents congus pour les deux séquences
ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

Au départ, L. nous avait dit qu’il cherchait des types de documents différents qui pourraient
correspondre justement a Verdun. Mais heu... Je ne sais pas trop ou il les a pris. Ensuite...

Par exemple moi, j’avais un album sur lequel je travaillais en classe déja, donc j'ai proposé
d’intégrer dans les documents composites certaines des photos... Et les autres documents, on les
a cherchés sur internet pour justement, avoir des choses qui correspondent vraiment aux objectifs
de nos séances. C’'était I'idée pour les masques a gaz, qu’on ne voyait pas dans les textes
justement. Ou alors, dans un texte ils disaient qu’il y avait des maladies, donc on s’est demandé

« comment est-ce qu’on peut amener les rats », sans le mettre dans le texte...
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Donc, on a cherché.

5 - Comment avez-vous sélectionné les composants qui seraient
présents sur les DC ? Selon quels criteres ?

L’idée était qu’on voulait mettre le plus possible de documents. Enfin, je sais pas si c’était le plus
possible, mais en tout cas, en mettre une grande variété.

Par exemple, on se mettait a la place des éléves et on se disait : « je ne comprends pas bien un
élément sur une carte, comment je vais peut-étre trouver la réponse dans un texte pour
comprendre dans la carte ? ».

C’était notre intention. L'idée c’était que peut-étre, pour certains éléves, des documents seraient
plus intéressants ou plus parlant : le graphique sera plus parlant, pour d’autres, ce sera le tableau.
Des fois, les nombres en plus sont marquants et un autre document permet de comparer...

6 - Que diriez-vous de la composition des documents congus pour
ces séquences (images, textes, tableaux...quantité des uns et des
autres...) ?

Ce qui a posé probleme, au début, c’était la mise en page. Le premier document composite était
mal agencé... Pas forcément trop chargé. On a souvent été partagés par rapport aux éleves qui ont
besoin d’aller plus vers I'image, d’autres plus sur le texte. Pour certains, ¢a sera le graphique qui
va plus parler et pour d’autres, c’est plus des chiffres.

Du coup, c’est slr que ¢a fait peut-étre une surcharge de documents a la fin...

En fait, c’est difficile de savoir comment placer les documents les uns par rapport aux autres, en
fonction de quoi ? De leur importance ? De leur taille ? Dong, je crois qu’on n’a pas réussi a
répondre a cette question de savoir comment on fait pour que ¢a soit mieux. Les documents
composites qu’on a congus étaient différents les uns des autres, sur le deuxieéme... le deuxieme
était moins chargé par exemple, il n’y avait que des images. Mais cela ne s’est pas fait suite a
I'analyse de la mise en ceuvre du premier document, on a tut fait d’'un coup au départ, un peu
pour tester différentes modalités.

7 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux
éléves ?

Il'y avait des documents qui étaient compliqués... oui, la frise...

8 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces
documents (aborder des contenus particuliers, développer des
savoir-faire spécifiques...) ?

Sur les fiches de préparation, on a bien fait apparaitre deux types d’objectifs : des objectifs sur les
connaissances liées a la Premiére guerre mondiale et d’autres sur la méthodologie. Mais ceux-la,
enfin, on ne s’est pas suffisamment penchés dessus je trouve, dans le groupe de recherche.

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, la mise en ceuvre de ces documents (obstacles
ou réussites a priori) ?

En fait, je me rappelle trés bien, me mettre a c6té de Nadege me dire : « tiens, on va mettre tel
document » et en fait, je pensais a mes éléves en me disant « qu’est-ce que I'éleve qui tombe sur
ce document va se poser comme question ? » ou « qu’est-ce qui va lui poser probléme ? », « tel
mot ou autre ».

Et c’est ce qui fait que, parfois, on a dit bon ben finalement, ¢a on écarte ou on le garde. Ou alors
on ne sait pas, tel mot, ben finalement, on va mettre la définition directement dans le texte.
Seul, on n"aurait pas poussé aussi loin.
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10 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, leur utilisation par les éléves (travail individuel,
de groupe, passage du professeur dans les groupes, ordre de
lecture particulier...) ?

On y a pensé en proposant un étayage reposant plutot sur des questions en fait. Avant que les
éleves aient le document composite en main, je leur demandais « comment je lis un document
quand je I'ai dans les mains » et je leur disais « ce n’est qu’aprés qu’on s’occupe des questions ».

Participation au LéA — Séquence Verdun premiere et seconde moutures — Mises en ceuvre

11 - Quelle mouture de la séquence (1 ou 2) avez-vous mise en
ceuvre dans votre classe ?

La premiére mouture. Mais j’ai travaillé sur la deuxiéme mouture, a partir de ce que j’avais
constaté dans la mise en ceuvre de la premiére. Mais je ne pouvais pas la remettre en place, enfin,
mettre en place la deuxieme mouture car c’était la méme année... ca n’aurait pas eu de sens pour
les éleves.

12 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

Pour la séance 2, il y avait moins de mises en lien que pour le premier document. Je pense que la
séance 1 était plus composite, si on veut, et la deuxieme était plus sur un travail d’interprétation
des documents.

C'est-a-dire « ici, qu’est-ce qu’on observe ? Des rats, donc les rats, qu’est-ce que ¢a fait ? Ca
apporte des maladies. Donc c’était ce travail-la... Le masque a gaz ? Pourquoi le masque a gaz ?
Voila, y a des bombardements. C'était les conditions de vie dans les tranchées. La trace écrite de
la fin rappelait tout.

J'ai repensé a la premiéere séance en me disant, « y a trop, est-ce que je laisse des questions ? ».
Et puis, il y avait des oublis, des erreurs, des trucs qu’on n’avait pas assez anticipés.

Il'y avait des questions qui étaient trés... « Reléve sur la carte... » et |3, c’était juste ben, lire ce
qu’il y a sur la carte.

Mais d’autres questions, par exemple « pourquoi les allemands arrivent-ils trois jours apreés le
début de la guerre ? ». Sur le croquis, ¢a n’apparait pas. Et on voit sur la vidéo, il y a un groupe qui,
sur la question, « quels villages ont-été pris par les allemands trois jours apres le début de la
guerre ? » : en s’appuyant sur la carte, on a la position des allemands. Mais, quand a démarré la
guerre, on ne sait pas ou ils sont trois jours apres, on n’en sait rien. Pour pouvoir y répondre, il
fallait aller sur la frise qui montrait le début de la bataille de Verdun et du coup, on a la date, 21
février, et ah d’accord, 21 février, 22, 23, 24, ben ou sont les allemands le 24 ? On a du coup
I'information parce qu’on a mis en lien.

Mais sur la vidéo, comment les éléves y arrivent ? C’est I'enseignant qui guide. C’'est-a-dire que les
éleves, ils regardent... Ils sont trois 13, et ils disent : « c’est quoi la question déja ? ». Je la redis...lls
bloquent la-dessus et finalement ils disent « ben on la passe... » et on fait une autre ! Moi j’arrive,
je vois qu’ils I'ont passée, et on savait trés bien que celle-la elle demandait a mettre en lien. Je
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reviens avec eux, et effectivement, je cherche a leur faire dire « mais ou est-ce que je peux
trouver la position... ». Sur le croquis, ils ont bien les éléments et la date, vous la trouvez ol ? lls
restent sur leur document. Mais |3, ils ont toujours pas I'information. OU peuvent-ils la trouver ?
Et donc voila, la on a une carte mais une carte ¢a donne pas forcément... Et 3 un moment, y en a
un qui dit « ben peut-étre la ! ». Moi je leur dis « ben lisez ». Et la, effectivement, ben, « début » !!
Mais comme quoi y a ¢a aussi, c’est-a-dire que les éléves n’ont pas ce réflexe d’aller chercher
ailleurs. Ils sont enfermés, habitués aux questions-réponses. Et méme quand, par exemple, on
essaie de leur faire travailler I'implicite et ben je pense qu’on les laisse encore beaucoup sur « y
aura un élément qui va leur dire dans le texte pour répondre ». Mais y a jamais quelque chose de
global, c’est pas assez ouvert...

13 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de cette mise en ceuvre ?

Sur les documents sur « Comment se termine la guerre ? », la partie droite était plutot en lien
avec les commémorations. Et I3, I'idée c’était de se dire, enfin de mettre en lien la fin de la guerre
et le fait qu’aujourd’hui il y ait des commémorations.

Donc, je me dis que le travail sur les documents composites s’est plus fait a ce moment-Ila, car on
mettait en lien ce qui c’était passé il y a plusieurs années, des choses qui ne parlaient pas trop aux
éleves, avec des gens qu’ils ne connaissent pas... avec I'idée de se dire pourquoi on met en lien ces
deux documents.

Et I3, il y avait un texte qui expliquait un peu plus les choses pour les éléves. Mais ¢a restait une
question ouverte quand méme : « Comment se souvient-on encore aujourd’hui de ces
événements tragiques de notre histoire ? ». Y a des images qui montrent qu’il n’y a plus les obus,
on a les mémoriaux, un ossuaire, et les présidents qui aujourd’hui encore, enfin le lien entre
I’Allemagne et la France... Pourquoi aujourd’hui on s’entend tres bien ? Et pourtant a I’époque de
la guerre, on était les uns contre les autres.

Donc, pour moi, cette séance sur les commémorations a été une réussite, en tout cas, dans
I'intention, dans ce qu’elle devait amenée les éléves a faire : tous les éléves pouvaient vraiment
travailler car il y en avait pour tout le monde.

Et puis, sur la séance 2, j’ai un éleve, petit lecteur, et vraiment je me rappelle de ¢a, c’est lui qui
I’'améne devant tous les éleves ¢a se voit sur la vidéo. On a un dessin ou du coup, on voit un
cadavre. Et il a repensé, il dit « ah ben oui, la puanteur des cadavres ». Et je lui dis, « ben d’accord,
mais tu sors ¢a d’ou ? ». Sur le coup lui pareil, il sait plus. Et en fait, c’est dans le document 1,

« Lettres des poilus » qu’ils parlent de ¢a, de la puanteur des cadavres. Donc la lui, il a fait un lien,
il a vu un mort sur le dessin et de ¢a il s’est dit « ah ben oui, qu’est-ce qui peut déranger dans les
tranchées, la puanteur des cadavres ».

14 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites »

Je pense que je vais me répéter, je suis désolé... Tu sais, c’est lié a la mise en page, au choix de
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mis en ceuvre et utilisés par les éléves ?

mettre tel ou tel truc pour compléter, aux questions qu’on a posées ou pas...

Je dirai que nos documents étaient bien composites, il y avait plein de choses dessus, ¢a veut pas
dire la méme chose que « il y avait plein de choses dedans ». Tu vois ? Je veux dire, les contenus,
je suis pas sdr... Je pense qu’on est passé a cOté de certaines choses.

15 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle avec ce que vous aviez
prévu en amont ?

La premiére séance, on est plus resté avec le vidéo projecteur pour essayer de voir pourquoi on
proposait ces nouveaux documents...

La séance 2, elle est beaucoup plus rapide pour le travail en groupe. La par contre, je n’ai pas pris
le temps de voir avec eux chaque document. lls devaient répondre a une question en s’appuyant
sur les documents.

La séance 3 a été trés magistrale car ¢a portait sur les commémorations et il y avait finalement
peu de problématique.

Moi au début j’étais avec les éléves petits lecteurs qui avaient tendance a passé quand ils ne
comprenaient pas. Par exemple, ils se sont demandés ce que voulait dire « képi » alors ils
échangeaient quand méme entre eux pour savoir, tout en restant dans le sujet. En plus, je n’avais
pas I’habitude de travailler par groupe de 3 et les éleves non plus et pourtant, ¢a a plut6t bien
marché.

16 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

C’est un peu ce que je t'ai dit tout a I’'heure. Oui et non. Sur les contenus, on a en parti atteint nos
objectifs, on avait quand méme énormément de choses a traiter.
Sur la méthodo, 13, on a pas été assez loin.

Participation au LéA — Séquence Verdun premieére et seconde moutures — Conclusion et projections

17 - Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes
professionnels spécifiques lors de ces séquences (lors de leur
élaboration, de leur mise en ceuvre) ?

Lesquels (individuellement, collectivement) ?

Je n'avais pas I’habitude de travailler par petits groupes de 3 et les éleves non plus et pourtant, ¢ca
a plut6t bien marché lors des séances. Donc, j’ai appris ¢a.

Et je pense que je méne encore aujourd’hui une réflexion sur de la méthodo, pour mettre en lien
des éléments. Je me dis que ¢a peut étre un exercice. Genre, « aujourd’hui je vous mets telle
photo, pourquoi je vous mets ¢a aujourd’hui ? ».

Mais a ce jour, j'insiste pas assez sur I'idée de la mise en lien. Je ne sais pas encore cibler ou
différencié dans mes séances pour savoir « Est-ce je fais une entrée sur le notionnel ou bien sur la
méthodo ? ». Et je pense que pour faire les deux il faudrait plus de temps.

18 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de ces séquences ?
Lesquels ?

Il faudrait qu’on aille sur autre chose que Verdun pour le savoir... IL faudrait faire une autre
séquence, dans une autre discipline, tout en maintenant notre sujet des documents composites

19 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les
documents que vous utilisez pour vos préparations ?

Pas vraiment non.

20 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement les

Ben, je me questionne plus, ¢a s’est slir. Je ne peux pas tout présenter n’importe comment, il ne
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documents que vous utilisez pour/avec vos éléves ?

s’agit pas d’en mettre plein la vue des éléves avec des couleurs, une mise en page trop
sophistiquée et plein de trucs différents. Je me dis des fois que quand on cherche trop a faire ce
qu’on croit étre du joli, on cherche a se rassurer.

Je me demande : « si on en met peu mais que, par exemple, on ne met que trois textes, on met en
difficulté les petits lecteurs qui n’auront pas envie de rentrer la-dedans et du coup apres c’est fini
quoi ». Ou alors « est-ce qu’il faut pas plutot avoir, je sais pas moi, deux images et un texte pour
certains éléves, deux textes et une image pour un autre type ».

On peut bien aborder un méme contenu de facon différente pour arriver au méme but. Et méme
si on travaille par groupe avec des documents différents, certains pour apporter des informations
supplémentaires...

21 - Les documents produits pour les deux moutures de la
séquence Verdun vous ont-ils servi dans votre pratique de classe ?
Dans quelle mesure (exemples : comme modele pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?

On n’a pas fait le point dans le groupe sur des genres de modéles...
Finalement, si on devait remettre en place la séquence, les documents, est-ce qu’on les redonne
tels quels, est-ce que les questions elles sont trop ouvertes ? »... Je ne sais pas.
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ANNEXE 37 — TE7 - Transcript entretien Nadege — Décembre 2018 : bilan séquence Premiere guerre

mondiale

Questions

Réponses

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondiale - Elaboration

1 - Comment s’est construite cette troisieme et derniere
séquence Verdun dite Premiere guerre mondiale ?

Au sein du Léa, mais avec seulement une partie d’entre nous. La 2°™ année de fonctionnement du groupe, la
séquence Verdun a été mise de coté. Il n’y a pas eu de réel bilan de ce qui avait été mis en place dans les deux
réalisations de la séquence.

Certains d’entre nous souhaitaient poursuivre ce travail. C'est ce que nous avons fait C., B., toi et moi. On était
tous encore acteurs au sein du LéA mais cette 3*™ mouture de la séquence n’a été étudiée que par nous quatre,
sans que les autres ne s’y intéressent vraiment.

2 - Avez-vous participé I'élaboration des documents afférents ?

Oui, a distance, a travers des échanges entre nous et toi, entre nous également.

3 - A partir de quoi les documents congus pour cette séquence
ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

C’est ¢a, des manuels (deux principaux il me semble), internet...

4 - Comment ont-été sélectionnés les composants qui seraient
présents sur les DC ? Selon quels criteres ?

Et bien, tu nous as fait une proposition initiale. Attention, cela n’était pas comme au tout début, pour la création
de la premiéere séquence Verdun. Ta proposition était le fruit de nos échanges et des analyses des deux
premiéres moutures de la séquence.

Dong, tu nous as fait une proposition de séquence qui tenait compte de nos expériences et ensuite, on a échangé
pour voir ce que chacun allait garder, modifier. C'est comme cela qu’on est parvenu a sélectionner
collectivement les composants.

5 - Que diriez-vous de la composition des documents congus
pour cette séquence (images, textes, tableaux...quantité des uns
et des autres...) ?

Ca dépend des séances. Les documents composites sont assez différents les uns des autres : certains ont plus
d’images que d’autres. Mais dans I'ensemble, il y a une certaine harmonie, notamment sur le nombre de
composants.

6 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux
éléves ?

C’est toujours le méme probléme en fait, on a du mal a construire des documents par rapport a certains
contenus.

Par exemple, il me semble que le plus problématique a été le document sur les tranchées.

Beaucoup d’éléments étaient a chercher dans le texte. Les images venaient confirmer ce qui était écrit. Donc, les
tranchées finalement, était un axe assez facile, du fait que le texte se suffisait a lui-méme et que les éléves
connaissent, ils ont des représentations sur ce sujet.

Néanmoins I3, la problématique était double. Y a-t-il un intérét a poser une double question ? En plus, il semblait
complexe pour les éléves de saisir le sens « des possibles avancées ».

Donc, tout dépend des contenus abordés. On peut avoir des contenus a priori plus accessibles, comme les
tranchées sur lesquelles les éléves ont pas mal de représentations, mais dans les faits, le résultat sur le document
ne rend pas les choses accessibles forcément.

7 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces
documents (aborder des contenus particuliers, développer des
savoir-faire spécifiques...) ?

Et bien, les objectifs étaient de deux ordres : acquérir des savoirs et développer des savoirs faire.
Au niveau méthodologique, il s’agissait d’aborder les différents types de documents, d’établir des liens entre les
documents.
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8 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, la mise en ceuvre de ces documents (obstacles
ou réussites a priori) ?

De mon c6té, j'ai fait des groupes de « niveau ». Certains des « axes » étaient plus faciles que d’autres. « Les
conditions de vie des civils » était difficile. Donc, j’ai pris en compte ma connaissance des éléves pour organiser le
travail de groupe et ainsi anticiper en partie les obstacles que pourraient rencontrer les éléves.
Pour préparer tous les éléeves a entrer dans la séquence, on est parti d’'une séance collective pour la
contextualisation afin de tous les mobiliser et de s’assurer qu’ils partaient tous du méme point.

Ce que j’ai trouvé intéressant dans la démarche méthodologique, c’est qu’il y avait une « pause » entre les
séances 1 et 2, avant la mise en commun, entre la séance a partir des DC et le fait de restituer par groupe les
réponses aux problématiques. Quand on fait les syntheses a la suite, les éléves (et nous !), on en a un peu marre
alors que ce temps est largement aussi important que le reste.

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche ou
individuellement, leur utilisation par les éléves (travail individuel,
de groupe, passage du professeur dans les groupes, ordre de
lecture particulier...) ?

Et bien, en alternant phases collectives et travaux de groupes. A part pour I'évaluation, il n’y avait pas vraiment
de travail individuel.

Du coup, afin de m’assurer de I'engagement de tous, de ne laisser personne de c6té, lors des travaux de groupes,
j’avais prévu de demander a chaque éléve qu’il choisisse un des documents sur le document composite, qu’il lise
la légende aux autres et qu’il décrive ce qu’il voyait avant d’entrer dans la problématique. Comme cela, j’essayais
de m’assurer que tous les éléves d’un groupe aient tous regardés tous les documents.

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondiale — Mise en ceuvre

10 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous et/ou
pour les éleves, lors de la mise en ceuvre de cette séquence ?

Pour la premiére séance, il fallait projeter les 5 documents présents sur le document composite en méme temps.
C’était un peu compliqué sur un tableau numérique. On les a projetés quand méme et dit ce qu’on voyait comme
type de document et aprés on les a repris un par un. Confronté tous les éléves a tous les documents sur le DC en
méme temps m’a semblé problématique au départ.

Mais on avait déja parlé de la guerre, parce qu’on préparait la commémoration aussi. Cela s’inscrivait dans un
projet, ce n’était pas complétement nouveau évidemment. J’'ai donc mené cette 1% séance collective et j’ai
trouvé que ¢a se tenait bien finalement. Cette séance n’est pas trop difficile a mener en collectif, elle est plutot
intéressante.

D’autres obstacles sont plutot liés a la taille de certains composants, au vocabulaire...

11 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous
et/ou pour les éléves, lors de cette mise en ceuvre ?

Globalement moi, ils ont tous réussi a nommer les différents composants présents sur les documents
composites. J'ai un éleve qui m’a dit pour I'un d’entre eux : « ce n’est pas une affiche c’est une photo d’affiche ».
Pour en revenir a la pause que j'évoquais tout a I’heure entre les séances 1 et 2, elle a dans les faits était tres
bénéfique car, au début de la séance 2, les éleves ont eu un temps pour reprendre leurs écrits et se demander
s’ils étaient toujours d’accord avec leurs réponses.

12 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites »
mis en ceuvre et utilisés par les éleves ?

Certains documents étaient plus complexes que d’autres, certains contenaient trop d’informations. Celui avec les
femmes notamment. Il y a les femmes, les villes détruites, le rationnement.

Mais apres, le temps de synthése peut étre aussi le temps ou on reprend cela.

Et aussi, il faut circuler dans les groupes pour leur dire de temps en temps « regardez bien » et puis les
accompagner...

J'ai aussi été embétée par le document composite ou I'on voit les différentes armes, on ne voit pas bien. Mais cet
axe est plutot simple, il est beaucoup plus descriptif, il n’y a pas d’interprétation.
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13 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle a ce que vous aviez
prévu en amont ?

Pour la séance 2, je n’ai pas utilisé le mot « axes » et les adjectifs qui allaient avec « qualitatifs », « stratégiques »
... Ce vocabulaire me semblait trop complexe.

Pour la trace écrite finale liée a chaque problématique, je n’ai pas laissé les éléves construire cette trace seuls.
Jai repris leurs propos en ajoutant des adjectifs présents dans les textes présents sur les DC.

Apreés la 3éme séance, on a fait une carte mentale, a partir de tout ce qui avait été retenu, en reprenant l'idée de
qualifier car je souhaitais anticiper sur I'évaluation. Cela n’était pas prévu au départ.

Pour cette séance 3, je n’ai pas repris tous les documents mais on les a tous regardés, sans chercher a les
articuler. Je les ai plus vus comme divers témoignages du passé.

Pour I’évaluation, finalement, on attendait quand méme qu’ils s’appuient sur les documents. Je pense que j'ai
figé un peu quand méme car au terme de notre derniére séance, on a fait la carte mentale, qui constituait une
trace écrite. Chacun I'a recopiée.

Ensuite pour I'évaluation, ils voulaient absolument ressortir les mots qu’on avait écrit.

14 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

Oui en partie, sur les savoirs, les éleves ont ressorti des éléments lors de [|’évaluation. Au niveau
méthodologique, je suis moins sdre...

Participation au LEA — Séquence Premieére guerre mondiale — Conclusion

et perspectives

15 — Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes
professionnels spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels (individuellement, collectivement) ?

Je ne sais pas si je peux parler de gestes professionnels, mais quoi qu’il en soit, oui, je me pose beaucoup plus de
questions, et les échanges avec B. et C. me montrent qu’on se pose les mémes, qu’on fait attention aux mémes
choses.

Je réfléchis par exemple a ma fagon d’aborder les documents composites quand je les présente aux éléves. On
pourrait imaginer qu’on leur demande qu’est-ce que I'image apporte de plus comme informations ? Qu’a-t-on
sur I'image qu’on n’a pas dans le texte ? Qu’est-ce qu’on a dans le texte et pas sur I'image ? Qu’est-ce qu’on a
dans les deux ?

16 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels ?

Oui, d’'une certaine fagon, j’ai I'impression qu’ils prennent plus le temps d’observer, voire de numéroter les
documents pour y faire référence. Mais ¢ca dépend des éléves et du temps qu’on veut bien consacrer a I'analyse
de leurs méthodes.

Qu’est-ce qu’on peut attendre d’un éleve de CM2 ? Les éleves, il me semble, ont tendance a rester vraiment sur
chaque document individuellement. Lors de I"évaluation, un de mes éleves a renoté tous les numéros sur les
documents mais ensuite, dans ses phrases, il n’y a pas de lien avec ces documents. Une autre renomme les
documents mais ne s’appuie pas sur ces références. Mais elle reprend les mots de la carte mentale et propose un
document en référence a chaque fois. Certains reprennent plutét les légendes. Mais il n'y a pas forcément de
croisements.

Il faudrait donc qu’a chaque fois, a chaque séance, les éléves verbalisent leurs stratégies, expliquent comment ils
font. Et nous, présenter nos procédures peut-étre plus expertes pour les inciter a faire bouger leurs propres
stratégies. Comme ¢a, a force, ils auraient plein d’entrées, « soit je m’appuis sur des mots », « soit je m’appuie

sur une image », « soit je m’appuie sur les deux » ..., dessiner des fleches.
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Au cycle 3, a I'école élémentaire, il faudrait, pourquoi pas, demander aux éléves de concevoir leurs propres
documents composites. A partir de pochettes, mais je ne sais pas si cela devrait se faire en début de séquence ou
en fin... c’est slirement trop complexe. Mais finalement, le fait de mettre des docs dans une enveloppe ou dans
des pochettes, est-ce qu’on est encore sur du composite ? Tous les éléments sont séparés.

Méme dans le cadre de rituels, le risque c’est d’amener les éléves a faire n’importe quel lien. C’'est le danger. Il
faudrait aussi proposer des éléments qui n“ont aucun lien. Il ne faudrait pas qu’on fige des comportements ou
des stratégies.

17 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement
les documents que vous utilisez pour vos préparations ?

Notre choix est assez milité concernant les documents sur lesquels on peut s’appuyer. En histoire, c’est loin
d’étre simple. Ce n’est pas ma formation initiale, je ne suis pas une spécialiste, j'ai souvent peur de me tromper...
Du coup, je préfere m’appuyer dans cette discipline sur les manuels au départ.

18 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement
les documents que vous utilisez pour/avec vos éléves ?

La question du nombre de documents présents me semble trés importante. La on était sur 3 ou 4. Cela parait
bien, mais cela suffit-il pour traiter certains contenus ?

L'idée de proposer des documents composites différents a plusieurs groupes est vraiment intéressante. La
synthese est riche. J'ai retenu l'idée de faire la synthése a distance, pas le méme jour que le travail sur les
documents. Pour que les éléves aient du recul et méme par rapport a notre fatigue a nous, quand on arrive en fin
de travaux de groupes, on pourrait avoir tendance a décrocher.

19 - Les documents produits pour la séquence Premiére guerre
mondiale vous ont-ils servi dans votre pratique de classe ? Dans
quelle mesure (exemples : comme modéle pour en réaliser
d’autres, comme support de travail pour les éléves...) ?

L’ensemble de notre travail, sur les trois séquences, m’a servi de fagon générale. Je porte mon attention sur le
nombre de composants, leur diversité. Je fais attention de toujours noter mes sources et de ne pas surcharger en
titres, consignes, numéros. Je n’ai certes pas de modéles mais ce sont, je crois, mes points d’attention.
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ANNEXE 38 — TE8 - Transcript entretien Bernard — Décembre 2018 : bilan séquence Premiere guerre

mondiale

Questions

Réponses

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondiale - Elaboration

1 - Comment s’est construite cette troisieme et derniéere
séquence Verdun dite Premiére guerre mondiale ?

Nous avions plus ou moins fait un bilan des deux séquences menées dans le cadre du LéA sur Verdun.

Le premier bilan nous avait permis d’élaborer la deuxieme mouture de la séquence mais on n’a jamais vraiment fait le
bilan de cette mouture, on a enchainé sur autre chose lors de cette rentrée en septembre 2017. On a mis de c6té
Verdun... Je me demande a quoi a servi tout ce travail.

Mais bon, comme tu souhaitais le poursuivre, tu nous as envoyé un bilan récapitulatif, en appui sur les réunions,
I'analyse du travail. Tu as élaboré la séquence a partir de nos remarques.

Les réunions du LéA ont continué bien sQr a traiter des documents composites, donc, les réunions et la réflexion se
poursuivaient, elles ont enrichi nos analyses comme celle qu’on est en train de faire. Et le fait de réfléchir en parallele a
une nouvelle séquence m’a semblé vraiment opportun dans ce cadre.

Donc, on a pris connaissance de ce bilan et on t’a tous fait des suggestions, comme tu nous I’'as demandé, a partir de
ce travail : qu’est-ce qu’on voudrait faire ? Comment ? Sur quels éléments porter notre attention ?

Cela s’est fait dans I’échange a distance plutot, faute de temps sur le LéA et faute de pouvoir y consacrer du temps
personnel.

2 - Avez-vous participé I'élaboration des documents
afférents ?

Pas directement au départ. Mais je dirai néanmoins que cela a été un travail collectif, de nous trois (N., C. et moi) en
appui sur toi.

De mon cOté, par exemple, concernant les docs que tu nous avais transmis, je sais que N. n’a pas conservé les notions
d’ « axes ». Moi, je les ai gardés.

Pour la mise en commun prévue lors de la séance 2, j’ai fait une carte mentale. J'ai été assez directif, je me suis moins
inspiré de ce qu’ils ont pu écrire en groupe, contrairement a ce que tu avais prévu. J'ai repris les mots clés qu’on avait
mis en évidence mais je voulais arriver a certains éléments en termes de contenus, je ne voulais pas y renoncer.

3 - A partir de quoi les documents congus pour cette
séquence ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

A partir de deux principales sources : manuels et internet

4 - Comment ont-été sélectionnés les composants qui
seraient présents sur les DC ? Selon quels critéres ?

A partir des critéres que nous et toi avions identifiés suite aux deux premieres moutures de la séquence Verdun et
également, en appui sur ton bilan.

Le nombre de composants nous semblait a tous un critere de sélection important, de méme le fait de ne pas avoir de
questionnaire a questions multiples.

5 - Que diriez-vous de la composition des documents
congus pour cette séquence (images, textes,
tableaux...quantité des uns et des autres...) ?

Dans certains documents composites, il y avait une logique. Par exemple, sur I'axe quantitatif-Aspects matériels et
militaire, les quatre documents facilitaient la lecture, il y avait comme une progression entre les trois photos, les
dégats et les armes qu’elles mettaient en avant et le texte, un seul, qui donnait ce qu’il fallait déduire de I'usage de ces
armes.

Je ne retrouve pas que les liens étaient aussi accessibles dans les autres DC.

Par exemple, sur le document de I'axe qualitatif (mobilisation des civils, conditions de vie), on a une photo avec des
femmes a gauche, une autre avec des femmes a droite et entre les deux, des textes. Je pense que ¢a peut rendre la
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lecture plus difficile. Certes on voit des femmes au travail mais il s’agit a partir de la d’amener les éléves a se dire « les
femmes travaillent mais c’est parce que les hommes sont au combat », il y a une déduction a faire et elle n’est pas
évidente. Un groupe m’a quand méme dit que les femmes devaient remplacer les hommes dans les champs, mais en
fait, cela était écrit dans la légende de la photo.

6 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles
aux éléves ?

Malgré le petit nombre de composants en présence et la taille des textes, globalement, les documents semblaient
difficiles. Cela a cause a la fois de la complexité de certains textes et au lien a faire entre les photos et les textes qui
n’étaient pas forcément explicites.

7 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces
documents (aborder des contenus particuliers, développer
des savoir-faire spécifiques...) ?

Les objectifs d’apprentissage, sur les contenus, étaient trés proches de ceux visés pour Verdun. Coté méthodologie, on
s’est référés également aux programmes.
Mais dans le déroulement, sur les fiches de préparation, I'accent était clairement mis sur la méthodo.

8 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de
recherche ou individuellement, la mise en ceuvre de ces
documents (obstacles ou réussites a priori) ?

On a réfléchi au nombre de séance. La, quatre séances nous semblaient suffisantes.

Le fait que les éléves n’aient pas a travailler sur les mémes DC lors des travaux de groupes semblait vraiment
intéressant aussi pour les interactions et le fait que les propos des uns allaient devoir compléter les propos des autres.
Sinon, lors des synthéses, les éleves se seraient ennuyés.

9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de
recherche ou individuellement, leur utilisation par les
éléves (travail individuel, de groupe, passage du professeur
dans les groupes, ordre de lecture particulier...) ?

Il était prévu de faire travailler les éléves en collectif et en groupe. Jamais individuellement, a part pour I'éva. Jai
imposé la regle que j'applique toujours avec eux dans ce cas, « double mixte » pour mélanger les CM1-CM2 et les filles
et les gargons.

Pour I’évaluation, j’ai anticipé des changements par rapport a ce qui était prévu. J’ai gardé « quels mots utiliserais-tu
pour qualifier la Premiére guerre mondiale » mais j’ai été plus contraignant. J'ai fait exprés de ne laisser que deux
lignes pour les réponses, parce que je voulais qu’ils synthétisent au maximum, gu’ils ne disent que I'essentiel, en deux
phrases qui puissent reprendre I'ensemble des documents. Que diriez-vous en deux phrases ?

Par contre, je passe mon temps a faire des cartes mentales et je n‘en n’ai pas eu. Bon, c’est vrai qu’il n’y avait de fait,
pas vraiment la place...

Pour éviter que les éléves ne récitent ce qu’on avait vu, pour I'évaluation, j’ai fait une premieére partie, c’est intégrer
dans une évaluation, mais j’ai d’abord évalué des connaissances. Donc voila, ils avaient des questions. Et ensuite, j'ai
fait une deuxiéme partie, « problématique », la ou ils n’avaient que deux lignes pour répondre. Et du coup, ¢a séparait
bien les deux. Je voulais qu’ils comprennent que c’était répondre a une problématique a partir de ces documents, sans
que cela soit une récitation de legon.

Participation au LéA — Séquence Premiéere guerre mondiale — Mise

en ocauvre

10 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous
et/ou pour les éléves, lors de la mise en ceuvre de cette
séguence ?

J'ai 'impression que sur les DC, le plus souvent pour les éléves, les textes constituent la trace écrite, ce qu’il faudrait
retenir.

Pour I’évaluation, j'ai trouvé que, comme les éléves avaient déja vu les différents documents, ils ont fait moins
d’efforts. On aurait peut-étre di réfléchir a une question-problématique du type, « a partir des documents, quels mots
utiliserais-tu pour qualifier la Premiere guerre mondiale ? ».

11 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous
et/ou pour les éléves, lors de cette mise en ceuvre ?

La séance de contextualisation a permis de travailler la méthodologie et de voir chaque document, de les caractériser.
Moi, je trouve que c’est une bonne entrée en matiere.
Pour la séance 3, j’ai demandé aux éléves d’essayer de regrouper les images entre elles. J’ai vidéoprojeté le document,

j’ai numéroté les documents de 1 a 6 et je leur ai demandé d’établir des liens.
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lls ont relié la photo 2 et la 5 en disant que ¢a laissait des traces dans le paysage. Cela a permis de dire que c’était une
guerre marquante. Ensuite, ils ont relié la 1 et la 6, pour dire « souvenirs des soldats morts pour la France », guerre
meurtriére. Et la 3 et la 4, commémoration actuelle autour des monuments, guerre inoubliable. Donc il y a ces trois
idées : guerre marquante, inoubliable et meurtriére.

L’idée était bien de montrer qu’on peut mettre des documents en lien. Et ce travail collectif a été une vraie réussite.

12 - Que diriez-vous au sujet des documents dits «
composites » mis en ceuvre et utilisés par les éléves ?

Et bien, comme je I'ai déja dit avant, cela m’apparaissait difficile globalement. Mais dans la mise en ceuvre, tous ne
sont pas avérés aussi difficiles les uns que les autres. Le document le plus complexe selon moi était celui ol I'on voyait
les femmes travailler.

13 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle a ce que vous
aviez prévu en amont ?

Comme les éléves avaient I'habitude de travailler en groupe, la mise en ceuvre s’est faite sans problemes.

Pour le bilan de la séance 2, j’ai fait une carte mentale. J'ai été assez directif, je me suis moins inspiré de ce qu’ils ont
pu écrire en groupe comme cela était prévu au départ. J’ai repris les mots clés qu’on avait mis en évidence mais je
voulais arriver a certains éléments en termes de contenus, je ne voulais pas y renoncer, or j’avais constaté en circulant
dans les groupes que tous n"apparaissaient pas.

14 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

Pour répondre, je m’appuie sur les évaluations. Les réponses de mes éléves lors de cette évaluation sont trés
différentes.

Alors, des éléves ont fait une liste de mots (soldats, morts, tranchées, travail des femmes...).

D’autres, la totale, synthétique, « tous les documents parlent de la guerre. ».

Ou alors «ils y avaient beaucoup de morts, beaucoup de gens ont été mobilisés et devaient travailler dans les
champs », « les conditions de vie sont dures et sur le front il y a beaucoup de morts », « les femmes prennent les
travaux des hommes » ...

La réponse la plus synthétique, il me semble, « la Premiére guerre mondiale a été longue, dévastatrice, difficile et
meurtriére. Beaucoup de personnes sont mortes ».

Je me dis désormais que, pour vraiment évaluer la mise en lien que des éléves peuvent faire entre différents
documents, il faudrait leur présenter autre chose, d’autres documents que ceux utilisés dans les séances. Il faudrait
d’un co6té, de fagon plutot formelle, évaluer les savoirs, par des questions. Et d’un autre, évaluer la méthodo. Il faudrait
réussir a montrer, a chercher a montrer s’ils sont capables de transférer pour vraiment identifier les compétences
développées.

Participation au LéA — Séquence Premiéere guerre mondiale — Concl

usion et perspectives

15 — Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des
gestes professionnels spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels (individuellement, collectivement) ?

Je pense que je me pose vraiment beaucoup plus de questions et que j'ai de nombreuses idées, des nouvelles, pour
travailler la méthodologie relative a la lecture qui demande des mises en lien.

Il faudrait peut-étre leur donner des exemples ou les entrainer via des rituels quotidiens sur les mises en lien d’un
texte et d’une image par exemple. Leur donner un exemple avant I'évaluation pour dire, « voila ce que jattends de
vous ».

Apres chaque séance, il faudrait leur dire « aujourd’hui on a travaillé ¢a, on a appris ¢a ».

Il faudrait, avec eux, lister et garder en mémoire collective, comme avec un affichage, des stratégies et les mobiliser
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régulierement avec les éléves.

Je pense également a leur donner des pochettes que I'on sait thématiques et leur demander ce que les documents ont
en commun, de dégager le theme commun. Il faudrait ne leur donner que trois documents et leur demander quel est
le lien entre les trois.

On pourrait aussi imaginer leur distribuer seulement des composants, sans problématique et voir ce qu’ils en font...
Mais il manquerait trop, je pense, le fil conducteur...

Donc, tout cela m’amene a dire que j’ai I'impression d’étre plus armé dans mes gestes professionnels, si rien ne me
parait évident dans les DC, j'y réfléchis désormais beaucoup, que ce soit sur les difficultés possibles des éléves mais
aussi sur la forme des documents que je leur présente

16 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels ?

Si je reprends les contenus rédigés lors des travaux des groupes, les éléves ont souvent été tentés de recopier des
bouts de textes. lls n’étaient pas dans l'interprétation. lls essayaient quand méme de reformuler. Peut-étre qu’une
seule question suffisait et plut6t ajouter « explique-le en utilisant tes propres mots ».

IIs se sont souvent focalisés sur les textes, je pensais que les images allaient les attirer davantage.

Je ne peux pas affirmer que mes éléves ont développé des compétences spécifiques a partir d’'une seule séquence. Il
faudrait faire un travail a beaucoup plus long terme, sur une année scolaire et suivre la cohorte sur plusieurs années,
en espérant que chaque année ils bénéficient d’un travail particulier sur les DC. Sinon, comment savoir ?

17 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager
autrement les documents que vous utilisez pour vos
préparations ?

Pour les préparations, pas vraiment. Il faut bien partir de ressources et ces ressources sont le plus souvent issues
d’internet et de manuels.

18 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager
autrement les documents que vous utilisez pour/avec vos
éleves ?

Oui, je crois que c’est ce que j'ai abordé dans une des questions précédentes.

19 - Les documents produits pour la séquence Premiére
guerre mondiale vous ont-ils servi dans votre pratique de
classe ? Dans quelle mesure (exemples : comme modele
pour en réaliser d’autres, comme support de travail pour
les éléves...) ?

Je pense que ma réponse sera identique a ce que j'ai évoqué précédemment.

Je porte évidemment une attention plus particuliere aux DC que je propose aux éléves apres des nombreux mois de
travail. Si je n’ai pas réalisé de modéles, de maquettes, je vois bien que j'allége les documents que je propose.

Je pense qu'il faut laisser les éléves se « promener » dans les composants pour répondre a une seule question, aucun
ordre ne devrait leur étre imposé car en fait il faut que les documents qu’on leur propose permettent de répondre a la
question sans ordre pré déterminé de facon a ce qu’ils soient vraiment autonomes. Il faut donc que les documents
leurs servent a répondre a la question, qu’ils y piochent des informations et qu’ensuite ils organisent leur réponse.
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ANNEXE 39 — TE9 - Transcript entretien Charles — Décembre 2018 : bilan séquence Premiere guerre

mondiale

Questions

Réponses

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondiale - Elaboration

1 - Comment s’est construite cette troisieme et derniére
séquence Verdun dite Premiére guerre mondiale

La séquence a été construite en appui sur ce qu’on avait fait pour les deux moutures précédentes. On
a essayé de dégager ce qui avait fonctionné et ce qui était moins pertinent.

On avait vu cela pour la premiére mouture, tous ensemble, en réunion LEA. Pour la seconde
mouture, il n’y a pas vraiment eu de bilan collectif, c’est toi qui a proposé quelque chose a partir des
traces récoltées, des échanges avec les uns et les autres et de tes analyses. Tu as envoyé ce bilan a
tout le monde dans le groupe et nous 3, avec B. et N. on était vraiment partants pour se relancer sur
cette séquence. On a peu compris pourquoi on n’avait pas poursuivi dans le groupe.

2 - Avez-vous participé I'élaboration des documents afférents ?

Tout a fait. En fait, tu avais proposé une trame de départ, mais cette trame était le fruit d’une
réflexion commune.

3 - A partir de quoi les documents congus pour cette séquence
ont-ils été élaborés (manuels, internet...) ?

Comme souvent, a partir de manuels et d’internet.

4 - Comment ont-été sélectionnés les composants qui seraient
présents sur les DC ? Selon quels criteres ?

Selon leurs liens avec les contenus a traiter, au regard des savoirs. Et ensuite, en fonction de leur
lisibilité pour les éléves. Je parle d’une éventuelle complexité des textes, de la taille des images...

5 - Que diriez-vous de la composition des documents congus
pour cette séquence (images, textes, tableaux...quantité des
uns et des autres...) ?

Ils étaient plutot équilibrés. Tous présentaient une structure commune : en ligne avec une
problématique et un nombre restreint de documents.

6 - Les documents élaborés vous semblaient-ils accessibles aux
éléves ?

A priori oui. En tout cas, plus que lors des deux premiéres séquences. lls étaient moins chargés,
allégés d’une certaine fagon.

7 - Quels étaient les objectifs d’utilisation de ces
documents (aborder des contenus particuliers, développer des
savoir-faire spécifiques...) ?

Comme précédemment, on voulait traiter des contenus historiques et développer des compétences
méthodologiques. C'est d’ailleurs bien le probléme, peut-on faire les deux en méme temps en CM2 ?

8 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche
ou individuellement, la mise en ceuvre de ces
documents (obstacles ou réussites a priori) ?

On a anticipé les obstacles en proposant une premiére séance collective. On souhaitait montrer des
attendus, fixer une ligne directrice. Je ne sais pas si on peut parler de modele méthodologique mais
c’est un peu comme ¢a que je I'ai fait.

Puis, on a fait des groupes. Il me semble que la place et le réle de I’enseignant dans ce contexte est
primordial : il doit s’assurer de I'investissement de tous dans les groupes, circuler.
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9 - Comment avez-vous anticipé, dans le groupe de recherche
ou individuellement, leur utilisation par les éleves (travail
individuel, de groupe, passage du professeur dans les groupes,
ordre de lecture particulier...) ?

Je viens de le dire, on a surtout travaillé en groupes et en collectif, sauf pour I’évaluation.
Jour la séance de contextualisation, j’ai fait une projection collective comme prévu mais j’ai aussi
donné en plus le document. Les éléves |’avaient aussi sous format papier.

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondial

e — Mise en ceuvre

10 - Quels sont les éléments d’obstacles relevés, pour vous
et/ou pour les éléves, lors de la mise en ceuvre de cette
séquence ?

On doit pousser les éleves a faire des liens par rapport a la question problématique : « celui-ci il sert,
celui-ci il ne sert pas... ».

Il faut reprendre un par un, avec eux.

Pour la séance 1, moi j’ai voulu amener, et pas forcément d’'une bonne fagon non plus, en disant
« mais est-ce qu’il n’y pas un ordre ? », pour se dire « mais qu’est-ce qu’il y a eu, qu’est-ce qui a
déclenché », pour que les éleves arrivent a se dire : c’est parti d’abord de la carte, finalement aprés la
carte, on a des informations supplémentaires ici par rapport aux alliances et aux pays. Ensuite, il y a la
guerre qui est déclarée entre eux et au final, c’est la mobilisation... Ce qui est ressorti ici pour les
éleves, ce sont les alliances entre les pays, ils ne sont pas allés chercher Sarajevo, I'attentat. Sauf que
moi, jusqu’a présent, je partais de I’élément déclencheur, « pourquoi il y a eu la guerre » car pour les
éléves, on parle de guerre mondiale, mais ils la limitent souvent a France-Allemagne. Alors on est
obligé d’entrer plus dans les détails, les colonies...

Je pense que j'ai induit une méthode et que ¢a a pu faire obstacle par la suite chez les éleves qui peut
étre cherchaient une chronologie dans les documents, un ordre.

Pour la séance 2, moi j'étais étonné par les réactions des éléves face a certains documents. Par
exemple, I'un d’entre eux présente des photographies qui montrent que cela se passe en Bretagne,
mais les éleves n’ont pas relevé. Par contre, ils ont passé du temps a essayé de comprendre le ticket
de rationnement. La légende qui I'accompagnait « numérisation d’'un document papier... » les a
amenés a se dire, « c’est quoi ce document ? C’est une numérisation ». En légende, il aurait plutot
fallu mettre « Ticket de rationnement » et entre parenthéses « numérisation ».

11 - Quels sont les éléments de réussites relevés, pour vous
et/ou pour les éléves, lors de cette mise en ceuvre ?

Les éléves, dans la plupart des groupes, ont voulu leur donner des numéros a chaque document. Par
exemple, ils disaient « sur le 1%... ». C’est ce que j'avais fait lors de la séance de contextualisation.
Le document sur I'axe stratégique proposait une écoute, cela leur a permis d’apporter d’autres détails
dans leurs réponses. C'est une piste qu’on exploite peu mais je retiens cela pour d’autres travaux.

J'avais demandé en plus aux éleves de choisir un document sur leur DC qui serait une mémoire pour
tous les autres, un document représentatif de son axe et qui serait distribué a tous les éléves. Ce qui
est surprenant, c’est que tous les groupes ont choisi un texte. Donc moi, je n’ai pas pu me retenir et
j’ai fourni aussi a chacun l'une des illustrations.

12 - Que diriez-vous au sujet des documents dits « composites
» mis en ceuvre et utilisés par les éléves ?

J’ai tendance a vouloir traiter I'histoire en respectant toujours la chronologie. Ainsi, pour la séance 1
comme je I'ai déja un peu dit, je me disais que je voulais respecter cette chronologie, « on met ¢a,
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puis ¢a ». Mais finalement, dans le parcours de lecture, on s’en moque.
Donc je dirai que sortir de cet aspect purement chronologique va dans le sens de I'articulation des
documents. Les DC sur lesquels nous avons travaillé allaient dans ce sens.

13 - Leur mise en ceuvre correspondait-elle a ce que vous aviez
prévu en amont ?

Ce qui était intéressant, c’est qu’au lieu d’avoir par avance notre trace écrite, on a été contraints de
vraiment prendre en compte les propos des éleves pour construire les traces écrites collectivement.
Cela m’a permis de revoir un peu comment je construis mes séances en histoire : on voudrait que
tous les savoirs soient présents alors qu’a un moment, il faut renoncer a certaines choses.

Pour la séance 3, j’ai préféré partir de leur cérémonie locale, de leurs photos. J’avais donc celles de la
cérémonie de Cintré, celles de Paris et j’ai rajouté celle de I'ossuaire de Daumont qu’on avait dans la
1% séquence.

Pour I’évaluation, il y a une erreur sur le doc d’évaluation « foule acclamant... ». Personne, ni nous, ni
toi ni les éleves n’a rien remarqué.

14 - Les documents congus et mis en ceuvre ont-ils permis
d’atteindre les objectifs d’apprentissage visés ?

Comment en étre sar ? Il y a différents types de niveau dans les réponses des évaluations. Je leur ai
demandé de rédiger un paragraphe a partir des documents. Le premier type, c’est on étale nos
connaissances. Parmi euy, il y a ceux qui balancent leurs connaissances dans le désordre. Il y a aussi
ceux qui essaient de les restructurer quand méme. Et certains, ils commencent a mettre en relation
les documents. lls font des phrases et mettent en référence les documents qui leur ont servi a
justifier entre parenthéses. Ou alors d’autres écrivent « sur I'image 2, on voit... ».

Et je me rappelle, je voulais qu’ils écrivent un paragraphe mais on avait dit qu’on voulait les mots.
Alors, en lisant la consigne avec eu, j'ai dit que ceux qui préféraient faire telle photo genre avec un
schéma, ils avaient le droit de le faire. Et |3, j’en ai eu quelques-uns., avec des mots-clés, alors que je
ne fais pas ce type de schéma en classe et que je n’avais jamais vu mes éléves le faire d’eux-mémes.
J'ai en fait une moitié de classe qui est dans « je remets mes connaissances » et I'autre moitié qui
répond a la consigne.

Et c’est pour ¢a que je me dis que I'évaluation elle est biaisée et qu’on ne peut pas étre sir d’avoir
atteint nos objectifs, notamment au niveau méthodo : comment veux-tu qu’ils mettent en lien les
documents vu qu’ils les connaissent, ils vont se dire qu’ils ont des connaissances ?

Participation au LéA — Séquence Premiére guerre mondial

e — Conclusion et perspectives

15 — Diriez-vous a ce jour que vous avez développé des gestes
professionnels spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels (individuellement, collectivement) ?

Sur le c6té méthodologique, moi lors des séances, je me suis obligé a faire et a montrer des liens, et
certains éléves avaient reproduit cette démarche sur leurs documents. Face aux documents
composites, je pense Donc c’est sur mon positionnement que j’ai développé certains gestes, mon
positionnement avec les éleves et les documents composites. Je ne faisais pas cela avant, cela m’a
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longuement questionné. C'est les séances collectives qui m’ont amené a faire cela.

16 - Diriez-vous a ce jour que les éléves ont développé des
compétences spécifiques lors de cette séquence ?
Lesquels ?

Selon moi, pour vraiment évaluer par exemple la mise en lien, il faudrait leur présenter autre chose,
dans un autre domaine.

Il faudrait, pour une autre tentative, donner aux éléves des tas de documents, peut-étre différents
selon les groupes, et leur demander « pourquoi est-ce que je vous ai donné ces documents ? ».

17 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement
les documents que vous utilisez pour vos préparations ?

Pas vraiment non. Enfin si, je ne prends plus du tout de documents tout fait réalisés par des collegues
sur des sites internet. Je préfere élaborer moi-méme mes documents.

18 - Cette séquence vous a-t-elle permis d’envisager autrement
les documents que vous utilisez pour/avec vos éléves ?

Evidemment. Au regard de tout ce que je viens de dire, sur les documents eux-mémes et sur le role
du professeur.

19 - Les documents produits pour la séquence Premiére guerre
mondiale vous ont-ils servi dans votre pratique de classe ?
Dans quelle mesure (exemples : comme modeéle pour en
réaliser d’autres, comme support de travail pour les éleves...) ?

Oui, comme je le disais, je fabrique quasiment tous mes supports en respectant par exemple le fait de
ne pas mettre plus de 5 documents sur une méme page, en proposant plutot de les mettre en ligne.
Je ne numérote pas car comme je |'ai dit avant, j’ai peur d’enfermer les éléves dans une lecture
chronologique, ce qui les empécherait de faire des liens. J'essaie également d’équilibrer en mettant
toujours un texte, une image et un schéma au moins.

656




Annexe 40 — Eval

EVALUATION - Histoire— La Premiére Guerre mondiale : VERDUN
Compétences évaluées :

- Mémoriser les repéres historiques liés au programme et savoir les mobiliser dans différents contextes.
- Extraire des informations pertinentes pour répondre & une question. A / PA / NA

- Ecrire pour structurer sa pensée et son savoir, pour argumenter et écrire pour communiquer et échanger.

PRENOM : Date :

La bataille de Verdun

En tappuyant sur tous les documents utilisés en classe (Verdun : Les
conditions de vie dans les tranchées; De la fin de la guerre & Ia
commémoration), rédige un court texte qui montre ce que tu sais sur la

bataille de Verdun, sur les conditions de vie des soldats dans les tranchées.

et sur le devoir de mémoire effectué encore aujourd’hui. Tu indiqueras &

c6té de chaque « théme », la lettre et le nom du ou des document(s) qui

tont permis de le savoir (ex : d'aprés le document A sur « Verdun »...).
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Annexe 41 — Eva2

Nom et prénom :

Consigne : En quoi Verdun fut une bataille meurtriere, dévastatrice et inutile.
Réponds en quelques phrases.

658



Annexe 42 — Document composite 1 — DC1

début : 21 février 1916 < » Fin : 19 décembre 1916

‘ mars avril mai juin juillet ‘ aodt septembre octobre novembre décembre

Le village de Fleury est pris par
les allemands et repris par les
francais 16 fois de suite (23 juin
1916 — 18 ao(t 1916)

février

Reprise du fort de Vaux par les
frangais (2 novembre 1916)

Reprise du fort de Douaumont par les frangais (24
octobre 1916)

Prise du fort de Vaux par les allemands
(7 mars 1916 — 7 juin 1916)

Prise du fort de Douaumont par les allemands
25 février 1916)
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Le bilan de la bataille de Verdun
La bataille de 1916 a fait plus de

700.000 victimes : 306.000 tués Bilan des pertes humaines
et disparus (dont 163.000 (hommes) Erance Alomagne
Francais et 143.000 22000 ]

Allemands), environ 406.000 200 000

blessés (dont 216.000 Francais 150 000

et 190.000 Allemands). Cette
bataille a finalement codté des
pertes quasiment identiques

100 000

50 000

dans les deux armées o
tués blessés tués blessés
adverses.
France 163 000
Allemagne 143 000

Pourquoi Verdun ? Pourquoi a Verdun

Le général en chef de I'armée allemande Erich Von Falkenhayn veut
en finir avec la guerre de position commencée en 1914. Il veut
relancer la guerre de mouvement et frapper un grand coup.

Verdun est tout prés de la frontiere allemande. Le gros de lI'armée
francaise est ailleurs. Les soldats francais qui sont la devront se
battre le dos a la Meuse, le fleuve qui traverse Verdun. lls ne pourront
donc pas reculer.

Carte de la France en 1914 et carte de la bataille de Verdun en
1916
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Le bilan de 1a bataille de
Verdun

La bataille de 1916 a fait plus
de 700.029 victimes 306.000
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et 190.000 Allemands) Cette
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adverses.
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Allemagne 143 00O

Pourquoi Verdun ? Pourquoi a Verdun

Le général en chef de l'armée allemande Erich Von Falkenhayn
veut en finir avec la guerre de position commencée en 1914. Il veut
relancer la guerre ¢ 6 avement et frapper un grand coup.

Verdun est tout pre la frontiére allemande. Le gros de l'armée

| frangaise est ailleurs. Les soldats frangais qui sont la devront se

battre le dos a la Meuse, le fleuve qui traverse Verdun. lls ne
pourront donc pas reculer.

Carte de la France en 1914 et carte de la bataille de Verdun en
1916
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Annexe 43 — Document composite 2 — DC2

La vie dans les tranchées était trés dure a cause des rats, des
maladies comme la tuberculose, du froid et du bruit.

Les soldats ne pouvaient ni se laver, ni se raser en premiére
ligne. Ils avaient trés souvent des poux, des rats venaient voler
la nourriture et manger les cadavres.

Les tranchées étaient petites et remplies de boue et de
cadavres. Elle étaient profondes d’un métre, la terre rejetée en
avant, ce qui faisait que 1’on pouvait passer debout sans étre
vu. La largeur était généralement de quinze centimétres et
I’on faisait de place en place des endroits un peu plus larges
de fagon a pouvoir se croiser quand on se rencontrait.

B. La pluie approche. Une goutte
tombe sur mon képi. Aprés une
heure, la pluie redouble: c'est
l'averse.

W

Accroupis dans la tranchée, nous
attendons. L'uniforme s'imprégne
brin a brin. Apres trois heures, je sens
comme un doigt froid sur ma chair.
C'est l'eau qui pénétre. Manteau,
veste, chandails, chemise ont été
traversés. Aprés vingt-quatre heures,
il pleut. La canonnade redouble. Je
me baisse, je me couche au fond de la
tranchée, dans l'eau. Aprés deux
iy = | jours, il pleut toujours.

A. Je viens de déjeuner, mais qu'est-ce
qu'une demi-boule de pain pour une
journée ! J'en ai mangé la moitié et j'ai
encore plus faim. Rien que le matin, il
me faudrait la boule entiére ! Le froid
aiguise terriblement l'appétit.

Extraits de Lettres de poilus
Documents A, B et C

% < S & PR TS

C. J’ai dormi avec les hommes dans un boyau couvert ol I’on aurait pu parquer dix vaches et ol nous étions
cinquante-trois. Nous couchions en sardines. Je ne sais si je pourrais dormir dans un lit, 4 présent on est habitués a
coucher par terre ou sur la paille quand on peut en trouver. Il y a bien deux mois que je ne me suis pas déshabillé,
et jai enlevé mes souliers cette nuit pour dormir ; il y avait au moins quinze jours que je ne les avais pas quittés.
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A. Je viens de déjeuncr, mais quest-ce | ¥

quiune det
journde ! J 1
encore plus Tasm. Rien que be matin, il
me faudrait ka boule entidére ! Le froid
niguise terriblement 1'appétit.

ule d¢ pain pour une

Extraits de Lettres de potlus
Documents A, Bet C

2

£ | La vie dans Jes tranchées ¢tait rés dure & cause des rats, des

mangé la moitié et j'ai |

| maladies comme Ir *=%=~culose, du froid et du bruit.
Les soldats ne pot t ni sc laver, ni s¢ raser en premidee
ligne, Iks avasent ut wvent des poux, des rats venaient voler
la nourriture ¢t manger les cadavres.

| Les tranchdes dtasent petites ¢t remplies de bowe et de
cadavres. Elle étaient profondes d'un mére, 1a terre rejetée on
avant, ¢¢ qui faksalt que 1"06 pouvail passer debout sans &tre
vu. La largeur &nit géndmlement de quinze cemimétres ¢t
'on faisait de place en place des endroits un peu plus larges
de fagon & pouvoir se croiser quand on se rencontrai, '

| B. La pluic approche. Une goutte
| tombe sur mon képi, Apeds une

heure, la ='s  redouble: <lest
l'averse.

Accroupis o transhée, nous
atiendons.  L'uniforme  s'impeégne

brin & brin, Aprs trois heures, jo sens
comme un doigt froid sur ma chair
Cest Feau qui péodtre. Mantean,
veste, chandails, chemise ont &é
traverss, Apes vingl-qualre heures,
il pleut. La canonmade redouble, Je
me baisse, 3¢ me couche au fond de la
tranchée, dans leau, Aprés deux
| jours, 1] pleut soujours,

C. Jai dormi avec bes hommes dans un boyau couvert od 1'on aurait pu parquer dix vaches et ol nous &ions
cinquante-trois, Nous couchions ines. Je ne sais si je pourrais dormir dans un 1it, & présent on est habitaés A
| ¢oucher par terre ou sur la paille 5 on peut en trouver, [l y a bien deux mois que je ne me suis pas déshabillé,
¢t J"ak enlevé mes souliers cette nua puur dormiir ; il y avait au moins quinze jours que je ne les avais pas quittés.
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Annexe 44 — Document composite 3 — DC3

Verdun : un moment d’histoire

Douaumont, 22 septembre 1984
Le président Frangois Mitterrand et le chancelier ouest-allemand Helmut Kohl ont solennellement\
tourné, samedi a Douaumont, une page d’histoire en marquant de maniéere définitive la réconciliation
franco-allemande.

Les deux hommes d’Etat, au cours d'un pelerinage sur les lieux ou un million de Frangais et
d’Allemands tombérent en 1916, ont marqué par un geste symbolique I'étroite communauté d'action de
Paris et Bonn pour I'avenir de I'Europe. |
A leur sortie de l'ossuaire de Douaumont ol reposent les ossements de 130.000 soldats frangais et
allemands et aprés le dépdt de gerbes et alors que retentissaient les hymnes nationaux, les deux
hommes se sont tenu par la main, marquant ainsi leur communion de pensée en ce moment
historique.

A la sortie de I'ossuaire ou le chancelier Kohl avait allumé un cierge a la mémoire des soldats tombés,
les deux hommes se mélaient a la foule des anciens combattants venus au nombre de 5.000 a
Douaumont. Le chancelier et le président serraient ensuite les mains de nombreux enfants venus des
écoles de Lorraine, de Sarre et du Palatinat qui les interpellaient joyeusement.

Le pelerinage de Verdun s'achevait ensuite par un bain de foule au milieu d’'une multitude d’étendards
francais et allemands portés par les anciens combattants des deux pays.

Aprés s’étre mélés, dans un désordre bon enfant, aux cinqg mille jeunes venus de France et
d’Allemagne, ils plantaient les deux derniers des soixante-dix érables marquant le 70° anniversaire du
declenchement du premler conflit mondial.

Ossuaire de Douaumont

Cérémonie officielle du centenaire
de la bataille de Verdun

Lazare Ponticelli, le dernier poilu.

Chronologie

7 décembre 1897 : Naissance a Bettola (Italie)

1914 : S'engage dans la légion étrangere

1915 : Intégre l'armée italienne

1939 : Obtient la nationalité francaise

12 mars 2008 : Mort au Kremlin-Bicétre (Val-de-Marne

Lazare Ponticelli est né le 7 décembre 1897, a Bettola, en Italie. Il est issu d'une famille pauvre de sept

enfants. Un frére puis son pére meurent en 1903. La mére abandonne la famille qui se disperse. La |

sceur ainée emmeéne une partie de la fratrie en France, 1a ou il y a du travail. Mais, trop jeune, Lazare
reste en Italie. Il est confié a une autre famille.

A 9 ans, n'ayant aucune nouvelle des siens, Lazare décide de partir a son tour. Il prend le train pour
Paris, débarque gare de Lyon sans parler un mot de frangais, ne sachant ni lire ni écrire. Il erre trois
Jours dans la salle des pas perdus, puis il est recueilli par une famille italienne qui le prend en pitié et
I'héberge quelques mois.

Lazare devient ramoneur et crieur de journaux. Dés la déclaration de guerre, trichant sur son age, il
s'engage. Il intégre le premier régiment de marche de la légion étrangére de Sidi Bel Abbes. Il y
retrouve par hasard son frére Céleste. « J'ai voulu défendre la France parce qu'elle m'avait donné a
manger », explique Lazare Ponticelli. Aprés un mois d'instruction, il est envoyé au front.

En 1916, Lazare se bat du coté de Verdun lorsque ['ltalie, le 24 mai, se range aux cotés des Alliés. Un
officier le fait rechercher dans les tranchées. « Tous les ltaliens devaient retourner se battre chez
eux. » Le légionnaire proteste, souhaite rester. « Je pensais que m'étre battu pour la France avait fait
de moi un Frangais. » Déception. « lls m'ont dit : Il faut vous en aller. » 1l est démobilisé de force,
rentre a Paris, se cache six semaines, tente de se réengager dans I'armée frangaise, est finalement
transféré entre deux gendarmes a Turin. Il fera toute la fin de la guerre avec I'armée italienne. Il ne
reviendra en France qu'en 1918.
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Annexe 45 — Document composite 4 — DC4

VERDUN

A [Le général en chef de I'armée allemande Erich Von Falkenhayn veut en finir avec la guerre de position commencée en 1914. Il veut relancer la guerre de mouvement et

frapper un grand coup. Verdun est tout prés de la frontiére allemande. Le gros de I'armée francaise est ailleurs. Les soldats frangais qui sont la devront se battre le dos a la
Meuse, le fleuve qui traverse Verdun. lls ne pourront donc pas reculer.

LA FRANCE | Plan de la bataille de Verdun 21 février - 19 décembre 1916
en 1914
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Le village de Fleury est pris
par les Allemands et repris par
les Frangais 16 fois de suite
(23 juin 1916 — 18 aolt 1916)
Prise du fort de Vaux par les Allemands Reprise du fort de Vaux par les
(7 mars 1916 — 7 juin 1916) Frangais (2 novembre 1916)
Prise du fort de Douaumont par les Allemands Reprise du fort de Douaumont par
(25 février 1916) les Francais (24 octobre 1916)
1916 1 1917
21 février 1916 : début
de la bataille de Verdun

19 décembre 1916 : fin
+ . de la bataille de Verdun
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Village de Fleury

Fort de Vaux

Lettre d’un poilu : Pierre,
26 novembre 1916, Verdun.

« Ma bien-aimée,

Je n'ai pas eu beaucoup d’occasion pour
vous écrire depuis mon retour sur le front
mais si je vous écris en ce jour c’est pour
vous expliquer la dureté et la violence de
cette guerre. La bataille de Verdun est la
pire que j'ai connue, non seulement
physiquement car nous sommes restés huit
Jours sans dormir mais aussi mentalement
la puanteur des cadavres est devenue
insupportable et je ne souhaite a personne
de voir ce que j'ai pu voir ; nos amis, nos
peres, nos fréres, ils sont morts sous nos
yeux et il n'y a pas de mot pour décrire cel
Les maisons, les écoles, les églises, il ne
reste plus rien, tout a été ravagé, saccagé
par les marmites (*), les arbres aussi sont
maintenant inexistants. Il n'y a en fait plus
aucune vie a cet endroit car tuer des étres
humains ce n’est pas une vie... »

Fort de Douaumont

(*) Marmite : obus de gros calibre, pendant la
premiere guerre mondiale. On estime le nombre
-> aujourd’hui, d’obus utilisés a 60 millions.

a I'emplacement du village détruit de Fleury

Pertes humaines lors de la bataille de Verdun Bilan des pertes humaines
Jrominos) France Allemagne
250 000 -
Tués et disparus Blessés
France 163 000 216 000 200200
Allemagne 143 000 190 000 150 000 -
Total des victimes 306 000 406 000
100 000
50 000
0+

tués blessés tués blessés
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Annexe 46 — Document composite 5 — DC5

Les conditions de vie dans les tranchées

Doc. A — Invasion de rats dans les tranchées | Doc. B — Poilus dans les tranchées Doc. C— Des soldats
frangaises i

& i -
o y 4 b

Doc. D — Extrait de Lettres de
poilus

Je viens de déjeuner, mais qu'est-
ce qu'une demi-boule de pain
pour une journée ! J'en ai mangé
la moitié et j'ai encore plus faim.
Rien que le matin, il me faudrait
la boule entiére ! Le froid aiguise
terriblement l'appétit.

Doc. E. —

Images extraites de I'album

« 14-18 : une minute de silence a
nos arriére-grands-péres
courageux »,

Thierry Dedieu, Ed. Seuil.

Un pou

Source http://www.larousse.fr

Doc. F. — Extrait de Lettres de poilus

pleut. La canonnade redouble. Je me baisse, je me couche au fond de la tranchée, dans fusillade
l'eau. Apreés deux jours, il pleut toujours. )

Doc. G. — Extrait de Lettres de poilus
La pluie approche. Une gouite tombe sur mon képi. Aprés une heure, la pluie Voila p’,‘ e:s d’un mois que je ne me Suls pas d’eshabzlle .et queje na
pas retiré mes chaussures. Je me suis lavé deux fois : dans une

redouble : c'est l'averse. : , i
¢ — o . T . Jontaine et dans un ruisseau prés d’un cheval mort. On dort un quart
Accroupis dans la tranchée, nous attendons. L'uniforme s'imprégne brin a brin. Aprés " yipoine de temps en temps. On dort debout, & genoux, assis, accroupi
5 : » : " SR . , ) A
trois heures, je sens comme un doigt froid sur ma chair. C'est l'eau qui pénétre. et méme couché. On dort sur les chemins, dans les buissons, dans les
Manteau, veste, chandails, chemise ont été traversés. Aprés vingt-quatre heures, il Hanchies dans Iy crbres, dens Dy Boe, (On dovt meme, sous: e

1) Observe et reléve les problémes rencontrés par les poilus.
2) Que peux-tu dire des conditions de vie des soldats dans les tranchées ?
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Les cor 1 ions de vie dans les tranchées

Doc. A — Invasion de rats dans les tranchées | Doc. B — Poilus dans les tranchées Doc. C- Des soldats
frangaises ' 2 ROTY) 1| T g Doc. D — Extrait de Lettres de
- ' \ poilus
Je viens de déiermer, mais qu'est-
ce qu'une den. ) ‘e de pain
pour une jour "en ai mangé
la moitié et j'ai encore plus faim.
Rien que le matin, il me faudrait
la boule entiére ! Le froid aiguise
terriblement l'appétit.

Doc. E. -

Images extraites de 'album

« 14-18 : une minute de silence a
nos arriére-grands-péres
courageux »,

Thierry Dedieu, Ed, Seuil.

Source htip://www.larousse. fr

Doc. F. — Extrait de Lettres de poilus Doc. G. — Extrait de Lettres de poilus

La pluie approche goutte tombe sur mon képi. Aprés une heure, la pluie Voila prés d'un mois que je ne 4 s pas déshabillé et que je n'ai
redouble : c'est I'av. 3 pas retiré mes chaussures. Jc is lavé deux fois : dans une
2 ; g WO . | fontaine et dams un ruisseau pr.. .. ... cheval mort. On dort un quart
Accj'roupls dans la tranchée, nous fzm’ndfms. L'umfom_re s'imprégne br{r: abrin. Aprés " poure de temps en temps. On dort debout, G genoux, assis, accroupi
trois heures, je sens comme un doigt froid sur ma chair. C'est l'eau qui pénétre. o s tonalil O dort s Tos Ahewii. doess Tes Dalesons: dans las
Manteau, veste, chandails, chemise ont été traversés. Aprés vingt-quatre heures, il B A N T R R AR bou o Ohridint mémé PR
pleut. La canonnade redouble. Je me baisse, je me couche au fond de la tranchée, dans Sfusillade : : :

Veau. Aprés deux jours, il pleut toujours. )

1) Observe et reléve les probléme § :ontrés par les poilus. et
'2) Que peux-tu dire des conditior.. =. .ie des soldats dans les tranchées ?
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Annexe 47 — Document composite 6 — DC6

De la fin de la guerre a la commémeoration

1917 : une année décisive

Au début de 1917, certains soldats, trouvant cette guerre absurde, ne veulent plus continuer a se faire
massacrer. Quelques-uns se mutinent (= refusent d’obéir a feurs chefs) ; d’autres désertent (s'enfuient).
La plupart sont repris et certains sont exécutés pour 'exemple.

Un champ de bataille de 1916 a Verdun conserve
encore aujourd hui les traces des impacts d’obus.

- Mutin exécuté en 1916,

La guerre devient mondiale quand chaque pays européen commence a enrdler (= mobiliser) les hommes
de ses colonies. Des Algériens, des Marocains, des Sénégalais... vont traverser les mers et venir se
battre et mourir pour la France.

Ossuaire de Douaumont

Les forces coloniales de la France, 4°™ végiment de zouaves de l'armée frangaise.
1984 : Le président frangais, Francois Mitterrand, et le
chancelier allemand, Helmut Kohl, ont marqué de maniére
définitive la réconciliation franco-allemande & Douaumont.
Cette cérémonie, qui marquait le 70™e anniversaire du
déclenchement du premier conflit mondial, a eu lieu
devant I'ossuaire de Douaumont, en mémoire des soldats
tombés au combat.

De plus, en 1917, la Chine, le Japon et les Etats-Unis entrent en guerre aux cdtés de la France et de ses
alliés

1918 : la victoire

L'arrivée des troupes américaines permet a la France et a ses alliés de repousser 'armée allemande.
Les Allemands reconnaissent leur défaite et signent 'armistice (= accord pour arréter les combats) le
11 novembre 1918.

VERDUN

¥ W U

Signature de armistice a Rethondes (Oise), le 11 bre 1918
dans un wagon

2016 : Frangois Hollande et Angela Merkel,
ensemble pour le centenaire de Verdun.

1) A 'aide des documents, explique comment se termine la Premiére Guerre
(travail oral)

2) Comment se souvient-on encore aujourd’hui de cet événement tragique de notre histoire ?
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1917 u 2 née décisive

Au début de 1817, certains soidats 3 nt cefte guerre absurde, ne veulent plus continuer A se faire
massacrer. Quelques-uns se mutin Husent d'obéir & lews chels) ; d'autres désertent (s'enfuient).
La plupart sont repris et certains soin execulés pour I'exemple.

Muatin exéewré en 1916,

La guerre “* ** 1t mondiale quand chaque pays européen commence a enrdler (= mobiiser) les hommes
de ses © 4 Des Algériens, des Marocains, des Sénégalais... vont traverser les mers et venir se
battre et _D0our la France.

0 forces celoniales de la France, 3 régment de zomraves de 'urmee francaise.

De pius, en 1917, la Chine, le Japon et les Etats-Unis 5 t en guerre aux cdtés de la France et de ses
aliés

Un chump de helaille de 1916 a Verdun comenve
encore awjonrd hui lex traces des impaces d ol

Oxsuarre de Dovaumaont

1918 6 ctoire

L'arrivée des troupes américaines perme 7 ‘rance el a ses alliés de repousser l'armée allemande.
Les Allemands reconnaissent leur défadte .. . jnent Farmistice (= accord powr awréler fes combals) le
11 novembre 1918.

Sigmature de !'armistice & Rethondes {Oise). le 11 novembre 1918
dleants 1 waeon

1) A l'aide des documents, ex; 8 ;omment se termine la Premiére Guerre mondiale
(travail oral)

Verdun : ur 9 2nt d'histoire

1984 ; Le président frangais, Frangois Mitterrand, et le
chancelier allemys=+ “=t—yt Kohl, onl marqué de mansdre
définitive la récor ]  ranco-allemande & Douaumont.
Cette cérémonie uait le 70°™ anniversaire du
déclenchement du premer conflit mend:al, a eu leu
devant 'ossuaire de Douaumont, en mémoire des soldats
tombeés au combat

www lemonde. (v

2) Comment se souvient-on encore auj

www.leparisien. fr

2016: Fn 11 iollande et Angela Merkel,
ensemble ¢ ntenaire de Verdun.

12 le cet événement tragique de notre histoire ?
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Annexe 48 — Document composite 7 - DC/

ARNEE i TERRE < ARMEE  NER

M

ORDRE
DE HOBILISATION GENERALE

ot e o b e b By, i e s e o o e 4
i A TR ST S
Le premicr juer de Lo mebliation i le

D ey erete]
s e e e ey o FASGEURS 38 et
b ety

e e o e e TOUR A WORIERD e e e b B
1 CARMEE DE TERRE | ooyt o THOUYES GSLOBTALES 1 b b
emaice avEnimEs,

2\ ARMEE 06 MR | oo . EWOCRITS MARFTINDS ¢ b ARNTEIESS
& s

Affiche visible dans chaque commune & partir du 1° aoiit
1914 — Musée de I'armée, Paris. Aot 1914

Photographie anonyme — La foule acclamant les mobilisés a Paris —

Aoit 1914

(j ‘estlaguerre,estla guerre!» Les Allemands nous ont déclaré la guere.
U ... Dy enavat qui prenaent i larigolade .. gavanous faie des
vacances. Mais il avitles autres, les inquiets qui voyaien tout en nol: ..

Finalement s sont tous parts. Pas une famill de Val-des-Prés 'a té épargnée.

Emilie Carles, Une soupe aux herbes sawnages, © fiditions Robert Laffont, 1977,

Extrait d’un ouvrage d’E.Carles- 1977 (Chapitre : Aoiit 1914 : c’était la

pleine moisson)

De vieilles rivalités opposent les Erats d'Eu- |
rope. Les Allemands se sentent menacés par |
les Russes. La Russie veut protéger les Slaves,
qui sont dominés par I'Autriche-Hongrie.
Les Frangais désirent reconquérir |'Alsace-
Lorraine, annexée en 1870 par ['Alle-
magne... Aussi, quand l'archiduc d'Autriche
est assassiné en juin 1914, route I'Europe
bascule dans la guerre a cause des alliances

militaires entre les pays.

Pascal Bouchié et Cacherine Loizeau,
L’Histoire du monde en B.D.,
© Editions Bayard Jeunesse, 2013. |

Extrait d’un ouvrage de P.Bouché et C.Loizeau — 2013

>=

ROYAUME-UNI
ALLEMAGNE RUSSIE

FRANCE AUTRICHE-
HONGRIE

¥ sarajevo
ITALIE Y

500 km

Triple Entente # Lieu de I'assassinat de larchiduc
Francois-Ferdinand
Triple Alliance

Carte des alliances européennes avant la guerre.
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ORDRE
HOBILISATION GENERALE
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-

Affiche visible dons chaque commune & portir du 1 aoit
1914~ Musee de Pormee, Poris. Aot 1914

Photogrophie anonyme — La foule occiemant les mobilisés o Paris— Aodt

1914

“Vesth guerre, cestlaguerre ! Les Allemands nous ont déclaré a guerre
A3 ...] Dy enavait qui prenaient a a la ngolade, ... ga va nous fare des
vacances. Mais i y avait s autres, les inquoets qui voyaient tout en no. &

Finalement s sont tous partis. Pas une famille de Val-des-Prés n'a été épargnée

Exmlie Carks, Une e aux herbes sasnages, © Edidons Robert Laffont, 197

Extrait d’un ouvrage d’E.Caries- 1977 (Chopitre : Aot 1914 : c’étaitlo

4

pleine moisson)

De vieilles rivalités opposent les Ecars d'Eu-
rope. Les Allemands se sentent menacés par
les Russes. La Russic veut procéger les Slaves,
qui sont dominés par IAutrichc-Hongrie.
Les Frangais désirent reconquérir 'Alsace-
Lorraine, annexée en 1870 par l'Alle

magne... Aussi, quand larchiduc d'Aurriche
est assassiné en juin 1914, roure 'Europe
bascule dans la guerre 3 cause des alliances

milicaires entre les pays.

Pascal Bouchié er Cacherine Loizean,
L Histoire die mossde en B,
O Editions Bayard Jeunesae, 2013

Exvrait d’un ouvroge de P.Bouche et C.loizeau—2013

5

500 km

& Livude Varisassinge de Rarnchidue
Frangon-lerdmand

Wigle Entente

Triple Allurce

Corte des Gliances européennes avont lo guerre
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Annexe 49 — Document composite 8 — DC8

Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe stratégique »

Prénoms :

Eleve « chronometre » :

Eleve « scripteur » :

Les tranchées transforment la bataille. [...] Le front est, en faic, des
deux cotés, un réseau compliqué de tranchées successives, reliées par
des boyaux'". La vie dans les tranchées est tres dure. Les soldats restent
plusieurs jours en ligne. Ils dorment par terre. Ils ne peuvent se laver
ni se raser. ... IIs souffrent de la pluie, du froid, de la faim et de la soif,
car on ne peut pas toujours les ravitailler. [...] Les poilus sont sales,
ils ont beaucoup de poux. De gros rats courent dans les tranchées.
Quand il pleut, on patauge dans l'eau et ['on s'enfonce dans la boue.
[...) Entre la premiére ligne de chaque coté, il y a rarement plus de 100
ou 200 métres, mais cet espace est difficile a franchir. Dés que les sol-
dats sortent de leur tranchée pour attaquer, les mitrailleuses ennemies
Jeur tirent dessus. Aussi, avant d'attaquer une tranchée, on cherche &
la démolir 4 coups de canon, & détruire les barbelés, les mitrailleuses,
et & tuer les soldats qui la défendent. Pour ceux-ci, c'est terrible. Le
bombardement peut durer plusieurs jours et plusieurs nuits.

Antoine Prost, La Grande Guerre expliquée a mon petit-s,

© Editions Seuil, 2005.

(1) Des boyaux : des tranchées moins larges que les autres.
(2) Etre en ligne : écre au combat.

Extrait d’un ouvrage d’A.Prost-2005

Photographie anonyme — Soldats francais dans Qu po,s‘?ib”ité d’écouter la lecture d’une lettre de poilu (2mn08) : Photographie anonyme- Soldats frangais se préparant a donner I'assaut-Verdun 1916
une tranchée & Verdun (Meuse). 1916 lienmini.fr/hcm16 (Extrait de Paroles de poilus : lettres et carnets
du front, 1914-1918).

Problématique : « Que nous ap idi
: prennent ces documents sur le quotidien des soldats ? » ; « Q
?»; ue nous apprennent les documents sur les possible 3
s av
roneme p ancées des
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe stratégique »

Prénoms :

Eléve « chronometre » :

Eléve « scripteur » : 5

Les 1 s hion oy adoement s Sacade La bowr et o lac, Gen
dran chetn wm vouss (oonglapat d ram ey saoquemes. nebins par
Srs hoywar ' | vie dama ks eramdivbes ot o docw. Lev sty srvtems
plascan yoars oo hgne . Ta devvmene pas sorme By ve pewvers o Loven
w ac ey | ] I8 sonvons & s pluse, du ool &0 L S o e b sl
o oW W OV Jas sompours ley eave sl | Low poden sons s
& oot Besmcoug & pown. D gown mam courent Laws b cranchoes
Quand d plowe, w0 pessnge dam Tesm ot Tom vonlnnce dama s fanm

| Emary L prmmator hgne S aon oled. d y & cmement pies & 30
o 200 mizacs, main cor oxpacs o Sifcle & bamche L
Ly soevet $¢ Wwr ranchie poce wtageny. bes memslrsans coremmes
ot twrone Sowsan. Asas, ivane £ amaguer wac rumaheée, on hesd )
s dowckr § coope &¢ (anan, ) Svreee i derdeds by sendicna
o b twer Bon peliny e Le dofondone. Powr cowm <& <ot somibile. La
e de e darer phawewss prany ot plasewey vats

L PESPRORRIRR

€ Edoiwrm Sl 2000

11 D S+ drs 430 Sty e Largn o ben v

1 Do on Bgne - o s combbn

o @'un owwrage &A Proes- 2003

¢ Sune wEre 3¢ 200 [ 2l PROIOF It ® S0 Y™ e 505003 0N 3 Srédacant § JO e’ I'anssvIVerdun 1916
LR ¥ § OERIATECO ™S

PRS0 R4 SONYMe = SO33T IrenD 8 SO
e TOnINe e & Verdun Mewe! 1516

o frove 190450510

Problématique : « Que nous apprennent ces documents sur le quotidien des soldats ? » ; « Que nous apprennent les documents sur les possibles avancées des
combats ? »

6
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Annexe 50 — Document composite 9 — DCS

Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe quantitatif — Aspects matériel et militaire »

Prénoms :

Eleve « chronometre » :

Eleve « scripteur » :

\ Les morts : les « croix de bois »

Au total, la 1ére guerre mondiale a fait environ 9 millions de morts
B Ces morts étaient presqu'exclusivement des militaires, tués au
| combat ou morts des séquelles de leurs blessures ou de maladie
entre 1914 et 1918.

Les blessés : les « gueules cassées »

i Le nombre des blessés (invalides, aveugles, gazés, amputés,
handicapés) marqués a tout jamais dans leur chair s'éléve au total a
environ 6 millions et demi.

Extrait de page internet http.//www.cndp.fr/crdp-reims

Photographie anonyme — Ville de Lens -
1919

Photographie anonyme — Soldats allemands dans

une tranchée — Verdun - 1916 Photographies anonymes — Des armes — Entre 1914

et 1918

Problématique : « Que nous apprennent ces documents concernant le matériel militaire utilisé et les conséquences de cette utilisation ? »
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe quantitatif — Aspects matériel et militaire »

Prénoms :

Eléve « chronométre » : 6

Eléve « scripteur » :

Pnotographie anonyme — Soidats allemands
dons une tronchée — Verdun - 1916 Photogrophies anonymes — Des ormes — Entre
1914 et 1918

Photographie anonyme — Ville de lens - 1919

Les morts : les « croix de bois »

Au ftotal, la 1ére guerre mondiale a fait
environ 9 millions de morts

Ces morts étaient presqu'exclusivement
des militaires, tués au combat ou morts
des séquelles de leurs blessures ou de
maladie entre 19° 918.

a4

Les blessés: le. . yJeules cassees »

Le nombre des blesseés (invalides,
aveugles, gazés, amputés, handicapes)
marqués 2a tout jamais dans leur chair
s'éléve au total a environ 6 millions et
demi.

Extrait de poge internet htetp//www.ondp. fr/crdp-reims

Problématique : « Que nous apprennent ces documents concernant le matériel militaire utilisé et les conséquences de cette utilisation ? »

7
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Annexe 51 — Document composite 10 — DC10

Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe quantitatif (mobilisation des civils, conditions de vie »

Prénoms :

Eléve « chronometre » :

Eléve « scripteur » :

Photographie anonyme — Bretonnes dans une usine d’obus —
1916

es Allemands ne cessent de bombar-

derla ville martyre et, chaque semaine,
tombent sur la cathédrale ou dans les rues
des obus chargés de gaz ou d’explosifs.
Cette menace perpétuelle n’empéche pas
les petits Rémois de fréquenter assidii-
ment les classes souterraines qui furent
aménagées dans les caves. Ils ajoutent sim-
plement, a leur équipement d’écoliers, au
cartable rempli de cahiers et de livres, et
au petit paquet de leur gofiter, un sachet
qui contient les lunettes et la pochette des
compresses remplies de I'antidote contre
les gaz asphyxiants.

Article de l'Tllustration, 29 janvier 1916.

Article du journal « L’illustration » — Auteur
anonyme — 29 janvier 1916

Numérisation de document papier :
ticket de rationnement - 1915

Photographie anonyme — Femmes remplagant les
hommes dans les champs — Oise - 1917

Problématique : « Que nous apprennent ces documents sur la vie des populations civiles durant la 1°" guerre mondiale ? »
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Séquence « La premiére guerre mondiale » - Séances 1 et 2 - Groupe « Axe quantitat 5

Prénoms :

silisation des civils, conditions de vie »

Eléve « chronomeétre » : 6

Eléve « scripteur » :

Photographie cnonyme — Bretonnes dans une usine d’'cdus —
1916

L es Allemands ne cessent de bombar-
der la ville martyre et, chaque semaine,
tombent sur la cathédrale ou dans les rues
des obus chargés de gaz ou d’explosifs.
Cette menace perpétuelle n'empéche pas
les petits Rémois de fréquenter assidi-
ment les classes souterraines qui furent
aménagées dans les caves. Ils ajoutent sim-
plement, a leur équipement d'écoliers, au
cartable rempli de cahiers et de livres, et
au petit panuet de leur gofiter, un sachet
qui contiel nettes ct la pochette des
compresse . . des de Pantidote contre
les gaz asphyxiants.

Article de I'fllustration, 29 janvier 1916.

Article du journal « Llillustradon » = Auteur
anonyme — 29 janvier 1916

Numérisction de document papier :
ticket de rationnement - 1915

Photographie anonyme — Femmes remplogant les
hommes dons jes champs — Ose - 1917

. . . " ere .
Problématique : « Que nous apprennent ces documents sur la vie des populations civiles durant la 1™~ guerre mondiale ? »

7
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Annexe 52 — Document composite 11 —DC11

Photographie d’une cérémonie du 11 novembre autour du monument aux morts de la commune
d’Avilly-Saint-Léonard (Oise)- Auteur anonyme — 2014

Photographie de Lazarre Ponticelli. Ce frangais est mort en 2008 a I’dge de 110 ans. Il était

le dernier poilu encore vivant. — Anonyme - 2007
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4 G L Ay EES e

% ;,‘}*t:?, i H@ﬁfﬁf}f{ i ; ?&}
¥ -

3 3
3

Photographie de la nécropole de la Doua a Villeurbanne (69) : celle-ci regroupe
environ 6300 tombes des 2 guerres mondiales - Auteur anonyme — Date inconnue

| Que Masirte sorr La Gugsee

Photographie du monument aux morts d’Equeurdreville (Cotentin)
— Réalisée par la peintre et sculptrice Emilie Rolez et inauguré en
1932
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Fhotographie de Lazmrre Ronticelk. Ce frangois ext mort en 20084 I'ige de 110ans ¥

Photogyophie d'une avémonie du 11 rovernbre outour i monument cux modts de ko Photogrophvie des weatiges du fort de Douarmant (Lo Meuse) -Anonyne ! :
' ¢lait ke dernier poidls encore vivart. = Ancryme - X007

commune dAvlly-Saintdéonard (e} Autew ancnyme - 2014

e

LEEALAALLER

;’;’: U
Wi ..

’ LAY

F3t \\-_ AR /)

—
-

Photogrophie de lo nécropole de lo Doue ¢ Villeurbonne (69) : celle~ti regroupe
environ 6300 tombes des 2 guerres mondiales - Auteur Gnonyme - Dote

inconnye Photogrophie du monument oux morts dEqueurdrevilie (Cotentin) -

Reéclisée por ko peintre et sculptrice Emilie Rolez etincuguré en 1932
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Annexe 53 — Document composite 12 — DC12 -Eva3

Consigne : « A partir des documents suivants, quels mots utiliserais-tu pour qualifier et présenter la Premiére guerre mondiale ? »

ARNEE  TERRE - ARNEE o NER

F/\N

ORDRE
DE HOBILISATION GENERALE

s et i Pt e Ry, e i e e & s 4 e
P el e e gt}

e prrmer joar de Lo mebdiian s e

B e L T i eiaa o e e
oty

o i o e e TOTD LA OIS e e o b Bt
e

1 CARMEE DE TERRE | ooy b YRGUVES OLONLALES 1 b b b
v vz,

2 (ARMEE B MER | oo . oemcarrs marrTm o b ANTEES
& s

Affiche visible dans chaque commune a
partir du 1° aodt 1914 — Musée de
I'armée, Paris. Aot 1914

Photographie anonyme — Soldats frangais

dans une tranchée a Verdun (Meuse). 1916

Les tranchées transforment la bataille. [...] Le front est, en fait, des
deux cotés, un réseau compliqué de tranchées successives, reliées par
desboyaux'". La vie dans les tranchées est trés dure. Les soldats restent
plusieurs jours en ligne'?. Ils dorment par terre. Ils ne peuvent se laver
ni se raser. [...] Ils souffrent de la pluie, du froid, de la faim et de la soif,
car on ne peut pas toujours les ravitailler. [...] Les poilus sont sales,
ils ont beaucoup de poux. De gros rats courent dans les tranchées.
Quand il pleut, on patauge dans I'eau et T'on s'enfonce dans la boue.
[-..) Entre la premiére ligne de chaque coté, il y a rarement plus de 100
ou 200 métres, mais cet espace est difficile & franchir. Dés que les sol-
dats sortent de leur tranchée pour artaquer, les mitrailleuses ennemies
leur tirent dessus. Aussi, avant dattaquer une tranchée, on cherche a
la démolir 2 coups de canon, & détruire les barbelés, les mitrailleuses,
et & tuer les soldats qui la défendent. Pour ceux-ci, c'est terrible. Le
bombardement peut durer plusieurs jours et plusieurs nuits.

Antoine Prost, La Grande Guerre expliquée a mon petit-fils,

© Editions Seuil, 2005.

(1) Des boyaux : des tranchées moins larges que les autres.
(2) Etre en ligne : écre au combat.

Extrait d’un ouvrage d’A.Prost-2005

Photographies anonymes — Des armes — Entre 1914 et
1918

Les morts : les « croix de bois »

Au total, la 1ére guerre mondiale a fait
environ 9 millions de morts

Ces morts étaient presqu'exclusivement
des militaires, tués au combat ou morts
des séquelles de leurs blessures ou de
maladie entre 1914 et 1918.

Les blessés : les « gueules
cassées »

Le nombre des blessés (invalides,
aveugles, gazés, amputés, handicapés)
marqués a tout jamais dans leur chair
s'éleve au total a environ 6 millions et
demi.
Extrait de page internet
http.//www.cndp.fr/crdp-reims

es Allemands ne cessent de bombar-

derla ville martyre et, chaque semaine,
tombent sur la cathédrale ou dans les rues
des obus chargés de gaz ou d’explosifs.
Cette menace perpétuelle n’empéche pas
les petits Rémois de fréquenter assidi-
ment les classes souterraines qui furent
aménaggées dans les caves. Ils ajoutent sim-
plement, a leur équipement d’écoliers, au
cartable rempli de cahiers et de livres, et
au petit paquet de leur goiter, un sachet
qui contient les lunettes et la pochette des
compresses remplies de I’antidote contre
les gaz asphyxiants.

Article de UMllustration, 29 janvier 1916.

Article du journal « Lillustration » — Auteur

anonyme — 29 janvier 1916

Photographie anonyme — Bretonnes dans une usine

d’obus — 1916

Photographie d’une cérémonie du 11 novembre autour
du monument aux morts de la commune d’Avilly-Saint-
Léonard (Oise)- Auteur anonyme — 2014
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Consigne : « A partir des documents suivants, quels mots utiliserais-tu
la Premiére guerre mondiale ? »

9

pour qualifier et présenter

m:m:rm:ll

M,

ORDRE
DE HOBILISATION GEVERALE

et s & % i & e e e e b e

Affiche visible dans chaque commune G partir
du 17 goit 1914 — Musée de i‘armée, Paris.
Aolt 1914

Photographie anonyme — Soldats frangais
dans une tranchée @ Verdun (Meuse). 1916

Les tranchées eransfoement L barailke, [.-.| Le fronr est, en fae, des
disex cdeés, un réewan compligué de crandhiées successives, reliées par
des bayaax', La vie daess bes cranchées st iebs dure. Les soldaes restent
phsicurs jours en ligne '\ Ils doement par teree [k ne peavent Laver
nise raser. [...] lls souffrent de b pluic, du frond, de La faim et de Fa saif,
<ar o ne peut pas coupours s cavitailler. | ] Les poilus sont sales,
ils oot beawcoup de poar. De gros rats courees dans les rranclibes.
Quand & pleur, on patasge dans Leau et Ton senfonce dans 2 bowe.
[.-.] Emere lape le chague coeé, il y 4 rarement phus de 100
ou 200 mécres ce ez ditfiale 3 franchic. Dés que les sol-
dats sarcenc de porar acraquer, les mirsailleuses ennemies
Jeusr 15T deimnn 1 avamons ettt d arsaguer une tranchée, oo cherche 3
s dismadie & coups de canon, 3 Gérruire bes burbelés, les micraill cuses,
et & tuer les sobdaes qui b didendent. Pour ceux-ci et cerrible, Le
bombardement peur durer plusieurs joars cx phisicurs sais,

Azecine Prest, La Grands Guorse explipase a mon pent S,

© Editions Sewel, 2005.

(1) Dres boyaus - dhes trinnchies mons Langes que les aueres

(2] Bire en ligne : éxream

Extrait d’un ouvrage d’A.Prost-2005

Photographies anonymes — Des armes — Entre 1914 et
1918

Les morts : les « croix de bois »

Au total, la 1&re guerre mondisle a fait environ 9
millions de morts

Ces morts &tsient presqu'exclusivement des
militaires, tués su combsat ou morts des

séquelles de leus b ou de maladie entre
1914 et 1918.

Les blessés: le :ules cassées »
Le nombre des blessés (invalides, sveugles,
gszés, amputés, handicapés) marqués 3 tout
jamais dans lewr chsirs'éléve su total 3 environ 6
millions et demi.

Extra't de page internet

http://www.cndp.fr/crdp-reims

’l’ s Allemands ne cessent de bombar-

4 der loville martyre et claque semame,
tombent sur ks cathédrale ou dans les nies
des obus chargés de gaz ou d'explosifs
Cette menace perpétuclie n'empéche pas
les petits Rémoas de frégquenter assidil.
ment bes classes souterraines qui furent
aménagées =, 115 ajoutent sim-
plement, & sent décotiers, au
cartable re ers et de livres, ¢t
au petit paguet ac leur gofiter, un sachet
qui contient les lunettes et s pochette des
compresses remplies de antidote contre
Jes gax asphyxiants.

Asticle de ¢ lustration. 29 janvicr 1916,

Article du journaf « L’ilustration »— Auteur

gnonyme — 29 janvier 1916

Photographie anonyme — Bretonnes dans une usine

d'obus — 1916

Photographie d'une cérémonie du 11 novembre gutour
du monument gux morts de la commune d’Avilly-Saint-
Léonard [Oise)- Auteur anonyme — 2014
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Annexe 54 — Q1 —Questionnaire séance 1 Séquence Verdun premiere
mouture (associé au document composite DC4, annexe 45)

A l'aide des documents, je réponds aux questions.
Je précise le (ou les) document(s) que j'ai utilisé(s) pour répondre a chaque question.

1. Dans quel département se situe Verdun en France ?

2. Nomme des villages qui sont passés sous contrdle allemand 3 jours apres le début de la bataille
de Verdun

3. Entoure au crayon a papier les forts de Douaumont et de Vaux et le village de Fleury sur le plan.

4. Le village de Fleury existe-t-il toujours aujourd'hui ? Justifie.

5. Que s'est-il passé dans ce village entre le 23 juin 1916 et le 18 aodt 1916 ?

6. Au cours de cette bataille, les Allemands ont gagné du terrain en France. La distance entre
Ornes et Fleury peut correspondre a cette avancée.
Quelle est la distance entre Ornes et Fleury ?

7. Aquelles dates les Francais ont-ils repris le fort de Douaumont et le fort de Vaux ?

8. Dans la lettre du poilu, entoure au crayon a papier ce qui montre la violence de cette bataille ?

9. Combien de mois a duré la bataille de Verdun ?

10.Combien de victimes y-a-t-il eu pendant cette bataille (tués, disparus et blessés) ?

11.Peux-tu expliquer pourquoi on parle de bataille meurtriére et inutile ?
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Annexe 55 — Q2 - Questionnaire séances 1 et 2 - Séquence Verdun
deuxieme mouture (associé au document composite DC4, annexe 45)

Indique pour chaque adjectif les documents qui te semblent
correspondre.

Adjectifs Documents
Meurtriere

Dévastatrice

Inutile

Les différents types de documents :

A) Le document informatif :
Le document informatif est un type de document qui énonce des faits réels, vérifiables. Son but est
d'informer.

B ) Le document iconographique ou illustratif :
Un document iconographique est une image qui représente a travers le visuel, des renseignements
sur le sujet étudié, celui-ci peut étre une peinture, une photographie, une affiche, une gravure efc...

C) Le document explicatif :

Comme son nom l'indique, le document explicatif est destiné a expliquer, faire comprendre quelque
chose  quelqu'un. Il va fournir les données nécessaires & la compréhension du sujet.

D) Le document cartographique :

le plus souvent c'est une carte géographique qui est une représentation visuelle du monde sur Terre.
Une carte peut &tre en focus sur une certaine région ou bien reprendre complétement la surface
terrestre. Cela peut étre également une carte historique qui sert & représenter visuellement une
situation historique.

Une carte contient généralement les composantes suivantes :

+ Titre
+ Légende
+ Rose des vents

« Echelle
+ Source
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Annexe 56 — Q3 - Questionnaire séances 1 et 2 - Séquence Verdun
deuxieme mouture (associé au document composite DC4, annexe 45)

« Verdun, une bataille meurtriére, dévastatrice et inutile. »

Consigne : Justifie Iutilisation des trois adjectifs en t’appuyant sur les documents.
g /i ppiy
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Annexe 57 — Q4 - Questionnaire séance 3 — Séquence Verdun
deuxieme mouture (associé au document composite DC5, annexe 46)

[ 25 condiians dz we dens kes fianchass

Complétez ke $ableau en vous adant des définiions des différents types de
documenis.

Type de document Titre du document

Document informatif

Document iconographique

Document explicatif

Document cartographique

Consigne : Répondez aux deux questions en précisant le numéro des documents
utlisés.

Question 1 : Observe et releve les problémes rencontrés par les poilus.

Question 2 : Que peux-tu dire des conditions de vie des soldats dans les tranchées ?
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Annexe 58- CR7 — Compte rendu - Bilan
Questions a se poser pour élaborer un document composite

(« coté maitres »)
(Octobre 2017- Compte rendu rédigé par S. B.)

Intégration de la lecture du document composite dans une problématique de séquence et de
lecture :

Place et role d’'un questionnement :

- pour I'entrée dans la lecture du document composite
- pour comprendre le besoin de croiser les différents composants
- pour maintenir la vigilance et ne pas perdre de vue |'unité globale visée par le document

Réflexions sur le parcours de I’éléve et la mise en relation des documents :

Différents degrés dans la difficulté de lecture selon la mise en page adoptée et questions a se poser
pour I'élaboration d’'un document :

- organisation linéaire : la mise en page du document composite correspond a I'ordre
nécessaire de traitement des différents composants et les questions posées aux éléves
respectent elles aussi le méme ordre (par ex, mise en page correspondant a une présentation
chronologique de composants en histoire)

- organisation non linéaire : la mise en page ne vise pas a placer en premier I'un des
composants qu’il est utile de lire en premier

- Y a-t-il un ordre de traitement des composants plus efficace que d’autres pour traiter la
problématique ?

- comment penser la mise en page, en fonction du nombre et du statut des composants, pour
faciliter ou au contraire complexifier le parcours du lecteur (tension éventuelle entre le souci
de coopération avec le lecteur et des considérations matérielles ou esthétiques dans la
réalisation de la maquette du document composite) ?

- comment penser |'accompagnement des éléves dans la lecture (question globale, questions
intermédiaires, absence de questions)

- les éléves sont-ils amenés/ aidés a construire un parcours de lecture autrement que par des
guestions (mise en page inductrice) ?

Le nombre de composants et leur statut

Textes /images /graphiques

Documents originaux (adaptés ou non) / documents rédigés ou composés a l'intention des éléves
Role des titres, des références

Réle des aides pédagogiques (introduction/ contextualisation/notes explicatives/synthése/questions)
Statut des composants par rapport a la problématique : informations centrales ou périphériques

Statut des composants les uns par rapport aux autres : relation de complémentarité, de redondance,
d’illustration, de contrepoint
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Nombre de documents (nombre total, nombre de catégories, nombre pour chaque catégorie)
La lisibilité de chaque document
Lisibilité a apprécier par rapport a une lecture interne de chaque document

Lisibilité a apprécier par rapport a I'aide éventuelle que la lecture d’un composant peut apporter
dans la lecture d’un autre composant

Se situer coté éléve dans une dynamique d’interactions lecture/écriture

Faire produire des documents composites par les éleves pour faciliter leur compréhension du
fonctionnement d’'un document composite
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Annexe 59 — CR8 — Compte rendu - Bilan

Séquence Verdun — Cycle 3 — Analyse suite aux mises en ceuvre réalisées en 2016-2017

Rappel des cadres didactiques posés en lien avec les programmes

Les savoirs a enseigner - Theme 3 : « La France, des guerres mondiales a I’'Union européenne »

» Faire comprendre aux éléves que les deux conflits mondiaux du XXéme siécle ont été marqués par une
violence extréme et massive ;
» Centrer leur attention sur I'ampleur des deux conflits comme sur leur violence manifeste (MEN 2016).

Les objectifs d’apprentissage de la séquence

ere

» Connaitre un épisode décisif de la 1
» Comprendre I’enjeu de la commémoration de la bataille de Verdun ;

guerre mondiale (la bataille de Verdun) ;

» Apprendre a lire un document composite ;
» Etre capable de faire une synthése d’un ou de plusieurs documents.

Développement

ere

» Séance 0 : contextualisation, les débuts de la 17 guerre mondiale
» Séance 1: Verdun, une bataille inutile et meurtriére

» Séance 2 : les conditions de vie dans les tranchées

» Séance 3: la fin de la bataille, I'importance de la commémoration.

» Séance 4 : évaluation

Focale sur la séance 1 — Juin 2016 — Mai 2017

La séance 1 intitulée « Verdun, une bataille inutile et meurtriére » devait amener les éléves a identifier les
spécificités de cette bataille.

Quatre axes de contenus avaient été fixés :
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batole Eﬁgﬁﬁ/ ( du 211021916 . 437127 B16)
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» un axe stratégique lié a la guerre de position ;

» un axe temporel lié a la durée de la bataille ;

» un axe quantitatif lié aux aspects matériel et militaire mobilisés ;

» un autre axe quantitatif lié aux aspects funestes de la bataille.

Objectifs du travail documentaire réalisé par les
Obstacles pour les professeurs
professeurs

Présenter et développer concrétement, sur un Déterminer combien de composants sont suffisants
document composite, les éléments relatifs a ces ou nécessaires pour remplir les objectifs
quatre axes de contenu. d’apprentissage.
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Collecter et de trier les ressources disponibles.

Sélectionner les composants (une carte, une
photographie, un texte...) les plus pertinents.

Mener une réflexion sur la capacité de transmission
des composants a sélectionner.

Déterminer une méthodologie visant a conserver ou a
exclure tel ou tel composant (sur quels éléments
objectifs s’appuyer ?).

La production d’un document composite et d’'un questionnaire

Objectif fixé pour la séance 1 : a partir de I'étude du document composite par les éléves via le questionnaire,

aborder les quatre axes de contenus.

Le document composite : 13 composants ont été sélectionnés a partir de tri réalisé au cours du travail
documentaire, composants réunis sur un méme document. Celui-ci se présente aux éléves sur support papier

couleur format A3.

Constats

Obstacles a priori

Caractere composite du document, hétérogénéité de
composants présents sur la page :
- 2 composants textuels (un texte A, un extrait
de lettre de poilu G)
- 6 composants iconiques (2 groupes de 3
photographies E et F)
- 5 composants hybrides (une carte B, un plan
C, une frise chronologique D, un tableau de
nombres assorti d’'un graphique H).

Toutes les sources des composants ne sont pas
indiquées sur le document composite, or les origines
de ces composants sont diverses.

A cette hétérogénéité des sources des composants du
document composite s’ajoute celle de leurs
destinataires (par exemple, la destinatrice de la lettre
était originellement une adulte).

Les composants sont visuellement regroupés en
fonction des quatre axes de contenus pré cités :
> de la bataille est traité par
les composants A, B, C en haut du document
» L’axe temporel est traité par le composant D,
en-dessous des trois précédents ;
est traité ensuite
composants EetF;
» L’axe quantitatif (aspects funestes) est traité
par les composants G et H.
Les quatre axes de contenus identifiés sont tous
représentés, les uns aprés les autres, au travers des
composants  sélectionnés  pour concevoir le
document.

par les

Le composant G est visuellement attaché a l'axe
précédent en étant placé sur la méme ligne de
composants.

Le nombre de composants prenant en charge chacun
des axes n’est pas équilibré :

» L'axe temporel est ainsi le moins évoqué (1
seul composant, D), tandis que Iaxe
guantitatif-aspects matériel et militaire est
lui évoqué par 2 composants présentant 6
photographies (E et F).

» Les axes stratégique et quantitatif, aspects
funestes, sont présentés de fagons égales (3
composants A, B, C pour le 1%, 3 pour le 2™
comprenant 1 lettre G, 1 tableau et 1
graphique H).

Le questionnaire : 11 questions auxquelles doivent répondre les éleves. Il a pour objectif de permettre aux
éleves de circuler dans la page, a la recherche des réponses, celles-ci devant étre étayées par la référence aux

documents ayant permis d’y répondre.

Constats |

Obstacles a priori

La problématique de la séance et de la question 11 du questionnaire

Choix d’une problématique générale
pour la séance 1, « Verdun, une bataille
inutile et meurtriere ».

Problématique proposée sous la forme d’une phrase affirmative qui
pourrait induire chez les éléves une interprétation a priori des
composants.

La problématique ainsi rédigée ne prend en compte qu’un seul des
axes de contenu sur 4 (seul le terme « meurtriére » renvoie a l'un
des 4 axes de contenus visés).

La question n°11 est qualifiée de
problématique : elle doit amener les

La possibilité pour les éleves de croiser les composants pour
répondre a la question 11 est a questionner : seul le composant H
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éleves a croiser les composants entre
eux pour y répondre.

parait utile pour cela.

Le questionnaire

Le questionnaire permet de circuler
entre une majeure partie des
composants présents sur le document
composite.

Deux composants (A et E) ne sont utiles pour répondre a aucune
question : qu’en est-il de la pertinence des composants sélectionnés
et leur capacité a permettre aux éleves d’accéder aux connaissances
dont ils sont porteurs ?

Le questionnaire ne permet pas de traiter les quatre axes de
contenus de fagon équivalente : il privilégie les axes stratégique et
temporel de la bataille de Verdun (7 questions), au détriment des
axes quantitatifs (4 questions).

Le questionnaire est congu en fonction
des composants présents sur le
document composite, les traitant un
par un.

Chaque question est centrée sur un
composant spécifique, certains
composants servant de référence a
plusieurs questions.

Cela induit une lecture des composants un a un, lecture sans doute
nécessaire mais qui ne permet pas d’établir des relations entre les
composants.

Certains composants sont sollicités plus que d’autres : 2 composants
(C, D) permettent de justifier les réponses a 6 questions tandis que 4
autres (B, F, G, H) permettent de répondre a 5 d’entre elles.

Le traitement des 11 questions par les éléeves ne va pas leur
permettre d’articuler entre eux les composants et d’induire de leur
étude les quatre axes de contenus envisagés par les membres du
LéA.

Tous les axes de contenus déterminés
sont représentés sur le document
composite, les uns apres les autres.

La représentation de certains axes de contenus sur le document
composite relativement aux nombres de composants concernés et
aux questions si rapportant est inégale. Par exemple, I'axe
quantitatif-aspects matériels et militaires est représenté par 2
composants (E et F) constitués de 6 photographies. Cet axe n’est
pourtant abordé que par une seule des questions du questionnaire
(n°4), question qui ne se référe qu’a un seul des deux composants
concernés par cet axe (le composant F, le E ne servant de référence
a aucune question).

Le composant G est visuellement rattaché a I'axe quantitatif- aspects
matériel et militaire alors qu’il est lié a I'axe quantitatif — aspects
funestes.

Les composants ont été structurés par
8 cadres distincts, représentés par des
lettres de A a H afin de permettre aux
éleves de les situer et d’y faire
référence dans leurs réponses.

L'emploi des lettres A a H permettant d’identifier chacun des
composants peut aussi interroger : celles-ci ne semblent en effet
n’étre présentes que pour permettre aux éleves de justifier leurs
réponses aux questions. Elles ne constituent pas a priori un parcours
de lecture anticipé par les membres du groupe qui auraient voulu
que les éléves abordent les composants dans I'ordre alphabétique
pour découvrir les axes de contenus les uns aprés les autres.

Lire et comprendre le document composite et le guestionnaire

La tache attendue, du point de vue des éléves, semble extrémement complexe. Les difficultés de lecture et de
compréhension peuvent provenir des composants sélectionnés, de leur nombre, de leur mise en page, de leur
réle et de leur statut par rapport aux axes de connaissances identifiés. Afin de lever certaines de ces difficultés,

Articulation document composite et questionnaire

Axes de contenus (Quoi ?) Composants de référence (Ou ?) Questions (Comment ?)
. A Aucune
Stratégique 5 N1 4
C N°2,3et6
Temporel D N°5,7et9 3
Quantitatif-Aspect matériel et E Aucune 1
militaire F N°4
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Quantitatif-Aspects funestes 3

G N°8

H N°10et 11

Eléments d’analyse

>

Le document composite et du questionnaire ne semblent remplir que partiellement leur fonction de
communication, a savoir, rendre accessible aux éleves les savoirs et connaissances dont ils sont
porteurs.

Pour articuler entre eux les composants du document composite afin d’induire des connaissances,
nous émettons I’hypothése qu’il serait sans doute préférable que les questions posées portent sur les
axes de contenus et non sur les composants eux-mémes.

Le choix de la 2"® problématique lors de la 2"* mise en ceuvre de la séquence (Verdun, une bataille
meurtriere, dévastatrice et inutile ») est a interroger. Comme la problématique précédente (« Verdun,
une bataille inutile et meurtriére »), elle ne prend pas en compte I'ensemble des axes de contenus :
seuls 2 des axes sont abordés, I'axe quantitatif-aspects funestes via I’adjectif « meurtriere » et I'axe
quantitatif, aspects matériel et militaire via I'adjectif « dévastatrice ». L’adjectif « inutile » semble
quant a lui relever plus du jugement de valeur que d’éléments présents dans les composants.
Cependant, si la problématique est de nouveau présentée sous une forme affirmative, elle invite cette
fois-ci les éléves a rechercher dans les composants les éléments leur permettant de justifier leurs
réponses.

Pour la 2°™ mise en ceuvre, le document composite en lui-méme n’a pas été interrogé (la pertinence
des composants présents, leur nombre, leur réle ou leur fonction par rapport aux axes de contenus
définis).

Pour accéder aux contenus dont le document composite est porteur, il semblerait nécessaire qu’une
problématique reprenant tous les axes de savoirs visés soit définie ou qu’une problématique
suffisamment ouverte soit proposée (par exemple : « A partir des composants, quels adjectifs
utiliserais-tu pour caractériser la bataille de Verdun ? Justifie ton propos en t'appuyant sur les
composants »).

695



VERDU

e général en chef d
frapper un grand coup
Meuse, le fleuve qui t

Aucune question

reculer.

ayn veut en finir avec la guerre de position commencée en 1914. Il veut relancer la guerre de mouvement et
lemande. Le gros de I'armée francaise est ailleurs. Les soldats frangais qui sont la devront se battre le dos a la

B ROYAUME-UNI. LA FRANCE Pian de la bataille de Verdun 21 février - 19 décembre 1916
en 1914
Manche dspartements touches
parles offensives.
allsmandes
4 : B Arvexions aiemandes
Calvados) ¢ (Traité e Francfort
Mapche ure (ge 10 mal 1871)
lﬂm"‘ IS ol Wl
ANt ueet- (Mayen — Loir
morbinan Y )/ sarthe | .
Y =i
“2 int. '“"! Lo T cher | Niovre
B vendse ‘D‘m.‘vl Indre | 4
onne | utre:
] L Allier [ eve nevtes off
ST Sevres| Ain [ ‘Savole
{ be- ) Creuse {rbge | 3avols
océan arente: ( Puy.de. ILoire /N
: e e > B L
B it Combze, sy 19
7 Dordogne Cantal | Loire M| g
Gironde . S Ardeche Drome s a pas %
otetr” Lot Lozére ) o
L Aveyron |
{Garonnely | 3
Landes 1~ Gar,
Gers ' Tom \ -t
2 Hé
R~ [ Haute. =
“Gar. I
Hes- A | [ Reconauéte trangaise entre juilet et décembre 1916
ESPAGNE o s Offensives alemandes ~ @Fleury  Vilages
100 km. . Offensives francaises @ fore
D janvier [ févier [ mars | avril mai | juin [ juilet | aoat octobre | novembre décembre
Le village de Fleury est pris
par les Allemands et repris par
les Frangais 16 fois de suite
(23 juin 1916 — 18 a0t 1916)
les Allemands Reprise du fort de Vaux par les
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(25 février 1916) les Francais (24 octobre 1916)
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21 février 1916 : début
d bat. de

Verdun

Fort de Vaux

Aucune question

- aujourd’hui,
& 'emplacement du village détruit de Fleur

Lettre d’un poilu : Pierre,
26 novembre 1916, Verdun.

« Ma bien-aimée,

Je n'ai pas eu beaucoup d'occasion pour
vous écrire depuis mon retour sur le front
mais si je vous écris en ce jour c'est pour
vous expliquer la dureté et la violence de
cette guerre. La bataille de Verdun est la
pire que j 'ai connue, non seulement

phy: 2 és huit
Jjou lement :
la p| e

insi sonne
de s, nos

peres, nos freres, ils sont morts sous nos
yeux et il n’y a pas de mot pour décrire cela.
Les maisons, les écoles, les églises, il ne
reste plus rien, tout a été ravagé, saccagé
par les marmites (*), les arbres aussi sont
maintenant inexistants. Il n’y a en fait plus
aucune vie a cet endroit car tuer des étres
humains ce n’est pas une vie... »

(*) Marmite : obus de gros calibre, pendant la
premiére guerre mondiale. On estime le nombre
d’obus utilisés & 60 millions.

Pertes humaines lors de la bataille de Verdun

Tués et disparus Blessés
France 163 000 216 000
Allemagne 143 000 190 000
Total des victimes 306 000 406 000

Questions 10 et 11

Bilan des pertes humaines

(hommes)
250 000

France Allemagne

200 000

150 000

100 000

50000

tués blessés tués blessés
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Annexe 60 — CR9 - Compte-rendu de réunion (troisieme mouture
séquence Verdun)

Compte-rendu (rédigé par C.)
Séance 1 - Charles — Lundi 5 novembre 2018

En général par rapport & la séance et au document composite :

Par rapport aux composants présentés sur le document, il aurait été finalement
préférable de privilégier un ordre chronologique des composants pour faciliter la
présentation et la compréhension dans l'ordre des événements.

Vu que ce n’était pas le cas, la séance de contextualisation est trop longue.

Il faudrait noter et garder une trace du cheminement que j'ai présenté aux éléves sur
les composants : déplacements entre les composants sur le document projeté =
schéma méthodologique. « Pour répondre a la question, je dois... je peux... ». Faire
une affiche ?

J’ai abordé les composants differemment car je sais a quoi il faut porter une attention
particuliere (gain d’expérience).

Du c6té des éleves : ils se précipitent pour écrire et répondre a la question en
fonction parfois de connaissances préalables (a partir d’'informations qui ne sont pas
présentes sur les documents). Pour répondre, souvent, les éléves n’utilisent que
quelgues informations présentes sur les documents.

Analyse a posteriori :

- La légende des composants est un obstacle car elles présentent trop
d’'informations (type de document, auteur, titre...). Les éléves sont génés par
tout cela et le vocabulaire utilisé (par exemple : les tranchées). Je suis tenté
de vouloir expliqguer tout le vocabulaire, de tout décortiquer (assaut,
rationnement...).

- Les éléves ne sont pas motivés par la lecture des textes (trop longs).

- Le fait de ne travailler qu’avec un petit nombre de composants facilite le
travail : les éléves sont plus attentifs.

- Les éléves n’ont pas vu qu’ils pouvaient écouter un composant : ils ne sont
pas suffisamment attentifs durant 'observation des composants.

A prévoir pour séance 2 :

- Rappel et développement méthodologique : « comment jai fait pour lire les
composants et les lier les uns aux autres ».

- Revaoir les sources et leur présentation sur le document.

- Supprimer la séance 3 sur les commémorations ? Séquence trop longue.
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Annexe 61 — CR10 - Compte-rendu de réunion (troisieme mouture
séquence Verdun)

Compte-rendu (rédigé par C.)
Séance 2 — Charles — Lundi 12 novembre 2018

En général par rapport a la séance et au document composite :

Le rappel de la séance précédente se fait a partir d’'un rappel méthodologique sur les
déplacements entre composants.

Je pense qu’il faut numéroter les composants pour aider les éléves a y faire
référence.

Je pense également qu’il faut aider les éléves a observer suffisamment les
composants pour qu’ls puissent dire: «ce document apporte beaucoup
d’informations, celui-la est inutiles ». Les éléves doivent comprendre que la Iégende
est en elle-méme source d’informations.

Je me suis senti obligé de faire des points sur le vocabulaire (tranchées, poilus).
Analyse a posteriori :

- Il serait intéressant de demander aux éleves de retenir un composant qui est
selon eux représentatif du document composite et de la séance pour les
« obliger » a bien observer les composants.

- Les éléves sont trop dans le descriptif : ils ne font pas d’analyse.

- Les séances 1 et 2 sont chronophages car les éleves ont besoin d’étre
soutenus et accompagnés.
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Annexe 62 — CR11 - Compte-rendu de réunion (troisieme mouture
séquence Verdun)

Bilan de 1a séance 2 sur la premieére guerre mondiale?.
Séance réalisée le jeudi 11 octobre

(classe de 24 éleves de CM1/CM2)

1) Réponses des deux groupes a la (double) problématique sur I'axe stratégique :
« Que nous apprennent ces documents sur le quotidien des soldats ? »
« Que nous apprennent les documents sur les possibles avancées des combats ? »

Groupe A : La vie dans les tranchées est dure ; les soldats sont sales...(travail non
terminé dans le temps imparti)

Groupe B : Les Poilus se lavent une fois par an. Des que les soldats sortent de leur
tranchée, leur ennemi leur tire dessus. Pendant la guerre, les soldats francais sont
envahis par les rats. Entre la premiére ligne de chaque coté, il y a rarement plus de
100 ou 200 metres.

2) Réponses des deux groupes a la problématique sur I'axe quantitatif :

« Que nous apprennent ces documents concernant le matériel militaire utilisé et les
conséquences de cette utilisation ? »

Groupe C : A la premiéere guerre mondiale, il y a eu environ 9 millions de morts. Les
morts étaient presque tous des soldats. Ils sont morts a cause des maladies ou des
blessures graves. Il y a eu environ 6 millions et demi de blessés. Dans les tranchées,
les soldats avaient des masques d’oxygene.

Groupe D : Ce document nous apprend qu’il y a eu 9 millions de morts, beaucoup
d’handicapés, d'amputés, d’aveugles et de gens gazés. Il y avait des chars et des
tranchées avec des militaires.

3) Réponses des deux groupes a la problématique sur I'axe qualitatif :

« Que nous apprennent les documents sur la vie des populations civiles durant la premiére
guerre mondiale ? »

Groupe E : Les Allemands ne cessent de bombarder la ville martyre et, chaque
semaine, tombent sur la cathédrale ou dans les rues des obus chargés de gaz ou
d’explosifs. Les femmes remplacaient les hommes dans les champs. Les femmes
bretonnes travaillaient beaucoup dans les usines d‘obus.

! Bilan rédigé par B.
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Groupe F : il y avait des femmes qui remplacaient les hommes dans les champs.
Elles vivaient dans des caves aménagées. Elles fabriquaient des obus dans des usines
a obus. Elles fabriquaient des documents en papier : ticket de rationnement.

Observations diverses :

Les éleves ont des difficultés a construire des liens entre les documents car ils ne
disposent de méthode précise pour le faire.

Certains groupes recopient des passages extraits des documents (groupes B et E)
sans reformuler (autre prérequis pas encore installé).

Le document sur les tickets de rationnement n’a pas été compris.

Le nombre (assez important) et la diversité de documents de I'axe quantitatif les ont
guelgue peu déroutés.

A l'issue du travail de groupe, une mise en commun a été réalisée.

J'ai posé, pour chaque problématique, la question : « Qu'est-il, selon vous, essentiel
a retenir a partir de ces documents ? » et j'ai écrit les idées des éleves sous forme de
cartes mentales en apportant le vocabulaire souhaité pour la trace écrite : conditions
de vie difficiles, guerre de position, guerre totale, vie a l'arriere

Le lendemain, j'ai distribué une trace écrite qui reprenait les idées avancées.

J'envisageais de reprendre la séance en surlignant des passages importants des
documents et en les reliant des fleches aux autres documents (photographies) pour
rendre les liens entre les documents plus « concrets » (en termes de méthode).
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Annexe 63 — CR12 - Compte-rendu de réunion (troisieme mouture
séquence Verdun)

Séance 3: Laprésence de la premiéere guerre mondiale aujourd’hui
Répondre (collectivement oui par groupe) a la question :

« D"aprés ces documents, explique de quelles fagons la 1ére guerre mondiale est encore
présente aujourd’hui ».

Amener oralement les éléves a argumenter leurs réponses en appui sur les documents (tirer des
indices de chacun d’entre eux).

1) Temps d’observation des documents
2) Enoncer et écrire la problématique
3) Dire les idées qui vous viennent a I'esprit en voyant ces documents :

Propositions des éléves :

Il reste encore des traces de la guerre.

On se souvient des combattants qui sont morts.

Cela fait cent ans que c’est fini.

Cela a marqué notre histoire.

L’Armistice est fété chaque 11 novembre.

Pour se souvenir, on a fait des Monuments aux Morts.
Il reste des ruines.

A partir de ces propositions (écrites au tableau), je leur ai demandé de les relier avec des
photographies en leur demandant auparavant lesquelles pourraient étre associées :

Photographies 1 et 3
Photographies 2 et 5
Photographies 4 et 6
Remarque d’un éléve : La photographie n°6 peut étre associée aux n°1 et 3.

Une fois les liens établis entre certaines photographies, je leur ai demandé de les relier aux phrases
gu’ils avaient trouvées.

De ces liens ont émergé trois idées principales :

1) Celle des traces dans le paysage, encore visibles aujourd’hui (guerre marquante)
2) Celle du souvenir des soldats morts pour la France (guerre meurtriére)
3) Celle de la commémoration actuelle autour des monuments (guerre inoubliable)

La séance a été menée collectivement et s’inscrit dans le projet de commémoration mené cette
semaine dans notre commune.

Les éléves, présents pour certains a la cérémonie du 11 novembre, ont énoncé les noms des soldats
morts pour la France, lu des extraits de lettres d’anciens combattants et ont chanté deux versions de
la Marseillaise.
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Elaboration et conception de documents supports de travail des éléves par des professeurs des écoles
Mots clés : document composite ; support de travail ; gestes professionnels enseignants

Résumeé : cette recherche s’intéresse au travail A travers ['étude de leur travail de
de professeurs des écoles exercant en CM2 et documentation (Gueudet et Trouche, 2008,
inscrits dans un groupe de recherche coopératif 2012), nous chercherons a décrire, observer et
durant trois années. Pendant cette période, ces analyser comment trois enseignants articulent
enseignants ont élaboré, congu et mis en ceuvre des contraintes relatives aux savoirs en jeu, aux
trois moutures d’une séquence d’enseignement- dimensions matérielle et cognitive des
apprentissage en histoire proposant des documents et aux cadres institutionnels pour
documents composites en tant que supports de produire de tels documents et a déterminer les

travail des éléves.

Ces documents associent sur un méme espace
perceptuel des composants hétérogénes qui
nécessitent d’étre articuler entre eux afin
d’accéder, au-dela de leur sens individuel, au
sein commun qui les réunit. Ces supports
s’averent complexes a lire et a comprendre
mais ils sont également difficiles a élaborer et a
concevoir. Pourtant, les enseignants, exercant
au cycle 3, produisent majoritairement ce type
de document comme support de travail des
éleves.

enjeux relatifs a ce travail en termes de lecture-
compréhension des é€leves et de gestes
professionnels des enseignants.

Development and design of student work support documents by school teachers

Keywords : composite document ; work support ; professional teacher gestures

Abstract : this research focuses on the work of
school teachers working in CM2 and enrolled in
a cooperative research group for three years.
During this period, these teachers developed,
designed and implemented three versions of a
history teaching-learning sequence offering
composite documents as student work supports.
These documents combine heterogeneous
components in the same perceptual space that
need to be articulated in order to access,
beyond their individual meaning, to the common
bosom that unites them. These materials are
complex to read and understand, but they are
also difficult to develop and design. However,
teachers working in cycle 3 mainly produce this
type of document as a work support for
students.

Through the study of their documentation work
(Gueudet and Trouche, 2008, 2012), we will
seek to describe, observe and analyze how
three teachers articulate constraints relating to
the knowledge at stake, the material and
cognitive dimensions of documents and the
frameworks. institutions to produce such
documents and to determine the issues
relating to this work in terms of students
'reading-comprehension and teachers'
professional actions.



