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Introduction

Dans son rapport sur la situation de I'enseignement primaire en 1876 dans le

département de la Somme?*, M. Maucourt, inspecteur d’académie, écrit :

« Toujours prosperes dans les écoles de garcons et dans la plupart des écoles
mixtes, I'arithmétique et le systéme métrique souffrent toujours un peu dans les écoles de
filles. Est-ce que les éléves de ces derniéres auraient moins d’aptitude aux combinaisons des
nombres que les gargons qu’elles priment sur certains points ? Nous ne le pensons pas ; nous
croyons plutdt que cette infériorité tient a un défaut de la méthode que suivent les

maitresses’. »
L’année suivante, il précise :

« [...] les institutrices, en général, [...] ne brillent pas par la science professionnelle, et
leur enseignement péche souvent par la méthode®, [...]. »

A I'évidence, il pense que c'est la qualité de la formation des institutrices qui est en
cause dans la faiblesse de I'enseignement de l'arithmétique et du systéme métrique
que l'on note chez les filles. L’école normale, récemment ouverte a Amiens, doit

pallier ces lacunes :

« Cette école, appelée a rendre les plus grands services au département [...] n'est
établie que depuis deux ans et n’a pu encore faire ses preuves en présentant ses éléves au

brevet®. »

En effet, Amiens a devancé la loi Paul Bert du 9 ao(t 1879 qui rend obligatoire, dans
chaque département, I'entretien d’'une école normale de gargons et d’une autre pour

les filles : celle des garcons a ouvert en 1831, au n° 76 de la rue Saint-Jacques et

! Voir carte du département de la Somme, annexe n°49.

2 Rapport sur la situation de l'instruction primaire dans le département pendant I'année scolaire 1876-
1877, Moniteur de I'Instruction primaire du département de la Somme, 9° année, 15 novembre 1877 ,
n° 213, p. 324.Désormais « rapport annuel »

% Rapport annuel, 1877-1878, Moniteur de I'Instruction primaire du département de la Somme, 10°
année, n° 235, p. 286.

* Ibid., p. 288.



celle des filles en 1876, au n° 89 de la rue Laurendeau. La remarque de M. Maucourt
s’inscrit aussi dans le contexte d'un intérét accru pour I'enseignement féminin.
L’enjeu est important, car il s’agit de former les futures méres des républicains en les
soustrayant a l'influence de I'Eglise : selon Jules Ferry, les filles doivent maintenant
« appartenir a la sciencel. » Dans les années qui suivent, aprés l'arrivée de Jules
Ferry au ministére de I'Instruction publique et des Beaux Arts, une série de mesures
concernant cet enseignement vont étre mises en ceuvre.

C’est une période également marquée par un renouvellement pédagogique et
la publication de nouveaux programmes pour tous les degrés de I'école primaire.
Ainsi, non seulement les contenus, mais aussi les méthodes et les finalités de
'enseignement mathématique sont modifiés. Rappelons, a ce sujet, nos travaux de
recherche en Master 2 en 2010%. Nous avions étudié la mise en ceuvre de
'enseignement mathématique dans les écoles élémentaires du département de la
Somme de 1882 a 1923, en nous interrogeant spécifiquement sur la question des
finalités. Ainsi, nous avions remarqué qu’entre ces deux dates, les résultats des filles
étaient bien souvent inférieurs a ceux des garcons, particulierement en début de
période.

Compte-tenu de ce contexte, la remarque de M. Maucourt pose question. En effet,
toutes ces mesures vont-elles contribuer a améliorer les résultats des filles ?
L’enseignement mathématique féminin va-t-il évoluer? De quelle maniére ? Les

finalités assignées a cet enseignement seront-elles atteintes ?

Nous nous proposons de tenter de répondre a ces questions par le biais de I'histoire
de I'enseignement mathématique pour les filles dans les écoles primaires publiques
et privées de la Somme.

Notre recherche se situe dans le cadre de I'histoire des disciplines scolaires, dans la
lignée des travaux menés par André Chervel. Elle se place également dans le
domaine de I'enseignement féminin, d’abord exploré par Frangoise Mayeur puis par

Rebecca Rogers.

! P. ROBIQUET, Discours et opinions de Jules Ferry, A. Colin, 1896, t. I, p. 303.

2 M.CUVILLIER, « Histoire de I’enseignement mathématique dans les écoles primaires du département
de la Somme de 1882 a 1923 », mémoire de Master Il en histoire de I'éducation (B. POUCET, dir.),
UPJV, 2010.
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L’intérét pour I'histoire de I'enseignement féminin s’affirme a partir de la fin des
années 1970, notamment avec les travaux de Francoise Mayeur', qui concernent
'enseignement secondaire féminin sous la Troisieme République, puis
'enseignement sous la Troisieme République. Ce dernier ouvrage, et celui de
synthése, de Francoise et Claude Leliévre? évoquent la scolarisation dans I'ordre du
primaire des jeunes filles des classes populaires®. Rebecca Rogers s’intéresse
également a I'enseignement secondaire, et propose une étude des établissements

religieux et laics du XIX® siécle®.

Dans un article paru en 1980, Pierre Caspard et Jean-Noél Luc expliquaient
que la table ronde réunie par le Service d’Histoire de I'éducation avait choisi
d‘explorer plus particulierement le champ des contenus et des méthodes
d’enseignement, car « les historiens s’y rencontrent, ou devraient s’y rencontrer plus
que cela n’a été le cas jusqu’a présent’, [...]. » C’est seulement a partir des années
1970 que les disciplines scolaires sont considérées comme un objet d’histoire a
étudier. Ainsi, en 1974, Antoine Prost suggére « d’analyser [I'évolution de
'enseignement des différentes matiéres » et déclare, a ce sujet, que « la plus grave
des lacunes de [l'histoire des matiéres enseignées porte sur le calcul et les

mathématiques®. »

En effet, un certain nombre de recherches ont été consacrées a
I'enseignement du francais’, de la philosophie® ou de I'histoire®, mais il existe peu de

de travaux sur l'histoire de I'enseignement mathématique. En outre, la plupart de

! F. MAYEUR, L’enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troisiéme République, Paris,
Presses de la Fondation nationale des sciences politiques, 1977.

F. LELIEVRE, C. LELIEVRE Histoire de la scolarisation des filles, Nathan, coll. Repéres
Eédagogiques, Paris ,1991.

F. MAYEUR, Histoire générale de l'enseignement et de I'éducation en France, tome Ill, De la
Révolution & I'Ecole républicaine (1789-1930), Perrin, coll. Tempus, Paris 2004.
* R. ROGERS, Les bourgeoises au pensionnat, I'éducation féminine au XIX® siécle, Rennes, PUR,
2007.
® P. CASPARD, J. N. LUC, Questions sur I'enseignement primaire au XlXe siécle. In : Histoire de
I’éducation, n° 6, 1980, pp.47-56.
® A. PROST, « Jalons pour une histoire de la pratique pédagogique, in Actes du colloque du 95°
Congrés international des sociétés savantes, Reims, 1970, Paris, Bibliothéque nationale, 1974, t.1:
Histoire moderne, histoire de I'enseignement de 1610 a nos jours, p.105.
" A. CHERVEL, Histoire de I'enseignement du frangais du XVII° au XX® siécle, Paris, Retz, 20086.
8 B. POUCET, Enseigner la philosophie, Histoire d’une discipline scolaire 1860-1890, Paris, 1999.
° B. DANCEL, Enseigner I'histoire & I'école primaire de la IlI° république, Paris, PUF, 1996.



ceux-ci concernent surtout I'enseignement secondaire ou supérieur’, a I'image de
I'ouvrage de Nicole Hulin sur I'évolution de 'enseignement scientifique féminin?.

Au niveau du primaire, André Harlé s’est intéressé aux manuels d’arithmétique du
cours moyen des écoles primaires communales de 1882 & 1930° , et Guy Vincent,
dans son ouvrage sur I'école primaire, a consacré a cet enseignement un chapitre
intitulé « calcul et idéologie »”.

Depuis quelques années, il existe un intérét grandissant pour ce domaine de
recherches, ce qui a conduit a la réalisation de recueils de textes officiels
commentés. Bruno Belhoste s’est intéressé a I'enseignement secondaire® ; Renaud
d’Enfert a écrit un premier ouvrage consacré a I'école élémentaire et a la période
1791-1914°, afin de « faciliter I'accés a cette source essentielle que constituent la
législation et la réglementation scolaires’ », puis un second, pour celle de 1915-
2000%. Il a par ailleurs publié de nombreux articles et participé, dans différents
ouvrages, a la rédaction de chapitres consacrés a lhistoire de I'enseignement

mathématique®.

Selon André Chervel, « I'histoire des contenus de I'enseignement, et surtout
I'histoire des disciplines scolaires, représentent la lacune la plus grave dans
Ihistoriographie francaise, [...]. » En effet, jusqu’a présent, aucune étude n'a été
réalisée sur la question de I'histoire de I'enseignement mathématique pour les filles.
Qu’est- ce-que faire I'histoire d’une discipline scolaire ? André Chervel nous indique
que la composante centrale de I'histoire des disciplines est I'histoire des contenus,
mais qu’elle se doit « de mettre ces enseignements en relation avec les finalités

auxquelles ils sont assignés, et avec les résultats concrets qu’ils produisent. » Mais

! B. BELHOSTE, Les sciences dans I'enseignement secondaire francais. Textes officiels, 1793-1914,
Paris, INRP/ Economica, Paris, 1995.

2 N. HULIN, Les femmes et I’enseignement scientifique, Paris, PUF, 2002.

% A. HARLE, L’arithmétique dans les manuels de I'enseignement élémentaire frangais au début du XX
siecle, Thése de didactique de I'Université de Paris VII, 1984.

* G. VINCENT, L’école primaire francaise, étude sociologique, PUL, Lyon, 1980.

® B. BELHOSTE, op. cit.,

® R. D’ENFERT, L’enseignement mathématique a I'école primaire de la Révolution a nos jours, Textes
officiels, t.1 : 1791-1914, Paris, INRP 2003.

" R. D’ENFERT, op.cit., t.1, p. 13.

® R. DENFERT, L’enseignement mathématique a I'école primaire de la Révolution & nos jours, Textes
officiels, t.2 : 1915-2000, Limoges, Pulim, 2015.

°R.D’ENFERT, Les mathématiques & I'école élémentaire au XIXe siécle. In : TROGER, Vincent (coord.),
Une histoire de I'Education et de la formation, Auxerre, Sciences Humaines impr., 2006, pp. 41-53.

e

9 A, CHERVEL, La culture scolaire. Une approche historique, Paris, Belin, 1998.
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gu’est-ce donc qu’une discipline scolaire ? André Chervel nous livre sa réponse :
« La discipline scolaire est donc formée par un assortiment a proportions variables
suivant les cas, de plusieurs constituants, un enseignement d’exposition, des
exercices, des pratiques d’incitation et de motivation et un appareil docimologique,
lesquels, [...] fonctionnent évidemment en étroite collaboration, de méme que chacun
d’eux est, a sa maniére, en liaison directe avec les finalités. » Pour chaque niveau
d’enseignement, nous avons donc cherché a retrouver le chemin qui va des

prescriptions officielles, a leur mise en ceuvre sur le terrain.

S'’il est relativement aisé de recueillir les textes officiels, il est beaucoup plus
difficile d’appréhender ce que sont les pratiques quotidiennes. En effet, dans un
article paru en 1974, Antoine Prost faisait remarquer que I'histoire de I'enseignement
s’était surtout intéressée, jusqu’a présent, aux textes officiels et aux politiques qu’ils

définissent, et que I'enseignement proprement dit n’avait guére été étudié :

« L’enseignement, nous voulons dire ce qui se passe dans une classe entre un maitre
et des éléves, cette activité qui est la raison d’étre des écoles et des maitres, nous en
ignorons trés largement lhistoire., [...] le plus souvent, la pratique pédagogique reste

silencieuse et discréte’. »
Il indiquait ensuite par quels biais retrouver ces pratiques pédagogiques :

« Emplois du temps, devoirs d’examens, cahiers d’'écoliers, registres d’inscription, tout
ce qui peut trainer dans un grenier d’école [...] demanderait a étre examiné. [...] les rapports

d’inspection, les devoirs du certificat d’études [...] peuvent nous renseigner sur I'état effectif

des connaissances assimilées par les écoliers d’une époque. »

En 1990, Pierre Caspard précise que les travaux d’éleves constituent une source
privilégiée pour tenter « d’entrer » dans la salle de classe, «la boite noire de

I'enseignement », tout en nous mettant en garde :

« lIs refletent a la fois I'’énoncé d’un savoir et 'émission de normes par I'enseignant, et
le degré d’assimilation de ce savoir ou d’adhésion a ces normes par chacun de ses éléves.

[...] le probleme majeur est celui de leur représentativité2.>>

L A. PROST, op. cit., p. 105.
2 P.CASPART, Introduction. In: Histoire de I'éducation, n°46, 1990. Travaux d’éléves. Pour une
histoire des performances scolaires et de leur évaluation, pp.1-3.
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Selon André Chervel, c’est a I'histoire des disciplines d’étudier I'acculturation réalisée
par I'éleve dans le cadre scolaire. Pour ce faire, il doit faire appel a des sources qu'il
qualifie de « primaires », c’est-a-dire les travaux des éleves eux-mémes. Celles-ci
doivent cependant souvent céder la place, faute d’étre représentatives, a des
sources « secondaires » que sont les rapports d’'inspection ou de jurys d’examen, les
syntheses, les préfaces de manuels, les articles de presse ou de la littérature
spécialisée. Mais il nous invite également a passer toutes ces données « au crible
d’'une critique adéquate’. » Il ajoute, concernant les sources primaires, que « toute
cette documentation, a quelques exceptions prés, semble avoir disparu, c’est dire
l'intérét particulier que revétent les rares gisements de copies [...] qui présentent les

garanties minimum de représentativité?. »

Il se trouve quaux archives départementales de la Somme?3, il existe un
important gisement de copies de certificat d’études primaires. Dans les 195 liasses a
disposition, dans celles qui concernent les années 1893, puis de 1913 a 1926, on
trouve les devoirs des éleves en rédaction, dictée et questions, histoire-géographie
et aussi couture et dessin. Pour notre recherche, nous avons pu disposer ainsi de

7978 copies d’arithmétique, qui nous renseignent sur ce qui est attendu des éleves.

Les archives départementales recelent ainsi des sources abondantes dans le
domaine de [I'éducation, c’est la raison pour laquelle nous avons choisi le

département de la Somme comme terrain de recherche.

Nous avons d’abord étudié les textes officiels et les discours des autorités
pédagogiques, facilement accessibles, grace au Dictionnaire de pédagogie, au
Bulletin Administratif et aux publications d’auteurs faisant autorité dans le domaine
de I'enseignement mathématique : discerne-t-on une éventuelle évolution ? Si oui,
laguelle ? Concerne-t-elle tous les niveaux de l'ordre du primaire? S’agit-il des
contenus ? Des finalités ? Y a-t-il unanimité ou discordance dans le discours des
autorités pédagogiques ? Sur quels sujets ? Comment cela se concrétise-t-il sur le

terrain ?

! A. CHERVEL, op. cit., p. 43.
? Ibid.
® Nous les désignerons désormais par ADS.
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Pour répondre a ces questions, en considérant la Somme, nous avons d’abord
cherché a replacer les différents acteurs dans leur quotidien. Le Bulletin
départemental de I'’enseignement primaire, renferme les textes officiels mais aussi,
dans la partie « non officielle », une multitude de renseignements peuvent étre
extraits du rapport annuel de I'inspecteur d’académie qui dresse un tableau plus ou
moins détaillé, selon les années, de la situation de I'enseignement dans son

département.

Pour I'enseignement élémentaire, nous avons étudié dans quelles écoles et avec
guelles maitresses étaient scolarisées les files de la Somme. Comment se
répartissent les effectifs, entre écoles de filles et écoles mixtes, entre public et libre,
puis privé ? Quel est le degré de qualification des enseignantes ?

Les listes de matériel et de manuels, les cahiers d’éléves et les procés verbaux des
conférences pédagogiques nous éclairent aussi sur I'enseignement au quotidien :
certes, les lecons d’application, lors des conférences, restent des séquences
artificielles, mais elles mettent cependant en évidence, non sans un certain doute, ce
qui se passait réellement dans les classes ou tout du moins ce qui était attendu,
enoncé par les inspecteurs primaires. Ceux-ci sont des acteurs importants, qui jouent
un réle prépondérant dans la formation continue des maitres : ils visitent la quasi-
totalité des écoles de leur circonscription et ce, tous les ans. A la suite de leurs
inspections, ils rédigent des rapports destinés a linspecteur d’académie. A la
rubrigue « enseignement », ils sont invités a noter des « considérations trés
succinctes sur chacune des matiéres au programme ». Dans quelle mesure leur
discours est-il en phase avec les instructions officielles ? Quelle évaluation font-ils du
travail des maitres ? Que soulignent-ils de positif et de négatif ? Evoquent-ils la
guestion des finalités ? Les inspecteurs rédigent aussi des rapports individuels ;
ceux-ci sont nombreux mais nous ne les avons que peu exploités, car les remarques
formulées sont trop succinctes, souvent répétitives et apportent finalement assez peu

de détails sur chaque matiere.

Jusqu'en 1904, les jeunes filles peuvent aussi étre scolarisées dans des
pensionnats, soit laics, soit fondés par des congrégations ; a Amiens, la Sainte

Famille est 'une des plus importantes. Fondée en 1816, elle a, jusqu'en 1904,
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scolarisé environ 1/3 des filles de I'école publique. Nous avons pu avoir acces a ses

archives et ainsi mieux comprendre son role dans I'’enseignement des filles.

Les sources sont différentes selon les niveaux. Ainsi, pour I'enseignement primaire
supérieur, elles apparaissent restreintes lorsqu’elles concernent les cours
complémentaires et plus nombreuses pour I'école primaire supérieure de filles. Le
Bulletin départemental ne fournit que des renseignements souvent généraux sur cet
établissement et, pour connaitre son fonctionnement au quotidien, il n’existe pas
non plus de travaux d’éléves, peu de rapports d’'inspection et aucune conférence
pédagogique. Il faut donc interroger d’autres sources. Ainsi, nous avons étudié
l'origine sociale des éléves, le temps passé a I'école, les diplomes obtenus, grace
aux tableaux récapitulatifs des sorties des éléves. Les dossiers de personnel
précisent le niveau de qualification des professeurs et quelques rapports d’inspection
évaluent également la qualité de I'enseignement. Les emplois du temps permettent
de connaitre en partie le fonctionnement de I'établissement. Sont-ils conformes aux
directives officielles ? Pour quelles raisons s’en écartent-ils ? La directrice renseigne
aussi des rapports hebdomadaires, mais ils sont relativement succincts. En
revanche, c’est bien la vie quotidienne de l'établissement qui est au coeur des
réunions de professeurs. Les procés verbaux sont, en général, tres détailles et
permettent d’appréhender les résultats de I'enseignement: qu'en disent les
professeurs, quelles sont les difficultés signalées ? Est-il question des examens ? Du
recrutement ? Des réformes ? Nous avons essayé d’y retrouver la place réservée a
'enseignement mathématique. Ces sources, qui ne renseignent pas forcément sur
cet enseignement, montrent au moins une certaine réalité du terrain, a savoir les
difficultés auxquelles est confronté le personnel. Remarguons que ces proces
verbaux sont rédigés par un des professeurs et soumis a l'approbation de la
directrice, (ou a sa censure ?). Ces différentes sources, trop souvent incompletes, se
trouvent archivées dans des lieux différents : ainsi les comptes rendus des réunions
des professeurs, de 1898 a 1904, puis de 1914 a 1916 sont entreposés a Amiens,

alors que ceux de 1904 a 1914 se trouvent a Lille.

A l'école normale, nous avons pu retrouver l'origine scolaire des éléves de cet
établissement, ainsi que les dossiers des professeurs et les emplois du temps. Nous
avons étudié les rapports que rédige chaque année la directrice et qui sont destinés

a linspecteur d’académie pour nourrir son rapport annuel : quelle place occupe
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l'enseignement de [larithmétique ? Les finalités sont-elles évoquées ? Les
professeurs s’expriment-ils a ce sujet et plus généralement quelles sont les
préoccupations du personnel ? Evoque-t-on la réforme de 1905 ? Les éléves-
maitresses sont-elles de mieux en mieux préparées a enseigner les

mathématiques ?

Les comptes rendus de réunions de professeurs sont malheureusement peu
nombreux, ils ne couvrent que la période 1887-1890 et les rapports hebdomadaires
ou mensuels apparaissent trés succincts. Il est donc difficile de croiser les sources

pour ce niveau.

André Chervel souligne « le poids considérable que les épreuves de I'examen
final exercent parfois sur le déroulement de la classe et donc sur le développement
de la discipline ». Par conséquent, pour répondre plus précisément & la question
des finalités, nous avons examiné les copies des éléves le jour du certificat d’études
et les proces verbaux des examens. Le probleme étant au coeur des épreuves, I'on
peut cerner les éleves, a travers leurs productions, et les maitres, dans leurs
corrections. Quels themes d’énoncés sont choisis ? Quelles connaissances sont
attendues ? Quelles sont les réussites et les difficultés des éléves ? Quels sont les
criteres d’évaluation des maitres et leurs attentes ? Finalement, peut-on y trouver la
culture scolaire acquise par les éleves, filles et gargons, du moins ceux qui se
présentaient au certificat d’études. Peut-on en tirer des conclusions quant aux

finalités de cet enseignement ? Les filles ont-elles progressé dans cette matiere ?

Les sources, moins riches pour le « haut enseignement primaire », ne permettent

pas une analyse aussi approfondie que pour I'école élémentaire.

« Au total, pas de source unique, pas de documentation toute faite, I'historien de la
pratique pédagogique doit partir des questions qu’il se pose et tenter d’y répondre en
recourant a linformation la plus variée?. », dit Antoine Prost. C’est la raison pour
laquelle nous avons volontairement laissé de cété I'école maternelle, car les sources
concernant cet enseignement au quotidien dans la Somme, trop peu nombreuses, ne

répondent pas a nos questions et ne permettent pas d'appliquer la méthodologie

1 A. CHERVEL, op. cit., p.40.
2 A. PROST, op. cit., p. 107.
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choisie pour les autres niveaux. Cela aurait entrainé un déséquilibre dans la
rédaction de notre these. Nous nous intéresserons donc a la mise en ceuvre de cet
enseignement du coté des éléves, a I'école élémentaire et dans lI'enseignement
primaire supérieur. Nous aborderons également la question de la formation des

institutrices, a I'école normale.

C’est bien la richesse et la variété de la documentation disponible aux ADS qui a
conduit & la rédaction d’'un guide de recherche® et & la réalisation de nombreux
travaux en histoire de I'éducation’ et en histoire des disciplines scolaires®, sur
lesquels nous nous sommes appuyés et qui figurent dans notre bibliographie. Ces
travaux portent sur I'enseignement de l'histoire et du frangais a I'’école élémentaire,
alors que nos recherches portent sur I'histoire de 'enseignement mathématique a ce

méme niveau, ainsi que dans I'enseignement primaire supérieur et a I'école normale.

Y

Nous avons choisi d’étudier I'évolution de I'enseignement mathématique de 1881* &
1923°, car ces deux dates correspondant & la parution d’instructions officielles pour
I'école normale et pour I'école élémentaire, elles marquent les bornes chronologiques

de notre recherche.

Dans une premiére partie, aprés un bref rappel historique sur I'enseignement
mathématique, nous présenterons les instructions officielles pour les différents
niveaux, en précisant les évolutions, et en nous attachant plus particulierement aux
finalités. Puis, nous étudierons le discours des autorités pédagogiques nationales et
locales, afin de découvrir les méthodes magistrales préconisées. Une fois le cadre

« officiel » arrété, nous nous interrogerons sur sa mise en ceuvre dans la Somme. Le

!g. POUCET, (dir), Mille ans d’éducation en Picardie, guide de recherche en histoire de I'éducation,
Amiens, Encrage Editions, collection « Hier », 2008.

’D. TOUSSAINT, L’invention de l'instituteur et de l'institutrice au XIX® siécle dans la Somme,

Amiens, Encrage, coll. Hier (Amiens), 2012 ; C.FERON, « L'éducation des jeunes filles dans la

Somme au XIX® siécle », mémoire de maitrise en histoire, (N.- J. CHALINE, dir.), Université de
Picardie Jules Verne, 1993.

3 B. DANCEL, L’histoire de I'enseignement de I'histoire a I'école de la République. Le ministre, le
maitre et I'éleve dans les écoles primaires élémentaires de la Somme de 1880 a 1926, Université de
Paris V, thése nouveau régime (C. LELIEVRE, dir), 1994 ; H.DUEZ, « L’enseignement de la rédaction
a I'école primaire : les travaux d’éléves au certificat d’études dans 7 centres d’examen : 1893-1924 »,
Mémoire de maitrise, Sciences de I’'Education, (B. POUCET, dir.), Amiens, UPJV, 2001.

* Arrété fixant 'emploi du temps, la répartition des matiéres d’enseignement et les programmes
d’études dans les écoles normales primaires d’institutrices, BA, t ; 24, pp. 1216-1245.

® Arrété ministériel fixant les nouveaux programmes d’enseignement dans les écoles élémentaires (23
février 1923), BD, n° 3, avril 1923, pp. 69-79.
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plan de notre recherche s’organisera ensuite autour des trois niveaux de I'école
primaire dans la Somme. La deuxiéeme partie traitera de [I'enseignement
mathématique au quotidien a l'école élémentaire : nous présenterons d’abord
I'organisation de la scolarité pour les filles dans la Somme, puis nous tenterons de
comprendre comment I'enseignement s’organise au quotidien et quelles sont les
constats des autorités hiérarchiques a ce sujet. Dans une troisieme partie, nous
évoquerons I'épreuve d’arithmétique a 'examen marquant la fin de la scolarité a
l'école élémentaire, le certificat d’études primaires, et plus particulierement les
années 1893 et 1923, afin d’effectuer une comparaison. Certaines éleves continuant
leurs études dans I'enseignement primaire supérieur et a I'école normale, nous nous
intéresserons a ces niveaux dans une quatrieme partie dans laquelle nous
adopterons la méme approche que pour I'école élémentaire, centrée d’une part sur
l'enseignement au quotidien et sur le fonctionnement de ces établissements, et
d’autre part sur 'épreuve de mathématiques aux examens.

Cette méthode, au plus prés des sources, doit nous permettre d’en savoir plus sur
les connaissances acquises par les éleves et de mesurer I'écart entre les

programmes officiels et la réalité de la classe.
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PREMIERE PARTIE

L'ENSEIGNEMENT MATHEMATIQUE : UN
ENSEIGNEMENT RENOVE ?
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Chapitre |

Programmes et plans d’études des écoles

primaires

Dans ce chapitre nous retracerons ['histoire de I'enseignement
« mathématique » avant les grandes lois des deux derniéres décennies du XIX®
siécle, en nous appuyant sur les travaux de Renaud d’Enfert’ et ensuite, nous
présenterons les nouveaux plans d’études et programmes des différents niveaux de
I'école primaire.
Auparavant, afin d’éviter les confusions sémantiques, il convient d’apporter quelques
précisions sur le vocabulaire employé. Pour ce faire, nous reprendrons a notre
compte les précautions lexicales énoncées par Renaud d’Enfert a propos du mot

« mathématiques » :

« [...] malgré la loi du 28 mars 1882, qui institue un enseignement des "sciences
mathématiques" au niveau primaire, le mot " mathématiques "(au pluriel) ne fait guére partie
du vocabulaire officiel de I'’école primaire au cours de la période. [...], les textes ministériels,
se gardent bien, en général, de globaliser la discipline en se référant aux mathématiques. lls
privilégient, au contraire une énumération des différentes matiéres enseignées : arithmétique,
géométrie, algébre, etc. [...] : I'école primaire se doit d’offrir des connaissances pratiques et
usuelles ; le mot « mathématiques » dénote, en revanche, un degré d’abstraction, une

capacité de raisonnement, voire d’éloquence, qui sont l'apanage de I'enseignement

! R. DENFERT, op.cit., t. 1, pp. 13-44.
Dorénavant, pour les ouvrages publiés a Paris, aucun lieu ne sera indiqué.
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secondaire. [...] L’expression enseignement mathématique apparait plus neutre mais

finalement plus signifiantel.»

Donc, quand nous parlerons de cette discipline dans sa globalité, nous utiliserons
I'expression « enseignement mathématique » ; sinon, nous utiliserons les termes

« arithmétique », « géométrie », « calcul mental », etc.

A) LES PRATIQUES ANTERIEURES
1) L’Ancien Régime

Sous I'Ancien Régime, dans les petites écoles qui initient aux rudiments,
'enseignement mathématique est une pratique courante. Dans les écoles urbaines
dites « de charité », fondées par des congrégations, I'apprentissage du calcul est
disjoint de celui de la lecture et de I'écriture et se fait dans la derniére classe. Bon
nombre déléves n'ont pas appris a compter lorsqu’ils quittent [I'école.
L’apprentissage se limite a la connaissance des quatre opérations, de la regle de
trois et de la preuve par neuf. On utilise beaucoup les jetons et les abaques?. Il s'agit
de savoir bien compter pour pouvoir utiliser la monnaie et connaitre les unités de
mesures, alors différentes selon les provinces, les villes et parfois méme les

quartiers :

« Ces variations exigeaient souvent des calculs complexes aussi faisait-on appel a

des arithméticiens professionnels pour traiter ces problémes de conversion [...] Etienne de

! R. DENFERT, op.cit., t 1, pp. 17-18.

2 Abaque est la forme frangaise du mot grec abax, plateau, tableau, planchette. C’est le nom qu’on a
donné au plus ancien instrument de calcul usuel connu en Europe. Les Grecs et aprés eux les
Romains, se servaient, pour compter, soit dans les écoles, soit dans la vie domestique, d’une tablette
en bois, en métal ou en marbre, sur laquelle des divisions verticales paralléles, tracées d’avance,
séparaient les divers ordres d’'unités, unités représentées par des jetons de différentes couleurs. Dans
'abaque le plus simple, on posait dans chaque compartiment autant de petits cailloux qu’on voulait
exprimer d’unités de cet ordre. Par extension, on nhomma aussi abaques diverses tables de calcul,
dont la plus célebre est celle de Pythagore. On a aussi donné ce nom, abusivement, au boulier-
compteur. (Source : « Abaque » in F.BUISSON, Nouveau Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire, Hachette, 1911, t. 1, p. 1.
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Blégny', Francois Barréme’ [...] seront sollicités pour rédiger les premiers manuels

d'arithmétique et marqueront ainsi I'enseignement des mathématiques®.»

L’article intitulé «Calcul » du Dictionnaire de pédagogie de 1887 retrace

I'histoire de cet enseignement, qui ne s’adresse d’abord qu’a une minorité :

« [...]le calcul ne s’est introduit qu’'assez tard et difficlement dans I'enseignement
populaire. Il se borna pendant des siécles a 'usage des abaques : a la fin du moyen-age et
surtout a mesure que I'imprimerie permit une certaine diffusion des connaissances jusque la
inaccessibles au « commun peuple », on apprit a compter dans les petites écoles, d’abord a
titre exceptionnel, plus tard presque généralement. Pendant longtemps les parents avaient a
payer a part et d’aprés une sorte de tarif supplémentaire les legons de calcul, considérées
comme enseignement de luxe. [...] Il existait quelques livres ou livrets a leur usage deés le
XVI° siécle : un de ceux qui furent le plus souvent réédités est /'lnstruction nouvelle pour
enseigner aux enfants a connaitre le chiffre et a sommer avec les gets (jetons), 32 pages. On
trouve aussi sous le nom d’Antoine Cathalan, une Arithmétique et maniere d’apprendre a
chiffrer et & compter par la plume et par les gects en nombre entier et rompu (fractions), Lyon,
1555* [...] »

Les abaques sont abandonnés au profit des jetons, puis du « calcul par lignes »,

procédeé qui semble trés complexe :

« Mais au XVI° siécle, d’abord en Allemagne a la suite de la Réforme et aussi en
France, on employa un mode de notation [...] qu’'on nhomma le calcul par lignes. [...] Si on
ouvre par exemple les rares traités d’arithmétique imprimés en frangais jusqu’au milieu du
XVIII® siécle, on reste confondu des inextricables complications que présentait alors, non
seulement comme raisonnement, mais méme comme opération, la multiplication ou la division
méme sur des nombres entiers. Aussi, quand on entreprenait par exception de faire dans
I’enseignement élémentaire une certaine part a I'arithmétique, ce ne pouvait étre qu'a la

condition de I'enseigner par la mémoire®. »

Selon Gaspard Bovier-Lapierre, ancien professeur a I'école normale de Cluny, c’est a
Pestalozzi, en Suisse, au début du XIX® siécle, que I'on doit la « révolution
pédagogique » qui « ramena le calcul, comme tout I'enseignement primaire, a

l'intuition, a la vue des objets concrets, aux procédés sensibles » :

L E. de BLEGNY, L’arithmétique facile in Les Elémens, 1751. (cité par Vial, 1980).
% F. BARREME, Livre facile pour apprendre I'arithmétique, 1689, (cité par Vial, 1980).
® B.SARRAZY. «Le probléme darithmétique dans l'enseignement des mathématiques a I'école
primaire de 1887 a 1990 », Carrefours de I'éducation, n°15, janvier-juin 2003, p. 83-101.
‘G. BOVIER-LAPIERRE, « Calcul » in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
yachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p. 314.

Ibid.,
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« On lui doit incontestablement a la fois d’avoir a la fois popularisé cette étude et
montré de quels développements elle est susceptible, méme dans l'instruction élémentaire.
Depuis lors, I'enseignement du calcul n’a cessé de se perfectionner en se généralisant ; dans
tous les pays, dans toutes les langues, d’excellents traités et manuels populaires en facilitent
I’introduction dans I'école a tous les degrés : [...] et nulle branche de I'enseignement populaire

ne jouit d’une faveur plus générale’. »

En France, au début du XVIII® siécle, Jean Baptiste de la Salle, renoncant a une
carriere de dignitaire ecclésiastique, décide de se consacrer a l'instruction gratuite
des garcons pauvres et ouvre de nombreuses écoles dans de nombreuses villes. I
expose sa méthode en 1720 dans La conduite des Ecoles chrétiennes?: il s’agit
d’apprendre a lire, a écrire et a compter et chaque apprentissage est divisé en
«lecons », ou «degrés». La nouveauté réside dans le fait que le cursus
d'arithmétigue commence en méme temps que celui de I'écriture. On apprend les
nombres jusqu'a 100 000, arabes et romains, les quatre opérations, la régle de trois,
les preuves.

A la méme époque, a la campagne, les maitres sont recrutés par les communes et
leur rétribution varie en fonction de leurs compétences : les enfants scolarisés
versent un droit « décolage » dont le tarif augmente avec le niveau de
'enseignement : apprendre a lire colte moins cher qu’apprendre a écrire, a fortiori a
compter...Dans les hautes vallées alpestres, les maitres portent trois plumes sur leur
chapeau : une plume signifie qu’ils n’enseignent que la lecture, deux la lecture et
I'écriture et trois, le calcul en plus, limité aux quatre opérations.

Finalement, sous I'Ancien Régime, de nombreux éléves sortent de I'école
sans avoir appris a compter, parce que I'enseignement du calcul se situe en fin de
cursus, que beaucoup d’éléves quittent I'école avant la fin de celui-ci et que cet
enseignement est particulierement onéreux.

Au cours du XVIII°, cependant, certains auteurs vont apporter des idées
nouvelles sur I'éducation. Ainsi John Locke® est le premier, en 1693, & mettre en
valeur chez I'enfant des besoins spécifiques, qu’ils soient physiques ou affectifs,

Francois Fénelon® plaide pour I'éducation des filles et Jean-Jacques Rousseau

1 .
Ibid., p.315.
2 J.B. DE LA SALLE, « Conduite des écoles chrétiennes » Avignon, C. Chastanier, 1720.
3 J.LOCKE, De I’éducation des enfants, 1783.
* F.FENELON, Education des filles, 1687.
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propose, dans I'Emile ou de I'éducation’, de chercher d’abord & bien connaitre

'enfant. Ces idées inspireront les réformateurs révolutionnaires.

2) de la Révolution alaloi Falloux

Pendant la Révolution, de grands principes sont posés par Mirabeau, Talleyrand et

Condorcet.

«[...] D’inspiration encyclopédique, les grands projets révolutionnaires témoignent
d’'une volonté d’étendre l'instruction primaire au-dela du lire, écrire, compter des petites écoles
d’Ancien Régime. » L’objectif est double: il s’agit de dispenser un enseignement
mathématique utile a 'homme du peuple dans sa vie quotidienne mais "qui forme également
I'amorce d’une culture générale contribuant a I'éducation citoyenne". Un tel programme
implique, en plus des connaissances arithmétiques, des notions de géométrie pratique. Pour
Condorcet par exemple, "la connaissance du toisé et de I'arpentage doit contribuer, tout
autant que la lecture ou I'éducation morale, & rendre chaque individu capable de jouir

pleinement de ses droits et de sa liberté". [...]2.»

Malgré les projets ambitieux des révolutionnaires, I'enseignement primaire évolue
peu pendant cette période. Trouver des instituteurs capables d’enseigner davantage
que les rudiments et concentrer les efforts sur les écoles centrales, qui doivent
remplacer les anciens colléges, apparait prioritaire pour la République. Finalement,
malgré une intense activité législative, le modéle des petites écoles de I'Ancien
Régime se perpétue : « a partir de 1795, il n’est plus question que d’apprendre a lire,
a écrire et a calculer®. »

Pour pallier I'absence d’une véritable formation des maitres des écoles
primaires, un concours est ouvert en 1794 pour la rédaction d’ouvrages élémentaires
destinés a guider les instituteurs et uniformiser leur enseignement. Les Eléments
d’arithmétique avec des observations pour les instituteurs, ouvrage anonyme attribué

par le jury & Condorcet!, est récompensé. Mais cette initiative se révélera

! J.J. ROUSSEAU, I'Emile, 1782.
> R. DENFERT, op.cit., t. 1, pp.18-19.
3 .
Ibid.,
* Ibid., p. 20.
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décevante : selon R. d’Enfert, « peu de manuels d’arithmétique, finalement, ont été
composés a l'usage spécifique de I'enseignement primaire avant les années 1820*. »

De méme, selon cet auteur, l'introduction du nouveau systéme des poids et
mesures, en 1793, constitue «une étape essentielle dans I'enseignement
mathématique » : il s’agit de « consolider l'unification de la nation mais aussi de
favoriser les échanges®. » Il faudra néanmoins attendre 1840° pour que son adoption
soit définitivement acquise, malgré les différentes mesures prises dés cette période
pour favoriser sa diffusion (cours publics et gratuits, nouveaux traités...).

Peu de changements interviennent sous I'Empire napoléonien, qui se
désintéresse de l'instruction primaire pour se consacrer a la formation des élites.

Sous la Restauration, particulierement dans les grandes villes, un nouvel
intérét est porté a la scolarisation des classes populaires par le développement de
'enseignement mutuel. Il est important de souligner I'apport de cet enseignement
gui «renouvelle les pratiques pédagogiques en reconsidérant la hiérarchie des
apprentissages » et qui est aussi « le lieu privilégié de I'extension des premiéeres
études par lintroduction de nouvelles matiéres®. » En effet, dans les écoles
mutuelles, contrairement a ce qui se passait dans les petites écoles de I'Ancien
Régime, les apprentissages sont généralement menés de front, ce qui implique une
initiation a larithmétique plus précoce. Dés 1818, le « dessin linéaire » y est
enseigné : c’est une nouvelle méthode de dessin composée par le mathématicien
Louis-Benjamin Francoeur, qui «renouvelle [...] radicalement I'enseignement
élémentaire du dessin en substituant une méthode fondée sur la géométrie aux
procédures académiques basées sur I'’étude du corps humain. [...], le dessin linéaire
permet donc une initiation précoce a la géométrie, laquelle va devenir, avec la loi
Guizot, un élément a part entiére de I'instruction primaire®. »

L’ordonnance du 29 février et linstruction du 14 juin 1816 imposent la
possession d’'un brevet de capacité a tout futur instituteur. Ce brevet comporte trois

degrés, correspondant a trois niveaux de qualification, sauf pour la « connaissance

L bid.,

2 Ipid., p. 21.

® Loi relative aux poids et mesures, L.I.P., t. 2, p.323 : « Art.3. A partir du 1% janvier 1840, tous poids
et mesures autres que les poids et mesures établis par les lois des 18 germinal an Il et 19 frimaire an
VIII, constitutives du systéme métrique décimal, seront interdits sous les peines portées par 'art. 479
du code pénal. »

* R.D’ENFERT, op.cit., t. 1, p. 22.

® R.D’ENFERT, op.cit., t. 1, pp. 22-23.
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des dogmes et des préceptes de la religion », exigée de tous les instituteurs. Ainsi,
les instituteurs sachant « suffisamment lire, écrire et chiffrer » obtiennent le brevet
du troisieme degré, ceux qui possédent bien « I'orthographe, la calligraphie et le
calcul » obtiennent le brevet du deuxieme degré. Quant au brevet du premier degré,
il est beaucoup plus ambitieux : les instituteurs qui l'obtiennent sont capables
d’enseigner la grammaire, la géographie et I'arpentage.

L’instruction du 14 juin 1816 précise les connaissances demandées aux
maitres pour I'obtention de chacun de ces brevets. Pour chaque niveau, les aspirants
sont interrogés sur les différentes méthodes d’enseignement et sur les procédés pour
apprendre a lire, écrire et compter, ce qui « confirme la logique professionnelle
d’examens durant lesquels le candidat doit avant tout prouver ses dispositions aux
fonctions de maitre d’école’. »

Le brevet du troisieme degré «tombera progressivement en désuétude sous la
Restauration? » et « le souci d’amener I'‘ensemble des maitres au niveau d’instruction
défini par le brevet de deuxiéme degré devient 'obsession des responsables [...J%. »
L’'ordonnance de 1816 ne concerne pas les institutrices, il faudra attendre
l'instruction ministérielle du 3 juin 1819 pour que soient institués des brevets de
capacité pour les filles et un examen devant une commission nommée par le préfet.
Deux degrés sont instaurés : le brevet de deuxiéme degré dit « inférieur » et le brevet
de premier degré dit « supérieur ». Les institutrices congréganistes sont dispensées
de cet examen.

Avec la loi Guizot du 28 juin 1833, l'instruction primaire comporte désormais
deux niveaux, €lémentaire et supérieur, auxquels correspondent les brevets du
méme nom, qui remplacent, pour les instituteurs, ceux des deuxiéme et premier
degrés de 'ordonnance de 1816*. La loi précise que l'instruction primaire élémentaire
comprend nécessairement : « [...], les éléments [...] du calcul, le systéeme légal des
poids et mesures®. » Le calcul reste limité aux quatre opérations et 'enseignement

du systeme métrique, dont « I'enseignement, gommant les disparités régionales, doit

! D. TOUSSAINT, op.cit., p.26.
> R. D’ENFERT, op.cit., t 1, p. 23.
% D. TOUSSAINT, op.cit., p.30.
4 Reglements sur les brevets de capacité et les commissions d’examen, 19 juillet 1833, BU, t.3,
Ep.286-292.
Loi sur l'instruction primaire, 28 juin 1833, BU, t. 3, pp.231-243.
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contribuer a renforcer I'identité nationale au méme titre que la langue francaise® »,
est largement favorisé par une série de mesures. Ainsi, du matériel pédagogique
nouveau est envoyé dans les écoles, comme les tableaux de I'enseignement des
poids et mesures ou le nécessaire métrique Carpentier?, des cours d’adultes sont
ouverts, mais surtout, I'enseignement exclusif du systéme métrique est rendu
obligatoire dans les écoles primaires®. La loi Guizot ne concerne dans un premier
temps que les écoles de garcons, il faudra attendre 1836 pour que les mesures
soient étendues a I'enseignement féminin®, en créant deux niveaux d’enseignement,
élémentaire et supérieur. Deux brevets de capacité, correspondant a ces deux
niveaux, sont institués®. La possession du brevet élémentaire est exigée pour
enseigner a I'école élémentaire, sauf pour les membres des congrégations. Selon
Daniel Toussaint «le degré élémentaire est méme plus ambitieux que son

homologue masculin lorsqu’il est défini en 1836°. »

La loi Guizot prévoit également la création d’écoles primaires supérieures,
destinées aux classes moyennes et offrant un enseignement de culture générale
mais aussi des connaissances pratiques en vue de l'exercice d’une profession
commerciale ou industrielle. Le programme de mathématiques comporte de
larithmétique, mais aussi «les éléments de la géométrie et ses applications
usuelles, spécialement le dessin et I'arpentage ». Selon Renaud d’Enfert, « cette
mesure est décisive puisqu’'une discipline réservée jusqu’alors a I'enseignement
secondaire est instituée dans I'ordre du primaire’. »

Les écoles primaires supérieures de filles sont crées en 1836, mais la
géométrie ne figure pas a leur programme, néanmoins, de méme qu'a l'école

élémentaire, « les éléments du dessin linéaire » peuvent leur permettre une initiation

! R. D’ENFERT, op.cit., t.1, p. 24.

2 « Cette petite armoire qui contient tous les éléments nécessaires a I'’enseignement du systéme légal
des poids et mesures, pas moins de 70 au total, est destinée a étre placée, au moment des lecons,
dans la salle de classe, sur une petite table ou sur un socle ancré dans le mur. » Source : Le
Patrimoine de I'éducation nationale, Charenton-le-Pont, Flohic Editions, 1999, p. 399.

% Circulaire prescrivant I’enseignement exclusif du systéme décimal dans les écoles primaires, 14 avril
1838, BU, t. 7, p.151.

* Ordonnance portant réglement pour les écoles primaires de filles, 23 juin 1836, B.U., t. 5, pp.143-
148.

® Arrété relatif aux examens de capacité des institutrices primaires, 28 juin 1836, BU, t. 5, pp. 149-
152.

® D. TOUSSAINT, op.cit., p.48.

" R. DENFERT, op.cit., t. 1, p. 26.
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a cet enseignement’. La possession du brevet supérieur est indispensable pour
enseigner dans les écoles primaires supeérieures, aussi bien pour les institutrices
laiqgues que pour les congréganistes. La création de I'enseignement primaire
supérieur ne peut manquer d’avoir des effets sur 'enseignement élémentaire. Ainsi,
en 1834, le « statut sur les écoles élémentaires primaires communales? », place le
dessin linéaire au nombre des matieres qui peuvent étre enseignées dans la division
supérieure des écoles élémentaires ; en 1838 la circulaire du ministre Salvandy
encourage les communes « manufacturieres ou commercantes » a développer
'étude des matieres scientifiques a I'école primaire supérieure mais aussi a I'école
élémentaire® ; ces initiatives entrainent « un élargissement du champ mathématique
primaire, y compris au niveau élémentaire®. »

Comme le souligne Renaud d’Enfert, cela exige une formation solide des
maitres : le réseau des écoles normales de garcons, qui avait commencé a se
constituer dans les années 1820, se développe fortement sous la monarchie de
Juillet. Ainsi, 'école normale de gargons d’Amiens ouvre en 1831.

Le programme de ces établissements est fixé par Guizot des son arrivée au
ministére en 1832 et les objectifs sont clairs : il s’agit de « donner aux futurs maitres
des connaissances solides, pratiques, susceptibles de se transmettre sous la forme
d’'un enseignement immédiatement utile aux hommes que leur condition prive du
loisir nécessaire pour la réflexion et pour I'étude’. » Quelques années plus tard, en
1838, le programme de mathématique des écoles normales est défini de fagon
particulierement précise par la publication de programmes détaillés d’arithmétique et
de géométrie®. Une certaine souplesse est cependant admise dans leur application,
en fonction des spécificités locales. L’arithmétique est enseignée en premiére année,
qui prépare au brevet élémentaire, et la géométrie est abordée en seconde année

pour préparer le brevet supérieur. En 1843, le ministre Villemain précise le caractére

! R. DENFERT, op.cit., t. 1, p. 24.

% Statut sur les écoles primaires élémentaires communales, 25 avril 1834, BU, t. 3, pp. 431-439.

3 Circulaire aux recteurs, relative a linstruction professionnelle, 28 décembre 1838, BU, t. 7, pp. 560-
563.

* R. D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.24.

® Circulaire @ MM. Les directeurs des écoles normales, contenant des instructions relatives a leurs
fonctions, 11 octobre 1834, BU, t. 4, p. 87.

® Arrétés sur les programmes d’enseignement de I'arithmétique et de la géométrie dans les écoles
normales primaires, 26 octobre 1838, BU, t. 7, pp. 481-483 et 478-480.
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de I'enseignement scientifique des écoles normales : les connaissances, simples et
utiles, doivent étre limitées & leurs aspects essentiels et solidement acquises’.

La situation est quelque peu différente pour les filles. En effet, le ministre
n'impose pas, comme pour les gargons, la création d’'une école normale de filles par
département, « prouvant ainsi les limites de I'action ministérielle au niveau de
I'enseignement primaire féminin®. » Inévitablement, le réseau des écoles normales

de filles se développe plus lentement que celui des garcons :

« La premiére école normale de jeunes filles est crée en 1838. L'institution se
développe lentement : les écoles sont au nombre de 8 dix ans plus tard et de 11 en 1863.
Elles sont souvent dirigées par des congréganistes. Les cours normaux se développent
davantage : il en existe 30 en 1845 et 53 en 1863. L’enseignement primaire féminin reste
cependant réservé aux congrégations, qui forment elles-mémes leur personnel au sein du

noviciat®. »

Selon Jean-Frangois Condette, « le niveau d’études de ces centres demeure

souvent faible. Les cours portent sur les bases de I'enseignement primaire (lire,
écrire, compter) mais aussi, et surtout, sur la morale, sur le réle familial de la femme,
et insistent sur I'importance de I'’éducation religieuse®. »
Les congrégations religieuses ont joué un r6le important dans le recrutement des
enseignantes. « Entre la Restauration et la Troisieme République, le moyen le plus
probable pour des jeunes gens ou des jeunes filles, d’entrer dans I'enseignement,
est de s’engager dans une congrégation® », écrit Sarah A. Curtis. Ainsi, les futures
institutrices sont formées dans des noviciats, tenus par des congrégations
religieuses. On y apprend a devenir de bonnes religieuses, mais « les disciplines
profanes et la pédagogie sont aussi présentes, autour de la lecture, de I'écriture, de
la grammaire, de I'arithmétique, d’'un peu d’histoire, du chant et de la couture [...]%. »

C’est aussi une période ou l'on s’intéresse a la question des manuels

scolaires : en effet, au début des années 1830, le ministére de I'Instruction publique

! Instruction relative a I'étude des sciences dans les écoles normales, 8 décembre 1843, C&L, t. 3, pp.

210-213.

2 D. TOUSSAINT, op.cit., p.49.

% | e Patrimoine de I'éducation nationale, Charenton-le-Pont, Flohic Editions, 1999, p. 414.

* J.F. CONDETTE, Histoire de la formation des enseignants en France (XX°-XX®siécle), I'Harmattan, p.

103.

Z S.A. CURTIS, L’enseignement au temps des congrégations Le diocése de Lyon (1801-1905), p. 71.
Ibid., p. 106.
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fait composer et distribuer dans les écoles une série de cing manuels officiels, dont
un ouvrage d’arithmétique : la Petite arithmétique raisonnée, d’Hippolyte Vernier'. En
1836, une « liste des ouvrages dont l'usage a été et demeure autorisé dans les
établissements  d’instruction  primaire?» est publiée, afin  d’'uniformiser
'enseignement.

Avec la loi Falloux du 15 mars 1850, les conservateurs rejettent I'extension
donnée a l'enseignement primaire par la Monarchie de Juillet. L’enseignement
primaire ne comporte plus que le degré élémentaire, les écoles primaires supérieures
sont passées sous silence. Le programme comporte d’'une part des matiéres
obligatoires, dont « le calcul et le systeme légal des poids et mesures », et d’autre
part des matieres facultatives, dont « l'arithmétique appliquée aux opérations
pratiques® ». La géométrie disparait du programme de I'école primaire, elle ne
subsiste que par ses applications pratiques facultatives, I'arpentage, le nivellement et
le dessin linéaire.

La suppression de la géométrie n'est pas politiquement neutre : pour le
nouveau pouvoir conservateur, « I'extension donnée a I'école primaire sous la
monarchie de Juillet représente une menace pour le bon ordre social : I'accession
des éléeves du primaire a un enseignement traditionnellement réservé a
'enseignement secondaire pourrait mettre en péril le cloisonnement entre I'école du
peuple et celle des élites®. » Il faut cependant signaler un aspect positif, c’est la place
place plus importante accordée a la pédagogie dans ce contexte car pour les
ministres de 'Empire autoritaire, « la solidité des connaissances acquises compte
davantage que leur étendue ». Par ailleurs, le calcul est enseigné dés l'entrée a
'école et I'on tient davantage compte de I'dge et des capacités des enfants, en
faisant utiliser des « objets concrets » pour faciliter les apprentissages. Les
problemes proposés doivent correspondre aux besoins réels des éléves:

« Approprier son enseignement aux besoins actuels ou futurs de ceux a qui on le

! H.VERNIER, La petite arithmétique raisonnée, Hachette, 1832.

? Extrait du Registre des délibérations du Conseil royal de I'instruction publique, proces verbal de la
séance du 30 décembre 1836, B.U., t. 5, pp. 333-354.

% Loi sur I’enseignement, 15 mars 1850, BA, t. 1, pp.57-80.

* R. D’ENFERT, « Inventer une géométrie pour I'école primaire au XIX® siécle », Tréma, n°22, sept
2003, pp .41-49.
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donne doit étre une préoccupation du maitre.® » L’accent est mis aussi sur le
raisonnement, ce qui semble annoncer «la solution raisonnée » des problemes
d’arithmétique des examens de l'enseignement primaire a partir du milieu des
années 18607 Les programmes sont identiques pour les garcons et les filles, les
applications de la géométrie restant implicitement réservées aux garcons. Toutefois,
selon R. d’Enfert, jusqu’a la fin des années 1860, I'enseignement de 'arithmétique et
du systéeme métrique reste encore bien souvent rudimentaire dans les écoles de
filles®.

Les restrictions imposées aux programmes de I'élémentaire s’appliquent aussi
au programme de formation des maitres, qui reprend la distinction entre matieres
obligatoires et facultatives, celles-ci n’étant enseignées qu’en troisieme année, et a
un nombre restreint d’éléves. L'admission des futurs maitres se fait a la suite d’'une
enquéte de moralité®, complétée en 1855 par un examen portant sur des notions
élémentaires®. Un brevet unique est institué, dont les ambitions sont revues a la
baisse par rapport & la Monarchie de Juillet’. Dans le contexte conservateur de
'époque, il s’agit de ne pas offrir d’études « savantes » aux instituteurs, car cela
pourrait provoquer chez eux un sentiment de déclassement propice a l'agitation
politique. Tout développement de I'enseignement est soigneusement proscrit,

accentuant ainsi le clivage entre le primaire et le secondaire.

3) De Duruy aux Républicains

En 1863, l'arrivée de Victor Duruy au ministere marque, par I'exercice d’'une
politique plus libérale, une extension des programmes de I'enseignement primaire.
En effet, la loi du 21 juin 1865 qui organise I'enseignement secondaire spécial,
permet, dans l'article 9 qui concerne I'enseignement primaire, de réintroduire la

géométrie et ajoute des matieres facultatives a celles prévues par la loi Falloux,

comme la «tenue des livres », c'est-a-dire les premieres notions de comptabilite.

! J-J RAPET, « De la direction a donner par les instituteurs a leur enseignement, Bulletin de
linstruction primaire, » t. 3, n°4, février 1855, pp.86-89 et n°5, mars 1855, pp.122-124 [Extraits].
2 R.D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.32.
® Ibid.
4 Reglement relatif aux écoles normales primaires (art.17), 24 mars 1851, BA, t. 2, pp. 179-185.
® Circulaire aux recteurs, relative aux enquétes d’'usage sur les candidats aux écoles normales
Erimaires, 2 février 1855, BA, t. 6, pp.33-35.
Ibid., p.141.
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Cela souligne I'aspect pratique de cet enseignement et la volonté d’adaptation a la
diversité des professions.

Les écoles normales sont réorganisées en conséquence, entrainant une
élévation du niveau d’études. Concernant I'enseignement mathématique, il s’agit
dun retour a la situation d’avant 1850, avec un élargissement et un
approfondissement des programmes. Ainsi, 'enseignement de I'arithmétique et de la
géométrie est réparti sur les trois années. Un examen d’admission est prévu,
relevant ainsi le niveau du recrutement. L’épreuve écrite comporte « des exercices
pratigues de calcul, et la solution raisonnée d'un ou plusieurs problémes
d’arithmétique » et I'épreuve orale porte sur « la pratique des quatre régles (nombres
entiers et décimaux) et calcul mental ; principales questions sur la théorie des quatre

régles ; systéme métrique : théorie et pratique’. »

L’enseignement mathématique a I'école primaire a donc considérablement évolué en
guelques décennies, aussi bien dans les contenus que dans les modalités
d’apprentissage, dans les publics concernés et les finalités assignées. |l possede
déja les caractéristiques que I'école républicaine confortera : I'arithmétique, c’est-a-
dire le calcul, et le systeme métrique sont les piliers de cet enseignement qui se veut
pratique et concret, qui s’appuie sur « le sensible », qui vise a moraliser et a cultiver

I'intelligence en privilégiant « la solution raisonnée des problemes. »

L’arrivée de Jules Ferry au ministére de I'Instruction Publique et des Beaux-
Arts le 4 février 1879 entame une période de renouvellement pédagogique important,
méme si les textes fondateurs de I'école républicaine entérinent des situations
existantes.

Les premieres mesures des républicains a leur arrivée au pouvoir concernent
la formation des maitres? : par la loi Paul Bert du 9 ao(t 1879, les départements sont
tenus d’entretenir une école normale d’institutrices. Les écoles normales primaires
supérieures de Fontenay-aux-Roses pour les jeunes filles et celle de Saint Cloud
pour les garcons sont crées en 1880 et 1882 pour assurer la formation des

professeurs des écoles normales puis, a partir de 1887, celle des professeurs des

! Programme de I'examen d’admission aux écoles normales primaires (arrété), 31 décembre 1867,
BA, t. 8, pp. 874-877.
% Nous utiliserons dorénavant cette appellation pour désigner les instituteurs et les institutrices.
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écoles primaires supérieures, soit dans l'ordre des sciences, soit dans l'ordre des
lettres. De nouveaux programmes pour les écoles normales sont institués le 3 aot
1881.Nous allons voir en quoi ils sont le reflet de 'ambition républicaine. Instaurent-

ils une rupture avec la période précédente ? N’en sont-ils que le développement ?
B) LES PROGRAMMES POUR LES ECOLES NORMALES D’INSTITUTRICES

1) L’arréte du 3 aodit 1881

Le développement des écoles normales dinstitutrices vise surtout a
sélectionner un personnel féminin supposé plus apte a s’occuper des jeunes enfants
mais aussi et surtout il s’agit de former des institutrices laiques pour remplacer les
institutrices congréganistes.

Les deux arrétés du 3 aolt 1881 concernent, en les distinguant
I'enseignement féminin et enseignement masculin : I'objectif principal de la scolarité
est I'obtention du brevet supérieur, aprés trois années d’études. Pour passer en
seconde année, il faut réussir le brevet élémentaire, qui sera exigé pour se présenter
au concours d’admission a partir de 1887. Nous nous intéresserons d’abord aux
horaires, aux contenus et aux finalités de cet enseignement avant d’étudier plus loin
le discours des autorités pédagogiques a propos des méthodes et des pratiques
recommandées aux maitres.

Les nouveaux programmes de 1881 accordent une large place aux matiéres
scientifiques, ils sont plus ambitieux qu’en 1866, particulierement pour les écoles
normales de gargons. En effet, le programme de I'enseignement mathématique pour
les écoles normales d’institutrices est nettement plus modeste que celui qui est prévu
pour les garcons. (Annexe n°l) Contrairement aux éléves-maitres, les éléves-
maitresses n’abordent pas l'algebre. Leur programme de géométrie se résume a des
« eléments de géométrie plane » et aux problemes de mesurage. Quant a
larithmétique, elle reste cantonnée & un niveau relativement élémentaire®. Le
programme de dessin est identique pour les trois années en ce qui concerne le
dessin d’imitation, mais les horaires de dessin géométrique sont « allégés » pour les
filles. L’horaire consacré a I'enseignement mathématique est identique pour les

jeunes filles et les garcons en premiére année ; il est moins important pour les filles

! R. DENFERT, op.cit, t. 1, p.202.
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en deuxieme année et en troisieme année, respectivement deux et trois heures de

moins que les gargons. Comme l'indique le tableau ci-dessous, si les horaires de

premiére année sont identiques, ceux de deuxiéme et de troisieme années différent

largement au détriment des filles :

Eléves-maitres

Eléeves-maitresses

1ére 2iéme - . 2iéme 3iéme
; ] 3" année 1% année . ;
année année année année
Arithmétique
Arithmétique | 2h et ses 3h
applications
Arithmétique 3h 3h
et algébre Arithmétique
élémentaire gt éléments
e
3h, . géométrie
. oh égeometrle plane. 3h 3h
. P 1 ans
Géométrie : Mesure des
(plane) (plane) I'espace, surfaces
arpentage,
nivellement
Nombre Nombre
d’heures par 3h 5h 6h d’heures par 3h 3h 3h
semaine semaine

Tableau n°1 : Horaire hebdomadaire de I’enseignement mathématique dans les

écoles normales primaires d’instituteurs® et d’institutrices® (1881)

Comment expliquer ces différences ? La réponse a cette question est tellement

évidente que le législateur ne prend méme pas la peine de la formuler. Ainsi dans

« L'instruction sur I'application du décret de réorganisation des écoles normales

primaires » du 18 octobre 1881, on peut lire, a propos de I'enseignement

mathématique :

« [...] Le programme des éléves-maitresses est un peu moins étendu, en ce qui

concerne l'arithmétique, dont on a retranché, outre l'algébre, les racines cubiques, les

progressions et 'usage des tables de logarithmes ; mais on a cru pouvoir y faire entrer des

notions trés élémentaires de géométrie plane, pour arriver a la mesure des surfaces. Il est

1 Arrété fixant 'emploi du temps, la répartition des matiéres d’enseignement et les programmes
d’études dans les écoles normales primaires d’instituteurs, 3 aolt 1881, BA, t. 24, pp. 1181-1216.
2 Arrété fixant 'emploi du temps, la répartition des matiéres d’enseignement et les programmes
d’études dans les écoles normales primaires d’institutrices, 3 aolt 1881, BA, t. 24, pp. 1216-1245.
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inutile d’expliquer les motifs de ces retranchements : ils apparaissent d’eux mémes ; quant
aux notions de géomeétrie plane, ce sont, a proprement parler, des applications du systeme

métrique que des institutrices ne doivent pas ignorer et qui se peuvent enseigner, autant qu’il

. . T , . L. 1
est nécessaire, a I'aide de quelques formules et sans démonstration théorique™ . [...] »

Les différences pour le programme de dessin sont ainsi justifiées :

«[...] Le programme de dessin des écoles normales d’institutrices différe peu de celui
des écoles normales d’instituteurs; on remarquera cependant que, dans le premier, il a été
donné davantage a l'art, et particuliérement a cette partie de I'art qui peut trouver son
application dans la vie des femmes ; on n’y a laissé de la science que ce qui est nécessaire
pour l'intelligence exacte des principes et des régles, et le dessin d’'ornement y a pris le pas
sur le dessin géométrique, plus utile pour les hommes ; on a voulu ainsi mettre a profit les
heureuses dispositions qu’on rencontre chez les jeunes filles pour tout ce qui concerne les

choses de godt et répondre en méme temps & un besoin spécial de leur éducation®. »

C’est plus loin, a la rubrique « Economie domestique et hygiéne », que nous

trouvons des éléments de réponse a notre question :

« [...] On ne saurait trop appeler la sollicitude des directrices d’école normale sur cette
direction toute nouvelle qu’elles sont spécialement chargées d’'imprimer a I'’éducation de leurs
éléeves. Faire d’elles des jeunes filles instruites, autant qu’il en est besoin, dans les sciences
et les lettres, mais instruites en méme temps des choses de la vie, de la tenue d’'un ménage,
d’un jardin, d’une basse-cour, de la comptabilité domestique, de la préparation des aliments,
de tout ce qui contribue a I'ordre, a I'’économie et a la prospérité d’'une maison [...]. Désormais
la directrice réclamera, a tour de rdle, le concours des éléves-maitresses pour la surveillance
de I'établissement, [...] pour la tenue de la comptabilité journaliére, pour la vérification des
carnets des fournisseurs [...]. Alors I'école normale ne sera plus une simple maison

d’instruction ; elle sera véritablement une maison d’éducation®. »

On notera que la participation des éléves a la vie de I'établissement fait appel a des
connaissances en arithmétique, par le biais de la comptabilité. Il est clair que c’est
parce qu’a I'école normale d’institutrices on souhaite former « des femmes capables
de former d’autres femmes* », que le Conseil supérieur a réduit « le plus possible le

nombre d’heures consacrées a I'enseignement » : il faut privilégier « I'action, la vie

! Instruction sur I'application du décret de réorganisation des écoles normales primaires, 18 octobre
1881, BA, t. 24, p.1652.

% |bid., p.1662.

% Ibid., p.1659.

* Ibid.,
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réelle ». Il s’agit donc de diminuer les horaires des activités intellectuelles au profit de
la préparation a la vie de la future mere de famille et maitresse de maison. Il faut que
« I'habitation et le ménage de l'institutrice soient I'habitation et le ménage modéles
de la commune » et que « les éléeves rapportent dans la maison paternelle, pour ne
plus le perdre, le besoin de ces choses délicates et utiles*. » On comprend mieux, en
lisant ces lignes consacrées a I'économie domestique et a I'hygiéne, pourquoi le
programme de l'enseignement mathématique a été réduit pour les éléves
maitresses : il s’agit d’accorder plus de temps a d’autres activités prioritaires dans la
formation visée, comme I'économie domestique et I'hygiéne. Cette réduction des
horaires des activités intellectuelles ne concerne pas seulement I'enseignement
scientifique mais aussi I'instruction morale et civique, la pédagogie et 'administration
scolaire, et la langue francaise. Ainsi, par exemple, en premiére année, sept heures
sont attribuées aux gargons et six aux filles pour I'étude de la langue et des éléments
de la littérature francaise.

L’article 2 de l'arrété du 3 ao(t précise que les éléves -maitresses sont « a
tour de réle, exercées a la pratique de lI'enseignement, sous la direction des
maitresses chargées de I'école annexe et de I'école maternelle?, [...] » et l'article
trois s’intéresse plus particulierement aux éléves de troisieme année, qui sont
exercées «a l'enseignement oral sur chacune des matiéres du programme
d’étude’. »

L’arrété du 3 aodt 1881 visait a « montrer quelle direction il fallait imprimer aux
études” », linstruction du 18 octobre se propose « d’insister auprés des maitres pour
leur faire bien saisir 'esprit de la réforme®. » Les finalités assignées a 'enseignement
mathématique sont énoncées, et en premier la finalité éducative : le professeur doit
apprendre a ses éléves a raisonner juste, en développant le jugement et I'esprit
critique plutét que la mémoire, tout en se bornant aux « théories qui donnent lieu a
des applications pratiques » et en privilégiant les exercices et problemes qui se

rapportent « a la vie usuelle, au commerce, a l'industrie, aux arts et a I'agriculture ».

1 .

Ibid.
2 Arrété fixant 'emploi du temps, la répartition des matiéres d’enseignement et les programmes
g’études dans les écoles normales primaires d’institutrices, 3 aolt 1881, BA, t. 24, p. 1217.

Ibid.
* Instruction sur I'application du décret de réorganisation des écoles normales primaires, 18 octobre
1881, BA, t. 24, p.1640.
® Ibid., p.1634.

35



Le professeur « évitera avec soin de sortir du cadre de I'enseignement primaire et de
traiter des questions d’ordre purement spéculatif. » Les connaissances a acquérir
doivent avoir un caractéere « utilitaire. » Selon R. d’Enfert, on retrouve dans les
commentaires qui composent cette instruction « les spécificités de la pédagogie
primaire : prééminence des applications sur la théorie, du pratique et de l'usuel sur le
spéculatif’. »

L’arrété du 18 janvier 18872 reprend le texte de 1881(Annexe n°2); les
horaires ne sont pas modifiés, mais I'arithmétique et la géométrie sont qualifiées d’
« elémentaires ». En effet, 'enseignement dispensé dans les écoles normales
primaires constitue la base d’un enseignement qui pourra étre éventuellement
approfondi dans les écoles normales primaires supérieures®. En deuxiéme et
troisieme année, l'enseignement mathématique peut faire l'objet d’interventions
orales de la part des éleves et de lecons faites par les éléves de troisieme année

devant leurs professeurs et leurs camarades.

L’arrété du 10 janvier 1889 apporte quelques modifications au programme des
écoles normales. L’emploi du temps, tres chargé, fixé en 1887, est diminué de
guelques heures, pour les garcons comme pour les jeunes filles. Pour ces dernieres,
'enseignement de l'arithmétique perd une heure sur les trois heures initialement
attribuées en 1887 sur les trois années. Les programmes masculins subissent
quelgues ajouts en arithmétique. Il en est de méme pour les filles, ainsi qu’en
géométrie, ce qui a comme conséquence, pour ces dernieres, un rapprochement
avec le programme des garcons. L’horaire hebdomadaire du programme de dessin
passe a quatre heures, comme pour les garcons, mais une heure seulement est

attribuée au dessin géométrique en troisiéme année”.

Le tableau suivant indique ces différents horaires :

! R. D’ENFERT, op.cit, t. 1, p.204.
2 Arrété ayant pour objet I'exécution de la loi organique de I'enseignement primaire, 18 janvier 1887,
BA, t. 41, pp.138-196.

« L’'enseignement dans les écoles normales supérieures d’institutrices et d’instituteurs comprend
I'étude approfondie des matiéres enseignées dans les écoles normales primaires », Art. 109 de
I'arrété du 18 janvier 1881.

* R. DENFERT, op.cit, t. 1, p.255.
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Eléves- maitres Eléves-maitresses
1ere 2|eme 3|eme ] 3|eme
) ’ ’ 1%¢ année 2" année ’
année | année | année année
) . Compléments
Arithmétique ) )
i d’arithmétique
Eléments . i .
i 2h 2h 2h Mathématiques | Eléments et éléments
d’algébre L S
d’arithmétique de géométrie | Id
Tenue des
) plane
livres
2h 2h 2h
Géométrie 1h 2h 2h
Total 3h 4h 4h 2h 2h 2h

Tableau n°2 : Horaire hebdomadaire de I’enseignement mathématique dans les

écoles normales primaires d’instituteurs et d’institutrices (1889)*

La réforme des écoles normales fait I'objet de débats, dés la fin du XIX® siécle, dans
un contexte de crise du recrutement des futurs maitres. Les principales critiques
portent sur les programmes, trop chargés et sur la préparation du brevet supérieur,
qui prend une place excessive, empéchant ainsi les éleves de consacrer du temps a
leur culture personnelle et a leur formation professionnelle. Une nouvelle réforme est

proposée en 1905.

2) Le décret et I'arrété du 4 aolt 1905

Le décret du 4 aolt dissocie la formation disciplinaire et la formation
pédagogique. Ainsi, I'article 1°" du décret stipule :
« L’enseignement dans les écoles normales comprend :
1° L’instruction générale qui occupe plus spécialement les deux premiéres années d’étude ;
2° L'instruction pratique et professionnelle a laquelle est plus particulierement affectée la

troisiéme année?.

L Arrété relatif a ’emploi du temps, a la répartition des matiéres d’enseignement et aux programmes
d’études dans les écoles normales primaires, 10 janvier 1889, BA, t. 45, pp. 3-33.

2 Décret relatif aux écoles normales primaires (Enseignement-Examens), 4 aoGt 1905, BA, t. 78,
pp.519-520.
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La préparation au brevet supérieur s’effectue pendant les deux premiéres années de
la scolarité et la troisieme année est consacrée non seulement a la formation
pratique et professionnelle mais a « des études plus désintéressées et d’'une portée
sociale plus directe!. » Les programmes sont donc revus. (Annexe 3)

Selon R. d’Enfert, pour les garcons, il « n’est plus calqué sur celui de
'enseignement primaire élémentaire ou supérieur mais offre au contraire une
approche distanciée en mettant I'accent sur les fondements théoriques » et pour les
filles, « le programme apparait une nouvelle fois comme une version simplifiée de
celui de I'école des gargons, tant en géométrie qu’en arithmétique. Mais plus que la
géométrie, c’est le calcul algébrique qui semble désormais tenir lieu d’élément
discriminant entre ces deux enseignements?. En premiére année, les garcons
bénéficient d’'une heure hebdomadaire pour I'arithmétique et de deux heures pour la
géométrie, alors que les filles ne disposent que de deux heures pour la géométrie,
'algébre et I'arithmétique. En deuxiéme année, les gargcons ont quatre heures au
total (algébre, géométrie, arithmétique) et les filles 2 heures (arithmétique et notions
de comptabilité). En troisieme année, les garcons consacrent deux heures
hebdomadaires aux « compléments d’instruction mathématique et aux exercices
d’adaptation a I'école primaire » alors que pour les filles, une heure est dédiée aux
« manipulations et exercices pratiques d’arithmétique. » Il semble que la priorité des
enseignements de la troisieme année des filles soit plutdt ciblée sur I'éducation
ménagere : « [...] tous les remaniements ont pour objet de marquer que I'éducation
doit avoir surtout un caractere réaliste. Cest ainsi que dans les programmes
spéciaux aux écoles normales d’institutrices, on a augmenté le nombre des heures
de ce qui a trait & I'éducation proprement féminine et au réle social de linstitutrice®. »
En effet, linstitutrice est censée préparer ses éléves, par un enseignement
« pratique », a devenir des ménageres et des meres de famille. Mais aussi, de méme
gue son collegue masculin, elle doit diffuser les notions scientifiques utiles au peuple.

Le tableau ci-dessous indique les horaires hebdomadaires des uns et des unes :

! Programmes des écoles normales. Instructions complémentaires pour I'application des décrets et
arrétés du 4 ao(t 1905, 7 octobre 1905, BA, t. 78, p. 869.

> R. DENFERT, op.cit., t. 1, p.302.

® M. PELLISSON, « Filles (Instruction primaire, secondaire et supérieure des)» in F. BUISSON,
Nouveau Dictionnaire de pédagogie et d’Instruction Primaire, Hachette, 1911, p. 628.
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Eléves-maitres Eléves-maitresses

Mathématiques Mathématiques
1°® année. Total: 3 h 1°® année. Total : 2 h
Arithmétique
pratique, calcul Géométrie Géométrie, algébre, arithmétique
mental, algébre
lh 2h 2h
2° année. Total : 4 h 2° année. Total : 2 h
Algébre Géométrie | Arithmétique Arithmétique, notions de comptabilité
lh lh 2h 2h
3%année. Total : 2 h 3% année. Total : 8 h annuelles

Compléments

d’instruction Exercices d’adaptation a Exercices pratiques d’arithmétique faits en vue
mathématique I’école primaire de I’école primaire
2h 1lh

Tableau n°3 : Horaire hebdomadaire de I’enseignement mathématique dans les

écoles normales d’instituteurs® et d’institutrices? (1905)

Les instructions complémentaires du 7 octobre 1905 précisent : (Annexe 4)

«[...] Nous estimons que I'’enseignement de I'école ne doit jamais perdre de vue,
comme son péle dirigeant, 'apprentissage de la vie ; et que le progrés scientifique, éclos dans
les laboratoires du haut enseignement, si lent a se répandre et a pénétrer les couches
profondes du peuple, ne peut avoir de plus utiles intermédiaires et de vulgarisateurs plus
écoutés, que les jeunes maitres et maitresses formés a loisir dans nos écoles normales, sur
les plans et d’aprés les directions formulés par les maitres les plus éminents de la science

contemporaine®. [...] »

Le volume horaire pour le dessin est identique, soit quatre heures en premiere
et en deuxieme année pour filles et garcons, mais il reléeve davantage du « dessin

d’imitation et de composition décorative » pour les filles et du « dessin d’imitation, du

! Arrété relatif aux écoles normales primaires, 4 ao(t 1905, BA, t. 78, pp.542-547 et pp. 576-577.
% |bid., pp. 613-615.

Programmes des écoles normales. Instructions complémentaires pour I'application des décrets et
arrétés du 4 ao(t 1905, BA, t. 78, 7 octobre 1905, p. 869.
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dessin graphique et géométrique » pour les garcons, faisant ainsi appel a des
notions de géomeétrie pour ces derniers.

Les deux premieres années sont sanctionnées par le brevet supérieur, dont la
possession est indispensable pour passer en troisieme année. L’article 12 de l'arrété
du 4 ao(t précise que « les éléves-maitres de troisieme année sont, a tour de réle,
exercés a la pratique de I'enseignement, par les maitres des écoles annexes, des
écoles d’application ou des écoles primaires ». Chaque éléve doit faire au moins
deux mois d’enseignement pratique dans I'année. En outre, pendant la troisieme
année, les éleves sont invités a faire, a tour de réle, des « conférences » dont traite
l'article 13 : ce sont soit des legons faites a des enfants de I'école annexe, soit la
discussion d’'une question de méthode ou de discipline, soit I'examen et la critique
d’ouvrages scolaires, de devoirs écrits, soit la lecture expliquée d’'une page de
pédagogie, en présence des directrices d’écoles annexes et des professeurs
intéressés. La troisieme année est désormais réservée a [I'apprentissage
professionnel. A la fin de celle-ci, les éléves se présentent & un examen, le certificat
de fin d’études normales, qui porte sur « les études et les exercices professionnels »
et qui comprend trois épreuves : un mémoire sur une question de pédagogie choisie
deux mois avant 'examen sur une liste de sujets arrétés par le recteur, une lecon,
faite aux éléves de I'école annexe et des interrogations d’ordre professionnel®. »
Ainsi, I'organisation de la troisieme année est destinée d’'une part a élever le niveau
de culture générale, et d’autre part a mettre en ceuvre une véritable formation
professionnelle.

Cette nouvelle organisation attira vite les critiques :

« C’était, sur le plan des études, a la fois trop d’humilité au départ, trop d’ambition
ensuite, "au début une sorte de stagnation qui rebute les éléves, a la fin, une avance
précipitée qui les met vite a bout de souffle". Sur le plan professionnel, c’était "au début, trop
peu de souci de leur formation future, a la fin, trop peu de temps pour s’y préparer”. Les deux

premiéres années semblaient d’une utilité assez contestable, la troisiéme était insuffisante?. »

! Arrété relatif aux écoles normales primaires, 4 ao(t 1905, BA, t. 78, p.522.
2 M. GONTARD, La question des écoles normales primaires de la Révolution de 1789 a 1962,
Toulouse, CRDP, 1962, p.114.
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Le décret' et l'arrété du 18 aolt 1920 vont répondre & ces critiques en

réformant le dispositif précédent.

3) L’arrété du 18 ao(t 19202

Cet arrété réorganise la formation des futurs maitres (Annexe 5). Un mois plus tard,
des instructions apportent des précisions quant aux principes qui ont guidé ces

réformes :

« La réforme de 1920 a pour but de rendre aux écoles normales le sentiment net de
leur réle spécial : a aucun moment, depuis I'entrée de I'éleve jusqu’a sa sortie, ses maitres
n’oublieront qu’il est destiné a devenir instituteur. Son éducation professionnelle doit étre

I'objet de tous les soins, et elle doit commencer dés le premier jour de la premiére année’®. »

Les programmes sont donc remaniés de fagcon a ce que le travail apparaisse « libre
et spontané, que rien ne ressemble au surmenage [...] que rien, pas méme le souci

de 'examen final, n'y rétrécisse I'horizon®. »

Pour la premiéere fois, I'horaire et le programme de mathématiques pour les filles
sont identiques a ceux des garcons en premiere et deuxieme année. En effet, le
programme comporte trois heures hebdomadaires, dont une heure d’arithmétique,
une heure de géométrie et une heure d’algébre). La troisieme année differe, les filles
ne recgoivent pas d’enseignement de trigonométrie, ni de levée de plans, ni
d’arpentage, ni de géométrie descriptive ; il leur reste la cosmographie en commun
avec les garcons. Par conséquent, I'horaire de mathématiques est légérement
différent en troisieme année : deux heures pour les garcons et une heure pour les

filles. (Annexe 6)

! Décret modifiant les chapitres 3 et 4 du titre 1*" et les chapitres 2 et 3 du titre 1l du décret organique
du 18 janvier 1887, 18 ao(t 1920, BA, t. 108, pp.686-701.
2 Arrété relatif aux écoles primaires supérieures, aux cours complémentaires et aux écoles normales
Erimaires, 18 ao(t 1920, BA, t. 108, pp. 701-727.

Instructions relatives a I'organisation des cours complémentaires, des écoles primaires supérieures
et des écoles normales, BA, 30 septembre 1920, t. 108, p. 1460.
* Ibid., p. 1462.

41



Le programme de dessin est identique pour les filles et les garcons et
comporte une heure de dessin géométrique hebdomadaire dans les trois cours pour
chaque année.

La similitude des programmes ne concerne pas que I'enseignement mathématique.

En effet, I'article trois de l'arrété du 18 aodt stipule que :

« Les programmes des écoles normales d’institutrices sont identiques a ceux
des écoles normales d'instituteurs ; mais ils ne comportent ni I'enseignement nautique, ni
I’agriculture théorique, et, pour I'économie domestique, I'hygiéne, les travaux manuels

(ménagers et horticoles), il est établi des programmes spéciaux’ [...]. »

Les instructions du 30 septembre (Annexe 7) commentent la fin de « cette infériorité

des institutrices a I'égard des instituteurs », sur laquelle nous reviendrons plus loin.

« N'ont-elles pas besoin d’'une culture scientifique égale a celle de leurs collegues
masculins ? Et n’auront-elles pas a distribuer, dans leurs écoles ou dans les ceuvres post-

scolaires, un enseignement scientifique de méme valeur, sinon de méme contenu ? »

by

En conclusion, il est possible d’affirmer que, de 1881 a 1920, la place de
'enseignement mathématique dans la formation des éléves-maitresses a évolué et
que les horaires et les contenus sont devenus presque identiques a celle des éléves-
maitres. De plus, le but de cet enseignement n’est plus seulement que les maitres
maitrisent parfaitement ce qu’ils doivent enseigner mais qu’ils soient dotés d’une
certaine ouverture d’esprit : il vise a fortifier la faculté de raisonnement pour donner a

I'esprit « la solide discipline qui est 'honneur des mathématiques?. »

Le programme de formation des maitres est, en principe, le reflet de ce que l'on
souhaite voir enseigné chez les éléves. Qu'en est-il des programmes de I'école
élémentaire ? Pour tenter de répondre a cette question, aprés avoir étudié les
programmes de formation des maitres, nous allons nous intéresser maintenant aux

programmes des éléves de I'école élémentaire.

! Arrété modifiant le programme des écoles normales primaires, 18 ao(it 1920, BA, t. 108, art. 3,
.764.
Elbid., p.1487.
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C) LES PROGRAMMES POUR L’ECOLE ELEMENTAIRE :

1) 'arrété du 27 juillet 1882

La loi du 28 mars 1882* rend I'enseignement primaire obligatoire et laique.
Dans son article 1%, elle inscrit « les éléments des sciences naturelles, physiques et
mathématiques » au nombre des matiéres obligatoires a dispenser. Le « calcul » et
« l'arithmétique appliquée aux opérations pratiques » de la loi Falloux sont remplacés
par les « sciences mathématiques », ce qui marque la volonté d’accorder une large
place a I'enseignement des sciences a I'école de la I1I° République et d’élever le
niveau des connaissances.

L’arrété du 27 juillet 18822 régle la question de I'organisation pédagogique et

le plan d’études des écoles primaires publiques. (Annexe 9)

a) 'organisation pédagogique

La volonté dencyclopédisme et la brieveté de la scolarité vont étre
déterminants dans le choix de l'organisation pédagogique. L’école républicaine
reprend les principes mis en place bien avant Ferry par Octave Gréard, directeur de
'enseignement primaire du département de la Seine dans les écoles parisiennes a la
fin des années 1860°. La scolarité est divisée en trois cours : élémentaire, de 7 & 9
ans, moyen, de 9 a 11 ans et supérieur, de 11 a 13 ans. Les apprentissages
principaux, lire-écrire-compter, sont enseignés simultanément. Le principe de
'enseignement concentriqgue est adopté: on étudie le méme programme dans
chacun de ces cours mais a chaque fois de facon plus étendue : les éléves revoient
donc en les approfondissant les connaissances acquises tout au long de la scolarité.
Ainsi, quel que soit le temps passé a l'école, les éleves auront étudié toutes les
notions inscrites au programme. Par conséquent, I'enseignement mathématique

commence dés I'entrée a I'école, en méme temps que la lecture et que I'écriture. Ces

! Loi sur I’enseignement primaire obligatoire, 28 mars 1882, BA., t. 25, pp. 807-813.
2 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques, 27
'guillet 1882, BA, t. 27, pp. 214-245.

S. DAUPHIN, Octave GREARD 1828-1904, Rennes, Presses Universitaires de Rennes, 2016.
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mesures qui auraient d0 étre en vigueur depuis 1834, ne sont pas encore la régle
partout, surtout dans les régions rurales. De méme, I'enseignement du systéme
métrique, autrefois rejeté en fin de cursus car lié a I'étude des fractions commence
des le début de la scolarité et apporte des bouleversements importants dans
I'organisation du cours d’arithmétique : en effet, 'étude des nombres décimaux a lieu
maintenant en méme temps que celle des nombres entiers, des le cours
élémentaire. La géométrie est enseignée dés I'entrée a I'école, et cela permet aux
éléves d’aborder presque aussitot la géométrie dans I'espace, contrairement a la

tradition de la géométrie classique, qui fait se succéder le plan et 'espace?.

La loi distingue trois types d’éducation : physique, morale et intellectuelle.
L’enseignement mathématique s’inscrit dans la partie « éducation intellectuelle »,
gui comprend aussi la lecture, I'écriture, la langue frangaise, I'histoire, la géographie,
l'instruction civique, le droit usuel, les notions d’économie politique, le calcul et
arithmétique, la géométrie, le dessin d’'ornement, les éléments usuels des sciences
physiques et naturelles, I'agriculture et I'horticulture et le chant. Les exercices
d’arithmétique, qui demandent un grand effort d’attention doivent étre placés le
matin, de méme que la grammaire et la rédaction® et trois quarts d’heure ou une

heure par jour seront réservés a l'arithmétique et aux exercices qui sy rattachent®.

Les programmes annexés différencient, dans certains domaines,
I'enseignement féminin et I'enseignement masculin. C’est le cas pour I' « Education
physique et préparation a [I'éducation professionnelle »: les exercices de
gymnastique sont différents et les maitres doivent suivre les manuels distincts, pour
les filles et les garcons, élaborés par le ministére ; les « exercices militaires » ne
concernent que les garcons et il existe deux programmes de travaux manuels :
couture, tricot et notions d’économie domestique pour les filles, découpage,

cartonnage et modelage pour les gargons.

! Statut sur les écoles primaires élémentaires communales, 25 avril 1834, B.U., tome 3, pp.431-439,
art. 3: « Toute école élémentaire sera partagée en trois divisions principales, a raison de I'age des
éléves et des objets d’enseignement dont ils seront occupés. »

2 R. d’ENFERT, « Inventer une géométrie pour I'école primaire au XIX® siécle », Tréma, IUFM de
Montpellier, n°22, sept 2003, pp .41-49.

3 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques, 27
juillet 1882, BA, t. 27, pp.214-245, (art. 16, § 2, p. 217).

* Ibid., art. 16, § 3, p. 218.
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Dans la partie « Education intellectuelle », les programmes sont presque
identiques : seuls les gargons bénéficient d’'un supplément en géométrie au cours
supérieur avec une initiation a I'arpentage et au nivellement. Nous pouvons relever
ici un paradoxe : le programme de I'enseignement scientifique a I'école élémentaire
est identique pour les deux sexes alors qu’a I'école normale de filles I'enseignement
scientifique est moins développé qu’a I'école normale de gargons. Nous aurons
'occasion de revenir plus loin sur cette singularité.

Dans la partie « Education morale », il n’y a aucune différence entre

'enseignement donné aux filles et celui des garcons.

Pour chacune des trois parties, sont exposés l'objet, la méthode et le
programme. Nous allons maintenant nous intéresser a la deuxieme partie, intitulée
« Education intellectuelle », dans laquelle figurent le calcul, l'arithmétique, la

géomeétrie, et le dessin géométrique.

b) L'objet de I'éducation intellectuelle

La multiplicité des matiéres témoigne du caractére encyclopédique des savoirs voulu
par les républicains. L’école primaire doit donner aux éléves, durant leur passage a
'école primaire et par une formation limitée dans le temps, celui de la scolarité
obligatoire jusqu’a 13 ans, un bagage de connaissances simples et fondamentales
gu’ils utiliseront leur vie durant, et qui pourra aussi leur permettre éventuellement
d’en acquérir de nouvelles en fréquentant I'école primaire supérieure ou les cours
d’adultes. Ainsi, « I'objectif de I'école primaire n’est pas d’embrasser, sur les diverses
matiéres qu’il touche, tout ce qu'il est possible de savoir mais de bien apprendre
dans chacune d’elles ce qu'il nest pas permis d’ignorer’. [...] ce n'est pas trop de
cing a six années de séjour a I'école pour les munir du petit trésor d’idées dont ils ont
strictement besoin et surtout pour les mettre en état de le conserver et de le grossir

ensuite?. »

b Arréte réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques,
Programmes annexés au reglement d’organisation des écoles primaires publiques, 27 juillet 1882, BA,
t. 27, pp.214-245.

2 |bid., p.226.
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L’enseignement primaire doit apporter des connaissances certes, mais aussi
développer lintelligence de l'éleve; pour les républicains, I'école primaire doit
présenter en méme temps un caractére utilitaire et une dimension éducative ; c’est
probablement important puisqu’on peut le lire deux fois dans le paragraphe intitulé

"objet de I'éducation intellectuelle" :

« Ce qu’elle peut faire pour eux [l'instruction primaire] c’est que les uns comme les
autres emportent de [I'enseignement public, d’abord une somme de connaissances
appropriées a leurs futurs besoins ensuite et surtout de bonnes habitudes d’esprit, une
intelligence ouverte et éveillée, des idées claires, du jugement, de la réflexion, de I'ordre et de

la justesse dans la pensée et dans le langage®. »
Et encore :

« L’éducation intellectuelle [...] ne donne qu’un nombre limité de connaissances. Mais
ces connaissances sont choisies de telle sorte, que non seulement elles assurent a I'enfant
tout le savoir pratique dont il aura besoin dans la vie, mais encore elles agissent sur ses

facultés, forment son esprit, le cultivent, I'étendent et constituent vraiment une éducation?®. »

La volonté d’instaurer une double finalité s’inspire des grands projets

révolutionnaires. En effet, selon Renaud d’Enfert,

«[...] Mirabeau, Talleyrand ou encore Condorcet, préconisent un enseignement
mathématique dont 'homme du peuple peut faire usage dans la vie quotidienne, mais qui forme

également I'amorce d’une culture générale contribuant a I'’éducation citoyenne3. »

L’idée que les études puissent servir de base a des études plus prolongées s’inspire
également de Condorcet et de son concept de « savoir élémentaire ». En effet, selon
Pierre Kahn :

« Du point de vue épistémologique, le savoir élémentaire permet I'accés aux degrés
supérieurs du savoir. [...] Le savoir est un, puisque, entre le savoir élémentaire et le savoir
élaboré, il n’y a pas de différence de nature, mais seulement de degré. Cela garantit a I'éleve
la possibilité d’'une progression continue [...] et cela fonde [...] I'ildée que la possession du

savoir élémentaire est la condition d’accés aux niveaux supérieurs de la science”. »

! Ibid., p. 224.

% Ibid.

® R. D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.36.

* P. KAHN, Condorcet L’école de la raison, Hachette Education, coll. « Portraits d’éducateurs », 2001,
p.65.
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La nouvelle organisation pédagogique s’accompagne é€galement et obligatoirement

d’une révision des méthodes.
c) les méthodes de I'éducation intellectuelle

La méthode recommandée est celle qui favorise les échanges entre le maitre
et les éléves : elle sollicite les dispositions naturelles de I'enfant et exerce son

intelligence ainsi qu’il est expliqué :

« Le maitre part toujours de ce que les enfants savent et procédant du connu a
I'inconnu, du facile au difficile, il les conduit, par I'enchainement des questions orales ou des
devoirs écrits, a découvrir les conséquences d’un principe, les applications d’'une régle, ou

inversement les principes et les régles qu'ils ont déja inconsciemment appliqués®. »

Selon R. d’Enfert, « Inspiré des pratiques enseignantes des salles d’asile,
'enseignement mathématique, doit étre centré sur l'objet concret, au niveau de
I'école élémentaire tout du moins?. » Il s’agit d’éveiller la curiosité des éléves par la
manipulation d’objets divers, puis de se détacher peu a peu de ces objets pour

raisonner :

« [...] Le maitre, pour commencer, se sert d’objets sensibles, fait voir et toucher les
choses, met les enfants en présence de réalités concretes, puis peu a peu il les exerce a en
dégager l'idée abstraite, a comparer, a généraliser, a raisonner sans le secours d’objets

matériels®. [...]»

Ainsi le boulier-compteur, popularisé par Marie Pape-Carpantier, et du
matériel pédagogique préconisé pour I'apprentissage du systéme métrique par la
manipulation de mesures usuelles sont censés étre utilisés dans les écoles, comme
le "nécessaire meétrique" de linspecteur Carpentier, « l'escalier métrique » de
linstituteur Auguste Demkeés, ou I'appareil Level. (Annexe 8)

La méthode intuitive est recommandée. Pour exercer les facultés de

l'intelligence, il s’agit de s’appuyer sur « le bon sens naturel, sur la force de

1 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques,
Programmes annexés au réglement d’organisation des écoles primaires publiques, 27 juillet 1882, BA,
t. 27, p. 225.

> R. D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.36.

Arréte réglant l'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques,
Programmes annexés au réglement d’organisation des écoles primaires publiques, 27 juillet 1882,
B.A, t. 27, p. 225.
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'évidence, sur cette puissance innée qu’a I'esprit humain de se saisir du premier
regard et sans démonstration, non pas toutes les vérités, mais les vérités les plus
simples et les plus fondamentales® ; [...]. »

L’enseignement doit étre résolument pratique : « c'est-a-dire qu’il ne perd
jamais de vue que les éléves de I'école primaire n‘ont pas de temps a perdre en
discussions oiseuses, en théories savantes, en curiosités scolastiques [...] et que ce
n‘est pas trop de cing années de séjour a I'école pour les munir du petit trésor
d’idées dont ils ont strictement besoin? [...]. » Quel est le programme de ces cing ou

six années passées a lI'école ?
d) Les programmes et les horaires

Le programme d’enseignement des cours élémentaire, moyen et supérieur est fixé
comme lindique le tableau en annexe. (Annexe 9) Nous pouvons remarquer que le
programme des écoles élémentaires est similaire a celui des éléves-maitresses du 3
aolt 1881 : l'arithmétique occupe une place prépondérante, le systéme métrique est
étudié en relation avec les applications de la géométrie, qui reste limitée aux
« notions tres élémentaires de géomeétrie plane ». Les maitresses ne possedent donc
gue le programme « juste nécessaire » pour enseigner dans les écoles élémentaires
de filles, tandis que les gargcons sont sensibilisés a l'algébre, et a des notions
d’arithmétique et de géométrie plus approfondies que les jeunes filles, pour pouvoir
enseigner les notions d’arpentage et de nivellement aux gargons du cours supérieur .
Les innovations des programmes du 27 juillet 1882 résident, selon R. d’ Enfert, dans
«la place donnée au raisonnement dés le cours élémentaire® », et dans «la
réhabilitation du calcul mental® ». Quant au programme de géométrie, qui concerne
les trois cours, il est inspiré des principes exposés par Pestalozzi: « Tout
apprentissage passe par les sens et doit rester ancré dans le vécu le plus immédiat
des enfants®. » La méthode intuitive, telle quelle est décrite dans le paragraphe
« méthode » plus haut, est préconisée : ainsi au cours élémentaire, il s’agit

d’abord« de simples exercices pour faire reconnaitre et désigner les figures

! Ibid., p. 225.

% |bid., p, 226.

® R. DENFERT, op. cit,, t. 1, p.214.

* R. D’ENFERT, op .cit., t. 1, p.36.

® Michel SOETARD, « Johann Heinrich PESTALOZZI (1746-1827) », in Jean HOUSSAYE (dir.), Quinze
pédagogues, Fabert, 2013, p.81.
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régulieres », puis au cours moyen, de « représentation graphique » et au cours
supérieur, une approche plus théorique, avec des « notions sommaires sur la
géométrie plane. »

Avec le décret du 18 janvier 1887, « I'enseignement mathématique » du 27
juillet 1882 est réduit au calcul et au systeme métrique, la géométrie et les premiéres
notions de comptabilité disparaissent du programme. Celui-ci restera en vigueur
jusqu’en 1923. Les programmes de 1923 apportent peu de changements : leurs
principales caractéristiques sont longuement exposées dans les deux arrétés du 26
février 1923 qui modifient les horaires alloués aux différentes matiéres, la répartition
des éleves et les programmes des écoles primaires élémentaires en apportant « a ce
monument [les instructions de 1887],les retouches que le temps rendait

nécessaires ».

2) Les arrétés du 23 février 1923

Au niveau des horaires, la répartition est plus précise. En effet, 'ancienne répartition,
faite avec « moins de slreté », avait pu entrainer des abus : «[...] dans certaines
villes, on a sacrifié des enseignements essentiels — méme celui de la langue
francaise — a d’autres qui, pour intéressants qu’ils soient, ne sont pas d’égale
importance’. » Les nouveaux programmes se veulent simples, ils sont « deux fois
plus courts que les anciens » ce qui doit apporter une plus grande liberté au maitre
pour adapter son enseignement. (Annexe n°10) La méthode concentrique est
abandonnée au profit de la méthode « progressive », pour mieux amener I'éléve a
travailler « avec joie et avec profit », en évitant « la monotonie des redites et le

dégodt du déja vu. »

En ce qui concerne I'enseignement mathématique, les horaires sont identiques pour

filles et garcons :

! Instructions du 20 juin 1923 relatives au nouveau plan d’études des écoles primaires élémentaires.
(Arrétés du 23 février 1923) BA, n°2517, 1% ao(t 1923, p. 76.
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Cours Cours .
i ) . ) Cours moyen Cours supérieur
préparatoire elémentaire
GetF GetF GetF GetF
Calcul,
arithmétique et 2h1/2 3h1/2 4h1/2 5h
géométrie

Tableau n°4 : Horaire hebdomadaire de ’enseignement mathématique a I’école

élémentaire (1923)*

La méthode concentrique est abandonnée au profit de la méthode « progressive »,
pour mieux amener I'éléve a travailler « avec joie et avec profit », en évitant « la

monotonie des redites et le dégolt du déja vu ».

Le caractere pratique de lI'enseignement est réaffirmé, ainsi que les méthodes
« intuitive et inductive » qui « partent des faits pour aller aux idées » et la méthode
« active » qui sollicite I'effort de I'éléve. L’expérimentation, quand elle est possible,
est préférée a I'observation, parce qu’elle assigne un réle plus actif a I'éléve : «a

'enseignement par l'aspect, [...] il faut superposer I'enseignement par 'action. »

L’utilisation d’objets concrets est recommandée : « partout I'opération manuelle
précéde l'opération arithmétique ». Cet aspect est également valable pour la
géométrie, qui devient « pratique » avec les activités de mesurage. L’'ordre de
certains apprentissages change, des notions sont supprimées pendant que d’autres

apparaissent, comme quelques notions d’algébre au cours supérieur.

La place réservée au calcul mental apparait prépondérante : « durant le temps
assigné a cet enseignement, les exercices de calcul ne sauraient étre trop fréquents ;
en particulier, aucune classe ne devrait s’écouler sans que des exercices de calcul

mental aient été proposés aux éléves®». Les derniéres lignes du paragraphe

! Arrété fixant la répartition des éléves et des heures de classe de I'école primaire, BA, t. 113, pp. 335-
336.

2 |nstructions du 20 juin 1923 relatives au nouveau plan d’études des écoles primaires élémentaires.
(Arrétés du 23 février 1923) BA, n°2517, 1% aodt 1923, p. 110.
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consacré aux instructions sur l'arithmétique, le calcul et la géométrie résument

I'esprit de cette réforme :

« Calculer, calculer rapidement et exactement, tel est I'objectif principal de
’enseignement mathématique a I'école primaire. La théorie ne doit intervenir que dans la
mesure ou elle est nécessaire pour justifier la pratique du calcul, la rendre plus agréable a
I'enfant qui cherche a s’expliquer ce qu'il fait, la rendre plus féconde en la rendant plus
intelligible® ».

La double finalité assignée a I'enseignement primaire en 1887 est réaffirmée mais
ces deux finalités « doivent étre considérées comme les deux aspects d’'une fin
unique. Le travailleur, le citoyen, 'homme, ne sont pas trois étres différents, mais
trois aspects d’'un méme étre ». Par ailleurs, si l'instituteur « doit viser a la fois le but
utilitaire et le but désintéressé de I'éducation », c’est aussi parce que certains éleves
n’entreront pas directement dans la vie active mais pourront se diriger vers le
secondaire. En effet, il est prévu d’assigner les mémes programmes d’enseignement
aux classes élémentaires des lycées et colleges et aux classes élémentaires

primaires.

De 1882 a 1923, les programmes de mathématiques de I'école élémentaire ont subi
peu de changements. Quelgues nouveautés sont introduites en 1923, et les

dimensions utilitaire et éducative sont maintenues.

Aprés avoir étudié les programmes de I'école normale et ceux de I'école élémentaire,
nous allons maintenant nous intéresser a ceux de I'enseignement primaire supérieur.
Qu’en est-il de leur évolution ? Ont-ils subi peu de changements, comme ceux de
'école élémentaire ou ont-ils été souvent remaniés, comme ceux de ['école

normale ?

D) Les programmes de I’enseighement primaire supérieur

L’enseignement primaire supérieur a été fondé par la loi Guizot du 28 mars
1833. La loi Falloux de 1850 n’y fait pas allusion mais le gouvernement de la

Troisiéme République le réactualise par le décret et I'arrété du 15 janvier 1881.

! Ibid., pp.110-111.
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Le décret du 15 janvier fixe l'organisation de I'enseignement primaire
supérieur : celui-ci peut étre dispensé dans les cours complémentaires, d’'une durée
d’études d’'un an, annexés a une école élémentaire ou dans les écoles primaires
supérieures, d’'une durée d’études de deux ans au moins. L’arrété du 15 janvier 1881
fixe l'organisation pédagogique et les programmes® (Annexe 11). Le 29 octobre
1881, Jules Ferry, alors ministre de I'Instruction publique, précise I'organisation de
'enseignement primaire supérieur, rappelant le caractére « primaire » de cet
enseignement et ses objectifs devant étre atteints par des études plus approfondies

qu’a I’école élémentaire et une initiation a 'enseignement professionnel :

« [...] Il ne faut pas que I'enseignement primaire supérieur s’isole et vise a une sorte
d’existence a part. [...], il est bon qu'on s’appuie toujours de quelque fagon sur I'école
populaire. S'il affectait de s’en séparer par ses programmes, par le choix des maitres, par le
recrutement des éléves, par le ton général des études ou par le niveau des examens,[...] il
n‘aurait plus de raison d’étre.[...] c’est aux méthodes primaires qu’elles [les écoles primaires
supérieures] empruntent I'esprit de leurs programmes, qui est d’affermir le savoir plus que de
I’étendre, de I'approfondir et non de le disperser et de donner a I‘esprit une trempe forte plutét
qu’un brillant vernis. Mais en méme temps [...] les écoles primaires supérieures tendent a
revétir, a des degrés divers, le caractére d’écoles professionnelles. [...], elles sont tenues

d’acheminer leurs éléves, non pas vers toutes les professions, mais positivement vers celles

L . - 2
auxquelles les prédestine le milieu natal”. »

Avec quels programmes et grace a quelles méthodes I'enseignement primaire
supérieur peut-il espérer atteindre ces finalités? Pour tenter de répondre a cette
guestion, nous allons nous intéresser maintenant aux prescriptions officielles de
1881.

1) L’arrété du 15 janvier 1881

Il ne concerne implicitement que les écoles de garcons. Les écoles primaires
supérieures offrent un enseignement plus complet que celui des cours

complémentaires, qui « apparaissent comme un simple prolongement de I'école

! Arrété pris en exécution du décret du 15 janvier 1881 relatif a 'enseignement primaire supérieur,
BA., t. 24, pp.111-117.

Ecoles primaires supérieures. — Traitement des directeurs et instituteurs-adjoints. Rapport au
président de la république frangaise. BA, n° 472, 29 octobre 1881, pp. 1725-1733.
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élémentaire’. » En effet, on trouve un enseignement d’algébre, de géométrie, de
trigonométrie dans les écoles primaires supérieures et des cours de comptabilité
dans les écoles de trois ans et plus. Le fonctionnement des écoles primaires
supérieures admet une certaine souplesse, car l'arrété « ne fixe qu'un programme
minimum, laissant ainsi une certaine liberté aux communes afin qu’elles puissent
répondre aux exigences locales®. » Comme a I'école élémentaire, c’est le principe de
'enseignement concentrique qui est retenu.

En 1882, le ministre Jules Duvaux institue 'examen du certificat d’études
primaires supérieures® , marquant ainsi les contours de cet enseignement, tout en
mettant en garde les directeurs d’établissement contre le danger d’accorder trop

d’'importance a I'enseignement professionnel, au détriment de l'instruction générale :

« La nature méme des épreuves du nouveau certificat d’études rappellera, s’il en est
besoin, que linstruction primaire supérieure manquerait son but si elle n’était a la fois un

complément d’éducation libérale et un commencement d’instruction professionnelle“. »

Pour les filles, les projets de réglementation « sont calqués sur ceux de
'enseignement masculin et pour celles-ci, la référence a des débouchés
professionnels reste floue car I'acquisition d’'une qualification professionnelle ne
constitue pas un objectif social unanimement accepté>. »

Il faut attendre 1885 pour que des programmes pour les filles soient rédigeés.

2) Le décret et |’arrété du 27 juillet 1885

Les établissements d’enseignement primaire supérieur peuvent allonger leur

plan d’études. En effet, le décret du 27 juillet stipule que la durée des études au

! R. D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.193.
% Ibid.
% Décret relatif & I'institution d’un certificat d’études primaires supérieures, 23 décembre 1882, BA, t.
28, pp. 751-752 ; Arrété relatif a 'examen du certificat d’études primaires supérieures, 23 décembre
1882, BA, t. 28, pp. 752-758.
4 Rapport au président de la République frangaise, proposant d’instituer un certificat d’études
Erimaires supérieures, 23 décembre 1882, BA, t. 28, p.750.

J.-P. BRIAND, J.-M. CHAPOULIE, Les colleges du peuple, L’enseignement primaire supérieur et le
développement de la scolarisation prolongée sous la Troisieme Républigue, Rennes, Presses
Universitaires de Rennes, 2011, p.70.

53



cours complémentaires peut étre de deux ans et que I'école primaire supérieure est
dite « de plein exercice », si sa durée d’études est de trois ans ou plus™.

L’arrété du méme jour définit « I'étendue et les limites » d’'un programme qui
se veut plus ambitieux que le précédent pour les gargonsz. En outre, les programmes
servent en méme temps de programmes d’examen pour obtenir le certificat d’études
primaires supérieures. Les projets de réglementation pour les filles « sont calqués
sur ceux de I'enseignement masculin et pour celles-ci, la référence a des débouchés
professionnels reste floue car I'acquisition d’une qualification professionnelle ne
constitue pas un objectif social unanimement accepté®. »

Toutefois, larticle 8 de larrété du 8 aolt 1885 indique que pour
'enseignement des sciences, une instruction ministérielle fixera le programme des
filles ; c’est chose faite avec l'arrété du 8 aolt 1885°. Le programme des filles
comporte moins d’algébre que celui des gargons et pas de géométrie ni d’arpentage.
(Annexe n°12)

Les programmes annexés a larrété du 18 janvier 1887, ne modifient le
programme de 1885 que sur un seul point : le paragraphe « Régles de trois, résolues
par la méthode de réduction a l'unité. Formule générale. Regle pratique » est
remplacé, pour les filles, par « Notions tres simples sur les rapports et les

proportions®. »

Selon R. d’Enfert, dans le contexte de la transformation de I'enseignement
secondaire spécial en enseignement secondaire moderne en 1891 et de la création
des écoles pratiques de commerce et d'industrie en 1892, une nouvelle organisation
des écoles primaires supérieures intervient®. Une commission est réunie en 1890

pour établir de nouveaux programmes pour I'enseignement primaire supérieur.

! Décret relatif aux établissements d’Enseignement primaire supérieurs subventionnés par I'Etat, BA t.
38, pp. 199-202.
2 Arrété relatif aux établissements d’Enseignement primaire supérieurs subventionnés par I'Etat, BA t.
38, pp. 203-217.
% J.P.BRIAND, J.M.CHAPOULIE, op.cit., p.70.
4 Programme de I'enseignement des sciences applicable dans les écoles de filles d’enseignement
Erimaire supérieur subventionnées par I'Etat, 8 ao(t 1885, BA, n° 660, pp.256-260.

R. DENFERT, op.cit., t. 1, p.231.
® R. D’ENFERT, op.cit., t. 1, p.268.
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3) L’arrété du 18 aoiit 1893

Ses travaux aboutissent au début de 'année 1891, mais leur publication n’a
lieu qu’en janvier 1893. De nombreuses discussions ont lieu. Ainsi, au cours de la
séance du 17 novembre 1890, c’est la question du vocabulaire a adopter qui est
abordée, ce qui indiqgue bien les interrogations quant aux finalités de cet
enseignement : en effet, certains souhaitent ne pas lui accorder de caractéristiques

du secondaire, comme l'utilisation du mot « mathématique » par exemple :

«[...] On propose la réunion de ces trois enseignements [arithmétique, algébre,
géométrie] sous une seule rubrique : mathématique. M. Jacoulet® trouve qu'on abuse de la
géométrie et de l'algebre. Il faut reposer la prédominance de I'arithmétique. M. Bertrand?
trouve le mot mathématique trop prétentieux. Ce mot est adopté cependant. Quatre heures

seront consacrées a cet enseignement dont le programme établira la proportion. »

Deux nouveautés sont introduites : I'abandon de la méthode concentrique et la
possibilité de création de sections « spéciales» agricoles, industrielles ou
commerciales a cbté des sections d’enseignement général, a partir de la deuxieme

année dans les écoles primaires supérieures de plein exercice.

L’arrété du 21 janvier 1893 ne concerne que les garcons ; en effet, dans sa
circulaire du 15 février 1893, le ministre précise : « [...] Le Conseil supérieur a jugé
gue, pour arréter un programme analogue [a celui des écoles de garcons], mais non
identique pour l'instruction des filles, ce ne serait pas trop d’'une étude spéciale qui
fera 'objet de sa prochaine session®. » Une nouvelle commission, composée de
trente quatre membres, hommes et femmes, se réunit au printemps 1893 pour
examiner les programmes de I'enseignement féminin. Une sous-commission est
chargée de I'étude des programmes de sciences®. Ceux-ci sont publiés le 18 aot
1893. (Annexe n°13)

! Inspecteur général de I'Instruction publique, Directeur de I'Ecole normale supérieure de Saint-Cloud.
% Inspecteur général.

% Circulaire concernant le décret et I'arrété du 21 janvier 1893, relatifs & I'organisation et aux
programmes d’enseignement des écoles primaires supérieures publiques, 15 janvier 1893, B.A., t. 53,
p.177.

* Cette commission, nommée le 12 mai 1893, est présidée par Paul Brouardel, doyen de la faculté de
médecine, et se compose de : Poiré, J.Tannery, A. Lenient, A. Niewenglowski, E. Déborde et de
Mmes Chégaray, Janin, G. Schéfer, L. Saffoy. Source : Archives nationales, F17/9780. Commission
chargée d'élaborer les programmes des Ecoles primaires supérieures de filles (Enseignement
général), Sous-commission des sciences, 1°° séance du jeudi 25 mai 1893.

55



Si le programme d’arithmétique des filles est en retrait par rapport a celui des
garcons, le programme de géométrie spécifique aux filles est une nouveauté
vivement défendue par Félix Pécaut lors de la réunion de la sous-commission des

sciences le 25 mai 1893 :

«[...] Lordre du jour appelle la discussion de la partie scientifique du programme
d’enseignement pour les Ecoles primaires supérieures de filles. M™ Chégarayz, se faisant
linterpréte du voeu émis par M. Pécaut® a la réunion générale de la commission, demande
l'introduction de la géométrie. L'avis des membres étant partagé sur la nécessité de cette
innovation, M. le Président prie M. Pécaut, qui siégeait a la sous-commission des lettres de
vouloir bien venir exposer les motifs qui lui font désirer 'annexion de la géométrie. M. Pécaut
s’étant rendu a cette invitation, fait remarquer combien I'arithmétique, en se perpétuant seule
dans les écoles supérieures, fatigue les éléves et combien son enseignement est peu
éducatif ; il estime au contraire que la géométrie, par I'attraction des figures et la nouveauté de
son enseignement, aurait les effets les plus heureux sur les éléves qui y contracteraient
I’habitude des raisonnements précis et rigoureux. Il souhaiterait qu’'on laissat chémer
I’'arithmétique pendant une année au moins et que la géométrie prit sa place Sans partager
entiérement cette maniére de voir, M. Tannery d’accord avec M. Niewenglowski“, pense qu’il y
a la une question de mesure et qu'il est facile de donner satisfaction a M. Pécaut [...] M.

Pécaut, en se retirant, insiste pour que la géométrie figure dans les programmes. [...]. »

Le programme, tres détaillé, apparait nettement différent de celui des garcons
dans la mesure ou il privilégie les tracés géometriques et les mesures des aires et
des volumes. Il s’agit de « familiariser les éléves avec quelques formes géométriques
simples et de leur apprendre a effectuer quelques constructions élémentaires de
dessin linéaire °» en faisant appel a l'intuition & chaque fois qu'il est possible : « toute
démonstration qui ne pourra pas étre présentée sous une forme immeédiatement
intuitive sera rejetée® » tandis que pour les garcons, ce sont les applications au

dessin, aux arts et a l'industrie qui sont privilégiées, ainsi que le « caractere tout

! Archives nationales (désormais AN), F17/9780 : Commission des programmes des écoles primaires
supérieures de filles. Proces-verbaux. Sous-commission des sciences, séance du 25 mai 1893.

2 Directrice de I'Ecole Primaire Sophie Germain a Paris.

3 Inspecteur général de I'Instruction publique, chargé de la direction des études a I'Ecole normale
supérieure d’enseignement primaire de Fontenay-aux-Roses.

* Membre du Conseil supérieur de I'Instruction publique, professeur au lycée Louis-le-Grand.

® Arrété relatif aux programmes d’enseignement des écoles primaires supérieures des filles, 18 aolt
1893, BA, t. 54, pp.356-374.

® Ibid., p. 360.
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particulierement pratique des exercices et des problémes®. »La différence entre les

programmes masculin et féminin porte aussi sur les horaires :

Gargons
: o Enseignement professionnel
Enseignement général R . 5
2" et 3" année
1% 2° 3% année
3 3 ) - Section Section Section
année année Arithmétique,
. commerciale agricole industrielle
o géométrie dans
Mathématique Arithmétique, ’
. o I'espace,
systeme métrique, .
. nivellement,
géométrie plane R
algebre 2h 2h 3h
4h 3h 3h
Comptabilité,
tenue des 1h 1h 3h 1h 2h
livres

Tableau n°5 : Horaire hebdomadaire de ’enseignement mathématique de

I’enseignement primaire supérieur pour les gargons (1893)?

On peut considérer que I'horaire de mathématique attribué aux filles correspond
environ a la moitié de celui des garcons. L’explication réside peut-étre dans le

compte-rendu de la séance du 1* décembre 1890 :

«[...] M™ Kergomard® a préparé un emploi du temps pour les écoles primaires
supérieures de filles. Mais avant de le mettre au point, elle désirerait savoir ce que deviennent
les jeunes filles au sortir des écoles primaires supérieures. M. Jacoulet répond que la plupart
d’entre elles retournent dans leurs familles. On doit donc s’occuper surtout d’en faire de

bonnes femmes de ménage ; il explique a M™ Kergomard qu’elle n’a pas a faire un horaire et

! Arrété relatif a I'organisation et aux programmes d’enseignement des écoles primaires supérieures
Eubliques, Programme des écoles primaires supérieures de garcons, 21 janvier 1893, BA, t. 53, p.74.
Ibid., p.43.

% Inspectrice générale des écoles maternelles.
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des programmes complets pour les écoles de filles ; elle doit simplement adapter aux besoins

de ces établissements les programmes et I’horaire des écoles de jeunes gensl. [...]»

Filles

Enseignement professionnel (section
Enseignement général commerciale, industrielle et agricole)

2'°Me ot 3°M® année

1ere 29 38
Arithmétique et année année année | Les programmes et I’horaire de
notions de 'enseignement  général serviront  de
o 2h 2h 1lh ) .
géométrie programme et d’horaire minimum
Comptabilité 1h 1h

Tableau n°6 : Horaire hebdomadaire de ’enseignement mathématique de

I’lenseignement primaire supérieur pour les filles (1893)?

L’éducation ménageére et la formation des futures maitresses de maison sont bien les
priorités de I'enseignement primaire supérieur pour les filles ; de ce point de vue, cet
enseignement se rapproche davantage de [I'école normale que de [|'école
élémentaire, ou les programmes masculin et féminin sont presque identiques. Les
programmes sont congus dans une certaine continuité car I'enseignement primaire
supérieur féminin peut apparaitre a cette époque comme nécessaire pour le
recrutement des écoles normales d’institutrices. En effet, comme le soulignent Jean-

Pierre Briand et Jean-Michel Chapoulie :

« De fait, c’est a partir de 1887, [...] que I'enseignement primaire supérieur tendra a
occuper la place qui devait étre la sienne aprés 1900 : une forme d’enseignement général non

classique, [...] dont le débouché le plus valorisé sera, dans une grande partie des

1 AN, F17/9780 : Projets de programmes pour les écoles primaires supérieures de garcons et de filles
préparés par la commission consultative des inspecteurs généraux et des membres des conseils
supérieurs délégués de I'enseignement primaire. Procés-verbaux, séance du 1% décembre 1890.

2 Arrété relatif aux programmes d’enseignement des écoles primaires supérieures des filles, 18 aot
1893, BA, t. 54, p.356.
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établissements, le concours d’entrée aux ENI*, et I'objectif scolaire principal, la réussite au

brevet élémentaire®. »

Les finalités sont clairement indiquées dans la circulaire du 15 février 1893: «[...]
Aussi nos écoles primaires supérieures ont-elles ce double objet qui, dés le début,
leur a été assigné : elles associent d’'une maniére intime un complément d’instruction
générale avec un commencement d’instruction professionnelle®. » L’enseignement
dispensé doit étre « franchement pratique et utilitaire ». Le ministre affirme I'identité
de cet enseignement qui se distingue a la fois des écoles pratiques de commerce et
d’industrie et de I'enseignement secondaire moderne, qui privilégient, les unes la
formation pratique et I'autre la culture générale. »

Cette circulaire étant publiée avant la parution des programmes pour les filles, elle ne
concerne probablement que les écoles de garcons. Il n’est fait allusion qu’aux jeunes
gens, « ceux qu’attend une carriere professionnelle, bureau ou atelier, ferme ou
magasin®. » En tous cas, il ne paraitra pas de circulaire équivalente suite & la

publication des programmes des écoles de filles en aolt 1893.

En ce début de XX° siécle, les techniques évoluent et les écoles primaires
supérieures doivent s’adapter pour mieux répondre aux besoins nouveaux. C’est
pourquoi de nouveaux programmes sont envisagés, motivés par la nécessité de
« retouches incessantes et d’'une mise au point appropriée®. » Des projets sont
etudiés en 1908, témoignant « d’'une évolution des finalités et d’'une volonté de
rapprochement avec le secondaire® » et de nouveaux programmes sont publiés en
1909.

! Ecoles normales d'institutrices ou d'instituteurs.
% J.P.BRIAND, J.M.CHAPOULIE, op.cit., p. 72.
% Circulaire concernant le décret et l'arrété du 21 janvier 1893, relatifs a I'organisation et aux
programmes d’enseignement des écoles primaires supérieures publiques, 15 janvier 1893, BA, t. 53,
pp.172-178.
*Ibid.,
> AN, F/17/13644 : Conseil supérieur de linstruction publique (session de juillet 1908), Projet de
décret et d’arrété. ; Projet de programmes de I'enseignement primaire supérieur. 1° Ecoles de
gargons.2°Ecoles de filles. Adoptés par la section permanente, pp. 3-9.

R. DENFERT, op.cit., t. 1, p.312.
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4) L’arréteé du 26 juillet 1909

Les nouveaux programmes mettent I'accent sur une formation théorique plus
approfondie, surtout dans le domaine scientifique. Selon R. d’Enfert, « le caractére
non élémentaire de I'enseignement primaire supérieur est résolument affirmé, pour
les mathématiques tout du moins, en substituant, aux "éléments du calcul algébrique

"l » Le décret et

et de la géométrie" de 1887 et 1893, " I'algébre et la géométrie
larrété du 26 juillet 1909 conservent le dispositif du tronc commun offrant un
enseignement général pour filles et garcons en premiére année, suivi d’un
sectionnement des deuxieme et troisieme années selon les orientations
professionnelles. Ainsi, pour les garcons, des sections agricole, industrielle,

commerciale et maritime sont prévues et pour les filles :

«[...] « trois sections suffisent, dans la majorité des cas, pour donner satisfaction aux
futurs besoins de la clientéle des écoles primaires supérieures :

1° La section d’enseignement général comprenant les éléves qui se destinent a I'école

normale ou a I'administration des postes, télégraphes et téléphones ;

2° La section commerciale qui convient aux jeunes filles désirant tenir la comptabilité du

commerce paternel, ou celle d’'une autre maison ;

3° La section ménageére, qui devrait étre la plus peuplée, et qui s’adresse a toutes les jeunes
filles .désireuses de devenir plus tard d’excellentes maitresses de maison ou simplement de

bonnes ménagéres.

Il n’a pas paru utile, jusqu’ici, de créer une section agricole, ni une section industrielle, dans
les écoles primaires supérieures de jeunes filles®. [...] »

Nous retrouvons dans les tableaux suivants, les horaires pour les différents

enseignements :

! R. DENFERT, op.cit., t. 1, p.316.
2 Arrété relatif aux écoles primaires supérieures, 26 juillet 1909, BA, t. 86, pp.473- 486, 515-619
gAnnexe A) et 621-661 (Annexe B).

Arrété relatif aux écoles primaires supérieures, 26 juillet 1909, BA, t. 86, Annexe B, p. 633.

60



Gargons

Enseignement général Enseignement professionnel 2° et 3° année
ere i 2° . 3 Section Section Section Section
17" année . 3" année ) ) ) ] i
année agricole industrielle | commerciale maritime
Programme commun avec celui de la section
Arithmétique Révision des . . ) L
d’enseignement général, moins les révisions et
et algebre programmes 3 . L.
les préparations spéciales aux examens trigonométrie
3h précédents 3h
(%]
O
S
i3
g Géométrie 3h (dont 1h
2 4h (dont 1h de de
T ) ] 3h (dont 1h
= mathématiques programme
o R de calcul 3h
appliquées et de | spécial ala )
o ] rapide)
mécanique) section
industrielle
Total 4h 4h 3h 3h
Tableau n°7 : Horaire hebdomadaire de I’enseignement mathématique de
I’enseignement primaire supérieur pour les garcons (1909)*
Filles
Enseignement général Enseignement professionnel 2° et 3° année
Section commerciale Section ménageére
. 3% année Arithmétique,
1°° année (oréparato g
0 réparatoire A
3 2¢ année prep algébre, .
5 Arithmétique
g aux examens) calcul rapide
T ) Exercices de calcul rapide
= o 2h : mémes (mémes programmes .
'© | Arithmétique ] et de comptabilité du
= programmes o que pour les écoles i
£ que pour les 2h (révision ménage
0 . générale) de garcons)
9 écoles de
c
Q argons 2h
2 garg 3h
n
Géométrie 1h 1h
Total 3h 3h 3h 3h

Tableau n° 8 : Horaire hebdomadaire de I’enseignement mathématique de

I’enseignement primaire supérieur pour les filles (1909)

1 Arrété relatif aux écoles primaires supérieures, 26 juillet 1909, BA, t. 86, p. 474.

2 Ibid.,

p. 475.
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Selon R. d’Enfert, ces programmes sont inspirés des idées développées lors de la

grande réforme de I'enseignement secondaire des sciences de 1902 et 1905 :

« [...] cette réforme visait a offrir, au niveau du premier cycle des lycées et colléeges
notamment (6° et 3°), un enseignement mathématique pratique et concret, et faisant appel,
autant que possible, a I'expérience, sur le modele des cours de sciences physiques et

naturelles. Dans I'enseignement primaire supérieur, c’est surtout au niveau du cours de

géomeétrie que I'on retrouve I'esprit de la réforme de 1902-1905 »

Cela ne concerne que les écoles de garcons puisque pour les filles, le programme de
géométrie reste le méme qu’en 1893. Le programme d’arithmétique est identique a
celui des garcons, mais celles-ci n’abordent pas [lalgébre, sauf en section

commerciale. (Annexe 14)

Au cours des deux dernieres années de la guerre, des mesures sont prises
concernant I'enseignement primaire supérieur. Elles visent a consolider et a élargir
cet enseignement. Il s’agit de la transformation du certificat d’études primaires
supérieures® en brevet d’études primaires supérieures® et les encouragements au
développement de sections spéciales® Le ministre veut « accentuer I'orientation
pratique et intensifier le rendement de I'enseignement primaire supérieur’. » Ainsi ne

faut-il pas s’étonner que de nouveaux programmes soient préparés dans cet objectif.

5) L’arrété du 18 aodt 1920
Les nouveaux programmes de mathématique sont identiques, a quelques détails
pres, pour les filles et pour les garcons : (Annexe 15)

« [...] Dans les écoles primaires supérieures de jeunes filles, les programmes de la

premiére année et ceux de la section d’Enseignement général sont identiques aux

! R. DENFERT, op. cit., t. 1, p.316.
% Désormais CEPS.
% Décret relatif au certificat d’études primaires supérieures, 19 juillet 1917, BA, t. 102, pp. 225-226.
* Circulaire relative au brevet d’enseignement primaire supérieur et aux sections spéciales des écoles
Erimaires supérieures, 1% septembre 1917, BA, n° 2291, pp.528-532.
Ibid., pp.531-532.
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programmes des Ecoles primaires supérieures de garcons pour toutes les matiéres, sauf

I’économie domestique et les travaux manuels®. »

Les filles et les garcons bénéficient du méme horaire hebdomadaire : 3 heures
pour toutes les années et toutes les sections, sauf pour les deuxieme et troisieme
années de la section ménageére (2heures)?

Le nouveau programme de mathématiques est plus progressif que celui de 1909, par
'abandon officiel de la méthode concentrique.

C’est un mois apres la parution des nouveaux programmes que sont publiées
les instructions du 30 septembre 1920 concernant ceux-ci. Elles rappellent d’abord
les grands principes qui ont guidé cette réforme. Ainsi, le role de chaque
établissement d’enseignement primaire supérieur est rappelé: «|[...] Le cours
complémentaire fait des travailleurs instruits ; I'école primaire supérieure tend a
produire des contremaitres, des chefs d’ateliers, des commis des diverses
administrations. » Le texte est muet sur la destination des éleves des écoles
primaires supérieures de filles mais il précise : «[...] c’est surtout vers les carriéres
urbaines qu’elles [les écoles primaires supérieures] dirigent leurs éléves ; ce n'est
pas pour le canton qu’elles travaillent, mais pour les villes, petites ou grandes, de
'arrondissement, du département, et parfois d’'une région plus étendue. » Les jeunes
filles qui fréquentent les écoles primaires supérieures peuvent donc se destiner a des
carrieres « urbaines » comme le secrétariat, ou les administrations.

Le contenu de I'enseignement de I'enseignement primaire supérieur et ses
caractéristiques sont soulignés : ainsi, I'organisation de I'enseignement professionnel
est assouplie et une grande latitude est laissée aux directeurs d’établissements pour
« user des plus grandes libertés & I'égard des programmes réglementaires®. » Le
plan d’études de la section d’enseignement général est organisé de facon a
« disposer les différents chapitres des programmes suivant un ordre progressif. »

Enfin, le caractére que doit prendre I'enseignement primaire supérieur est

rappelé, celui-ci doit rester « pratique et concret. »

! Arrété modifiant les programmes des écoles primaires supérieures, 18 aolt 1920, art. 4, BA, n°
2442, pp.727-763.
2 Arrété relatif aux écoles primaires supérieures, aux cours complémentaires et aux écoles normales
Erimaires, 18 ao(t 1920, BA, n° 2442, pp. 701-727.

Ibid., p. 702.
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« [...] nous nous contenterons parfois de les résumer [les conseils donnés en 1909]
en insistant plus encore qu’on ne I'a fait a cette date sur le caractére pratique et concret que

doit avoir 'enseignement donné dans nos écoles primaires supérieuresl. »

L’enseignement mathématique se caractérise lui aussi par une grande souplesse.
Ainsi, « toute latitude est laissée au professeur pour adopter tel ou tel ordre qui lui
conviendra, pour employer les procédés qui lui paraitront les plus profitables aux
éleves. »

La dimension pratique est également trés présente dans [I'enseignement
mathématique. Ainsi, « les exercices pratiques devront étre multipliés et porter sur
des données réelles et non factices ; les théories seront soit entierement évitées, soit

réduites a des explications portant sur des exemples concrets ».

En arithmétique, le cours est « débarrassé, en particulier, des développements
théoriques sur la numération, sur les opérations, sur la recherche du plus grand
commun diviseur. [...] il doit viser surtout a assurer chez I'écolier une pratique sire
et rapide du calcul et de toutes les opérations mentales ou écrites que le calcul
comporte. » En effet, le calcul mental « trés utile dans la vie courante », constitue
« une excellente gymnastique pour I'assouplissement de I'esprit. » La place réservée
aux problémes, a cause de « leur valeur éducative », est confortée. Les problémes,
qui occupent a I'école primaire supérieure « une place prépondérante, [...] se
rapporteront a la vie usuelle et sociale, au commerce, a I'industrie, aux arts et a
I'agriculture. Les données numériques en auront été soigneusement contrdlées ;
[...]»

L’étude de lalgébre est approfondie car de plus en plus utile: «[...] on
s’élevera, en troisieme année, jusqu’a I'emploi de modes de calcul qui, bien que la
théorie en soit difficile, sont d’'une application de plus en plus utile dans les différents
métiers. »

L’enseignement de la géométrie, dont le programme est réorganisé puisque
l'étude de la géométrie dans l'espace est reportée a la troisieme année, doit

demeurer « essentiellement concret et pratique ».

! Instructions relatives a I'organisation des cours complémentaires, des écoles primaires supérieures
et des écoles normales, 30 septembre 1920, BA, n° 2450, p.1441.
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Pour les filles, 'enseignement mathématique difféere de celui des garcons par le fait
gue certaines notions sont données aux garcons uniquement « pour leur expliquer
certaines pratiques de leurs travaux d’atelier. » Il est précisé que « I'esprit général
des études est le méme, et les méthodes d’enseignement sont identiques pour les

filles et les garcons. »

La révision des programmes de I'enseignement primaire supérieur, ainsi que
celle du brevet d’enseignement primaire supérieur, sont destinées a « élever le
niveau » des éleves. En effet, les études « doivent conduire les jeunes gens a un
plan plus élevé : c’est I'objectif qu’'on a voulu atteindre [...] par toute la révision des
programmes de I'Enseignement primaire supérieur'.» Celle-ci conduit également a

une identification des programmes pour les gargons et les filles.

Conclusion

Y

De 1881 a 1923, I'enseignement mathématique pour les filles a I'école
primaire évolue difféeremment selon les niveaux: a [I'école élémentaire, les
programmes mis en place en 1882 subissent peu de modifications jusqu’en 1923 ;
en revanche, les programmes de I'enseignement primaire supérieur et ceux de
'école normale subiront des modifications plus importantes. Les premiers pour
adapter I'enseignement aux objectifs professionnels de ces écoles, les seconds pour
adapter la formation des maitres aux finalités visées par 'enseignement élémentaire.
Ces modifications portent sur le contenu, les horaires, les finalités de cet
enseignement ; cependant, s’il se caractérise tout au long de cette période par ses
aspects « utilitaire » et « pratique », il vise aussi I'acquisition de connaissances et le
développement de l'intelligence. On peut percevoir petit a petit une identification des
programmes masculin et féminin ainsi qu’'un rapprochement avec I'enseignement
secondaire, par un enseignement plus ambitieux et plus théorique, comme il est
souligné dans l'exposé des motifs du projet de programmes de l'enseignement

supérieur :

! Ibid., p. 1459.
65



« [..] Entre les deux enseignements primaire supérieur et secondaire, il importe plus que

jamais d’abaisser les barrieres, de jeter des ponts, de chercher des points de raccord qui permettent
une pénétration féconde de I'un par I'autre »r,

Plus encore que les instructions officielles qui nous renseignent sur les programmes
et les méthodes a mettre en ceuvre, le discours tenu par la hiérarchie de I'instruction
primaire nous apporte un éclairage sur la mise en ceuvre de celles-ci. C'est ce que

nous étudierons dans le chapitre suivant.

1 AN, F/17/13644 : Conseil supérieur de linstruction publique (session de juillet 1908), Projet de
decret et darrété. Projet de programmes de I'enseignement primaire supérieur, 1° Ecoles de
garcons.2° Ecoles de filles. Adoptés par la section permanente, pp. 3-9.
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Chapitre Il

Le discours des autorités pédagogiques :
finalités et méthodes de I'’enseignement

mathématique

« Cathédrale de I'école primaire® », « bible, sinon des instituteurs, du moins des
inspecteurs et directeurs d’écoles normales 2», c'est vers le Dictionnaire de
pédagogie et d’instruction primaire que nous allons nous tourner afin de saisir le
discours des autorités pédagogiques a propos de I'enseignement mathématique, de

ses finalités et des méthodes préconisées.

A) L’enseignement mathématique dans le Dictionnaire de pédagogie

Le Dictionnaire de pédagogie a été écrit entre 1878 et 1887, sous la direction de
Ferdinand Buisson, qui eut, selon Frangoise Mayeur, « un trés grand réle, a la fois
dans [linspiration de la Iégislation, la réglementation et I'administration de

I'enseignement primaire. »

« Né en 1841 dans une famille de modeste bourgeoisie protestante, il est recu en

1868 a I'agrégation de philosophie, mais n’enseigne pas dans un lycée car il refuse de préter

1 P. NORA, Les lieux de mémoire, tome I, « La République », p.353, p. 375.
% F. MAYEUR, Histoire générale de I'enseignement et de I'éducation en France, Perrin, 2004, p. 606.
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serment a I'empereur. |l est devenu en 1866 professeur de philosophie et de littérature
comparée a Neuchatel. Sa croyance évolue trés vite vers le christianisme libéral, a " I'extréme
gauche " du protestantisme. A Neuchatel, il a retrouvé Quinet, Jules Steeg, jeune pasteur
protestant qui est venu la sur 'appel de Pécaut, [...]. Revenu en France, Buisson est nommé
en 1871, par Jules Simon, inspecteur de l'enseignement primaire dans la Seine. La
nomination est rapportée sur la protestation de Mgr Dupanloup a I’Assemblée. Buisson
occupe alors un poste a la statistique de I'enseignement primaire. Il est chargé de mission a
I’Exposition de Vienne, puis a celle de Philadelphie. Enfin, Ferry 'impose comme inspecteur

général puis comme directeur de I'enseignement primaire de 1879 a 1896". »

Pour écrire son Dictionnaire, Ferdinand Buisson a fait appel & de nombreux

collaborateurs :

« Parmi les collaborateurs du Dictionnaire, on compte des personnalités du monde
savant, des universitaires, des hauts fonctionnaires de I'administration centrale de I'Instruction
publique, des inspecteurs, des professeurs, des publicistes. Des hommes illustres y ont écrit:
Viollet-le-Duc, Duruy, Maspero, Berthelot, Bréal, Flammarion. Trés peu d’enseignants du

primaire y ont collaboré, et, semble-t-il, de moins en moins au fil du temps?. »

La premiére édition du Dictionnaire, terminée en 1887, comporte cing mille six cents
pages et elle est divisée en deux parties : la premiére, « comprend les doctrines, la
législation, I'histoire de 'enseignement : « c’est, a proprement parler, un vaste traité
de pédagogie disposé sous la forme de recueil d’articles par ordre alphabétique® ».
Plutdt « théorique », elle constitue «une encyclopédie de notions et de
préconisations théoriques relatives aux finalités de [I'école, a [lorganisation
institutionnelle et didactique de I'enseignement qui y est donné et aux procédés
propres a le dispenser. C’est a la fois un incomparable répertoire de méthodes et de
conceptions pédagogiques, une galerie de portraits des principaux pédagogues de
tous les temps et de toutes les cultures [...] et une tentative d’explication du sens des

grandes réformes mises en ceuvre®.»

La seconde partie, selon son auteur, «fait l'application des principes

pédagogiques aux diverses matieres de I'enseignement et constitue ainsi un cours

! F. MAYEUR, op.cit, p 605.

2 L. LOEFFEL, Ferdinand Buisson, Apétre de I'école laique, Hachette, 1999, p.26.

® F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1887, 2° partie, t.1,
préface, p.1.

* D. DENIS, P. KAHN, LEcole républicaine et la question des savoirs. Enquéte au cceur du
« Dictionnaire de pédagogie » de Ferdinand Buisson, CNRS Editions, 2003, introduction, p.1.
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complet d’instruction primaire non pas a l'usage des éleves mais a l'usage des
maitres®. » Le projet est donc sensiblement différent puisqu’elle fournit aux maitres
«une série d’exposés spécialisés sur I'ensemble des connaissances dont ils

pourront avoir besoin pour faire la classe.? »

La seconde édition, qui parait en 1911, ne comporte qu’une partie et seulement deux
mille pages. Il n’existe plus différentes entrées relatives aux savoirs mathématiques
comme « Arithmétique », ou « Calcul, Géométrie », mais un seul article
« Mathématiques » regroupant le tout. L’intitulé peut sembler ambitieux puisque ce
mot ne deésigne pas des enseignements primaires, mais renvoie plutbt a
'enseignement secondaire. Le discours des autorités pédagogiques aurait-il changé
entre les deux éditions ? Nous allons essayer de mesurer cette éventuelle évolution
entre les deux éditions pour saisir le discours censé étre diffusé auprés des maitres

par les autorités pédagogiques.

Comme indiqué précédemment, dans la premiére eédition, il existe de
nombreuses entrées relatives a I'enseignement mathématique, certaines renvoyant a
d’autres. Ainsi, I'article « Boulier » renvoie a celui nommeé « Calcul mental » ou a des
articles de méme nom dans la deuxieme partie, c’'est le cas pour les articles
« Arithmétique » et « Algébre ». Huit auteurs ont rédigé le « corpus mathématique® »
de la premiére partie, rejoints par d’autres dans la deuxieme ; en revanche, dans la
seconde édition, larticle « Mathématiques » est I'ceuvre d’un seul auteur, Carlo
Bourlet*. Cela implique t-il des différences, un changement d’orientation en ce qui
concerne les finalités et les méthodes de I'enseignement mathématique ? Y a-t-il des
permanences, des changements ? Lesquels ? Dans quels domaines ? C’est ce que
nous allons essayer de découvrir a travers trois entrées principales, I'arithmétique, la
géomeétrie et I'algébre. Nous allons d’abord nous intéresser aux finalités, c’est ce qui

apparait en général dés le début des différents articles.

! F. BUISSON, op.cit., 2° partie, t.1, préface, p. 1.

% D. DENIS, P. KAHN, op. cit., pp.1-2.

® T. ASSUDE, H. GISPERT, Les mathématiques et le recours a la pratique, une finalitt ou une
démarche d’enseignement ? In : D. DENIS, P. KAHN, op. cit., p. 175-195.

* Mathématicien, normalien, docteur en mathématiques, professeur en classes préparatoires.
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1) Les finalités

D’une édition a l'autre, les différents auteurs semblent s’accorder sur la question de

la double finalité et des visées utilitaire et pratique.
a) L’accord sur une double finalité et une visée utilitaire et pratique

En arithmétique, cette double finalité est affirmée des les premiéres lignes de l'article
d’Eugene de Resbecq du tome 1 de la premiére partie : « Il n’est pas nécessaire
d’insister sur I'importance de cette étude. Indispensable a tous par ses applications
usuelles, I'arithmétique est de plus une discipline incomparable pour l'intelligence. »
Quelques lignes plus loin, I'auteur rappelle que « tous ces programmes convergent
vers un but commun, qui est de donner aux éleves une connaissance raisonnée de
la science du calcul®. » Il s’agit bien de développer l'intelligence et le raisonnement.
Quant a la visée utilitaire, on la retrouve en permanence avec les allusions
fréquentes aux applications. Ainsi, dans l'article « Arithmétique », au cours moyen :
« les régles de trois, d’intérét, etc., devront étre traitées par la méthode de l'unité. Il
sera nécessaire de multiplier les applications », [...] le cours supérieur comprend,
« les notions d’arithmétique appliquée telles que les rentes, les actions industrielles,

la caisse d’épargne?. »

Le méme discours est tenu au début de larticle « Mathématiques » de la

deuxiéme édition :

« Cet enseignement a un double but : 1°faire acquérir aux éléves des notions utiles,
parfois indispensables dans la vie ; 2° développer en eux les facultés du raisonnement, I'esprit
de logique, d’analyse et de méthode. En d’autres termes, cet enseignement doit étre a la fois

utilitaire et éducatif®. »

! E.de RESBECQ, « Arithmétique, législation », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et

d’instruction primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p114.

2 H. SONNET, « Arithmétique, méthodes et programmes », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie
et d’instruction primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.117.

% C. BOURLET, « Mathématiques », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire,
Hachette, 1911.p. 1259.
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Carlo Bourlet défend ainsi l'idée de limportance des applications usuelles des
mathématiques dans la formation intellectuelle de I'éléve. C’est une position qu’il

réaffirme pour le secondaire, a l'instar d’autres mathématiciens comme Emile Borel'.

On retrouve la méme position pour le calcul mental ; Carlo Bourlet cite le

discours de Gaspard Bovier-Lapierre? de la premiére édition:

« Non seulement le calcul mental offre une préparation a I'arithmétique écrite, mais il
donne lieu & une gymnastique intellectuelle de la plus haute importance ; il fait contracter des

habitudes d’analyse et de réflexion qui accroissent bien vite la perspicacité de I’espritB. »

Qu’en est-il pour la géométrie ? L’article de Pierre Leyssenne, rédigé avant la
parution des programmes de I'école élémentaire, nous livre quelques réponses sur

sa conception de la place qu’elle doit occuper :

« Les connaissances géométriques que vient chercher I'enfant a I'école doivent avoir
pour lui des avantages immédiats : elles doivent d’abord lui faciliter I'intelligence du systéeme
métrique, puis lui donner les moyens d’évaluer toutes les surfaces et tous les volumes qui se
présentent dans les usages de la vie, et enfin lui servir de guide dans I'étude de sciences

essentiellement pratiques, I'arpentage, le levé de plans et le dessin linéaire”. »

La géométrie n’existe la que pour ses applications pratiques et les ambitions
sont relativement modestes : « Une constante et intelligente pratique parait seule
utile et nécessaire. » Il n’en est plus de méme pour lI'enseignement primaire
supérieur et les écoles normales. Ainsi, il pose deux conditions a I'enseignement de
la géométrie : une premiere qui vaut aussi pour I'enseignement secondaire, a savoir
que «toutes les propositions soient démontrées rigoureusement et
méthodiquement » et une deuxiéme, « spéciale a I'enseignement primaire », qui
pose bien la différence entre les deux ordres d’enseignement, indiquant qu’ «’il ne
faut admettre dans cet enseignement que deux sortes de propositions : celles qui

peuvent donner lieu a des applications pratiques directes et immédiates et celles qui

! Mathématicien, directeur des études scientifiques & I'école normale supérieure, un des promoteurs,
de la réforme des lycées de 1902 pour I'enseignement des mathématiques.

2 Ancien professeur a I’école de Cluny.

® G. BOVIER-LAPIERRE, « Calcul mental », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.317.

* P. LEYSSENNE, « Géométrie », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.1163.
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sont indispensables a la démonstration rigoureuse des premieres. Tout le reste doit
étre écarté, comme oiseux, inutile ou nuisible®. »

L’enseignement de la géométrie a I'école primaire doit donc rester dans certaines
limites. La frontiere entre le primaire et le secondaire est bien marquée, cependant,
on assiste dans le primaire a une notable « revalorisation » de I'enseignement de la
géométrie dans le primaire supérieur et a I'école normale. Sa double finalité est
précisée: « Non seulement elle [la géométrie] devra justifier toutes les
connaissances précédemment acquises, et les étendre dans une large mesure, mais
encore donner a I'esprit des qualités générales d’ordre, de netteté, de rigueur et de
précision®. »

Dans le dernier paragraphe de l'article « Géométrie », Pierre Leyssenne évoque

'enseignement dans les écoles normales d’institutrices :

« Nous sera-t-il permis, en terminant, d’exprimer tous nos regrets de I'oubli volontaire
qu’on a fait de la géométrie dans I'’enseignement des écoles normales d’institutrices ? On a dit
bien souvent que la nature de la femme ne se préte pas aux études mathématiques. Ce n’est
pas ici le lieu d’aborder cette grave question ; mais s’il est vrai que la femme juge et se
détermine plutdt par son coeur et son imagination que par sa raison, que ce soit une faiblesse
organique et constitutionnelle , que ce soit le produit de I'’éducation qu’elle recoit, du milieu
dans lequel elle vit, des idées religieuses dont elle est nourrie dés I'enfance, que ce soit un fait
d’hérédité de famille ou d’atavisme de race, il semblerait naturel de faire I'épreuve d’'un régime
nouveau, plus flatteur pour la dignité de la femme, qu’on associerait ainsi, par une instruction
et une éducation commune, aux travaux et a la vie intellectuelle de 'homme dont elle doit

partager la destinée sur cette terre®. »

Il réclame une instruction et une éducation commune pour 'homme et pour la
femme, pour linstituteur et I'institutrice. Cela sera en partie réalisé ensuite, comme

nous avons pu le voir dans le chapitre précédent avec I'étude des programmes.

Dans la seconde édition, il est rappelé que la géométrie fait maintenant partie
des programmes des écoles élémentaires, primaires supérieures et normales, que
son enseignement doit étre essentiellement pratique et « inséparable de son

application immeédiate, le dessin géométrique ». Ainsi, l'intitulé de cette partie est

! Ibid., p.1164.

% |bid.

® P. LEYSSENNE, « Géométrie », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Paris, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.1165.
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désormais : « géométrie et dessin géométrique », ce qui montre I'importance donnée
aux applications. S’appuyant sur le regard nouveau porté depuis la fin du siécle sur
'enseignement mathématique en général, et sur la géométrie en particulier, Carlo
Bourlet plaide pour un enseignement de cette derniére faisant appel a I'expérience, a
lintuition sensible, annoncant ainsi des positions qui seront portées aussi par
d’autres mathématiciens comme Henri Poincaré® dans la réforme de I'enseignement
de la géométrie dans les premiers cycles des lycées en 1905. En effet, selon Teresa
Assude et Héléne Gispert® les arguments que Carlo Bourlet avance a I'appui du
programme de I'enseignement de la géométrie et les méthodes qu’il préconise pour
le primaire « ne sont pas spécifiques a cet ordre d’enseignement. » De fait, les
nouvelles instructions de 1905 pour le secondaire « s’inspirent beaucoup du monde
primaire » recommandant un enseignement de la géométrie « essentiellement
concret », ayant pour but de «classer et de préciser les notions acquises par
'expérience journaliere, d’en déduire d’autres plus cachées et de montrer leurs

applications aux problémes qui se posent dans la pratique. »

Carlo Bourlet expose ensuite le programme de chaque niveau de
'enseignement primaire. Ainsi au cours élémentaire, il s’agit de familiariser les
enfants avec la notion des figures et des mesures. Selon cet auteur, le cours moyen
« n'est qu’un complément du précédent » mais « en ce qui concerne la définition des
termes, il faudra éviter les distinctions subtiles complétement inutiles. » Au cours
supérieur, «on sortira du domaine purement descriptif pour essayer de faire
connaitre a I'éleve quelques-unes des propriétés les plus simples de la géométrie
plane. » et 'on donnera quelques notions de géométrie dans I'espace. Comme
annoncé dans lintroduction, « cet enseignement est essentiellement pratique et a ce
titre, il est inséparable de son application la plus immédiate, le dessin géométrique. »
Par conséquent, le lien avec le dessin géomeétrique est rappelé : au cours
elémentaire, « le dessin doit marcher de pair avec les explications. Dés qu’un enfant
connait bien une figure plane, il faut la lui faire dessiner sous toutes ces formes ». Au
cours moyen, « |'éléeve n'a appris dans le cours que les noms des figures les plus

simples. On lui enseignera maintenant quelques relations simples entre ces figures,

! Mathématicien et physicien francais ; a participé aux conférences ayant accompagné la mise en
ceuvre de la réforme de I'enseignement secondaire de 1902.
2 T. ASSUDE, H. GISPERT, op. cit., p. 192.
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et pour cela on lui mettra tout de suite une régle, une équerre et un compas en
mains.» Au cours supérieur, « chaque lecon de géométrie devrait étre accompagnée

de deux ou trois séances de dessin relatives uniquement aux matieres apprises. »

A I'école élémentaire, les ambitions restent limitées. Il n’en est pas de méme
dans le primaire supérieur et a I'’école normale. S’il réaffirme que cet enseignement
« vise une utilisation pratique », il préconise cependant « d’abandonner la géométrie
classique d’Euclide pour lui substituer une géométrie tout aussi rigoureuse mais plus
réelle et plus franchement expérimentale ». Contrairement a I'école élémentaire ou
« [...]Il N’y a pas lieu de faire faire aux éléves des problémes proprement dits de
géométrie. Les exercices doivent se réduire d’'une part a de nombreux calculs et
mesures, et d’autre part a des constructions géométriques », dans les écoles
primaires supérieures et dans les écoles normales, il faut donner aux éleves des
problemes que l'on peut diviser en trois types: les lieux géométriques, les
constructions et les relations métriques. L'objectif est clairement énoncé et montre
gue les ambitions pour I'enseignement primaire supérieur et I'école normale sont
d’'une toute autre nature que celles pour I'école élémentaire : « Il faut avant tout que
I'éleve retire de tout enseignement scientifique élémentaire des qualités de méthode,
d’analyse et de déduction. » A ce niveau, 'enseignement de la géométrie n’est pas

seulement essentiellement pratique, il comporte aussi, une visée éducative.

Dans les années 1880, l'algébre fait son entrée dans les programmes des
écoles primaires supérieures et des écoles normales, mais pas dans ceux de I'école
élémentaire. Son enseignement était réservé jusqu’a cette date, a I'enseignement
secondaire. Il s’agit de l'introduire dans les écoles normales « en laissant de coté les
parties élevées de cette science » pour en étudier « d’un point de vue principalement
pratique les premiers éléments. » L'importance de la démarche algébrique est
reconnue dans la résolution de certains problemes d’arithmétique et son utilisation

recommandée a I'’école normale:

« lIs [les éleves] verront que beaucoup de questions qui, traitées par l'arithmétique
seule, leur avaient imposé un travail intellectuel considérable et parfaitement inutile,
deviennent au contraire extrémement simples quand on a recours aux équations algébriques.
On leur montrera, par exemple, combien certains sujets qui ont donné lieu a des échecs

nombreux aux examens du brevet semblent inextricables par I'arithmétique et faciles a l'aide
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des procédés algébriques. lls conserveront le souvenir de cette comparaison, et pourront en

tirer parti dans leur carriére d'instituteur®. »

L’importance de I'algébre est donc affirmée pour les éléves de I'école normale, mais
aussi pour que les futurs instituteurs I'enseignent a I'école élémentaire.
Dans la deuxiéme édition du Dictionnaire, a propos du statut particulier de I'algébre,

Carlo Bourlet précise :

« En effet, l'algébre a toujours passé pour étre du domaine de I'enseignement
secondaire, et la plupart des instituteurs, surtout ceux qui ont déja un certain age, n’ont pas
été élevés avec la pensée qu’ils auraient un jour a enseigner l'algébre [...] qu'ils se rassurent.
Il ne s’agit nullement d’introduire dans I'enseignement primaire I'’étude de I'algébre proprement
dite, [...] mais seulement de lui emprunter quelques procédés élémentaires, tout a fait a la
portée des enfants de nos écoles, faciles & comprendre, faciles a appliquer, et qui

abrégeraient singulierement leur tache journaliére?. »

L’algébre est donc d’abord présentée comme étant « au service » de I'arithmétique
ou de la géométrie, avec un objectif de simplification des résolutions de certains
problémes; mais selon Carlo Bourlet, « 'usage discret des procédés élémentaires de
I'algébre » peut apporter beaucoup a I'école primaire ; c’est pourquoi il plaide aussi

pour une formation des maitres dans ce domaine :

« L’enseignement de I'algébre ne figure qu'aux programmes de la premiére et de la
seconde année, mais comme il s’agit ici de former des maitres, [...] il ne sera pas inutile

d'insister un peu plus sur le coté théorique du calcul algébrique®.»

Comme le soulignent Teresa Assude et Héléne Gispert, « on retrouve de nouveau
affrmée, comme dans les entrées précédentes, une nouvelle dimension de la

formation des maitres*. »

Dans le primaire supérieur, le programme de la premiere année « se borne a des
notions de calcul algébrique et a I'étude des équations des premier et second
degrés » et, « en seconde et troisieme année de I'enseignement général, on révisera

et complétera ces notions premieres, [...]. »

! H. SONNET, « Algébre » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire,

Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.47.

% C.BOURLET, op. cit., pp 1268-1269.

% Ibid., p. 1270.

* T. ASSUDE, H. GISPERT, In D. DENIS, P. KAHN, op. cit., p. 194.
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L’accord sur la double finalité apparait donc évident dans les deux éditions du
Dictionnaire. Cependant, c’est la visée utilitaire et pratique qui domine. Qu’en est-il a

propos de la finalité éducative ? Y a-t-il aussi accord a propos de cette finalité ?
b) des tensions a propos de la visée éducative

Le mot « éducatif » a plusieurs sens. En effet, d’'aprés Teresa Assude et Héléne
Gispert, c’est dans le réseau des applications pratiques liees a I'enseignement de
l'arithmétique et dans des articles "Comptabilité" ou "Epargne (caisse d’)" que I'on
trouve, en plus des objectifs de formation intellectuelle, des objectifs de formation
morale et civique du futur citoyen et du futur travailleur’. La suppression, dans la
deuxieme édition, du réseau des applications pratiques, aboutit a la disparition de
cette coloration « moralisatrice ». Cependant, selon André Harlé?, les énoncés des
problemes proposés aux éleves du primaire porteront bien longtemps une

connotation moralisatrice, nous aurons I'occasion de revenir sur ce sujet plus loin.
Qu’en est-il de I'objectif de « formation intellectuelle » ?

A propos de larithmétique, deux positions s’opposentdans la premiére
édition : celle d’Henri Sonnet qui voit dans [larithmétique « une discipline
incomparable pour lintelligence® », dont le but est de donner aux éléves, a tous les
degrés de I'enseignement « une connaissance raisonnée de la science du calcul. »,
alors que Pierre Leyssenne déclare, a propos du choix des problémes

d’arithmétique :

« L’arithmétique devant contribuer, méme a I'école primaire, a I'’éducation générale de
I’esprit, tout exercice qui force I'enfant a réfléchir, & chercher, & comparer, a déduire, a juger,
semble a ce titre étre du domaine de I'enseignement primaire. C’est 13, il nous semble, une
grave illusion .lIl ne fait pas perdre de vue que I'enseignement donné dans nos écoles
primaires s’adresse aux masses profondes des populations scolaires rurales, vouées de trés
bonne heure au travail des champs, et aux enfants des classes ouvrieres des villes, que
réclament aussi dés I'age le plus tendre I'atelier, la mine ou le comptoir. [...] nos programmes

doivent avoir en vue I'acquisition la plus prompte et la plus solide des éléments indispensables

! Ibid., p. 187.

A. HARLE, L'arithmétique dans les manuels de I'enseignement élémentaire francais au début du XX°®
siécle, These de didactique de I'Université de Paris VII, 1984.

® H. SONNET, « Arithmétique », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p.114.
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de chaque science. L’arithmétique ne peut pas faire exception. Avant tout, I'enfant doit savoir
calculer sirement et rapidement et résoudre toutes les questions pratiques qu’il peut étre

appelé a rencontrer sur sa route pendant sa vie'. »

Ainsi, selon Pierre Leyssenne, en matiére de contenu des problémes, pour répondre
aux caractéristiques de la population scolaire et assurer son avenir professionnel, il
vaut mieux s’en tenir aux aspects pratiques et usuels de I'arithmétique : la maitrise
du calcul et I'aptitude a la résolution des questions pratiques doit étre recherchée en
priorité. Néanmoins, quand il s’agit, non plus de contenu, mais de résolution de

problemes, il insiste sur la démarche intellectuelle a mettre en ceuvre, et sur la

guestion du raisonnement, nous reviendrons plus tard sur ce point.

Dans la deuxieme édition, Carlo Bourlet rappelle « qu’on a trop souvent le tort
de croire que ces deux tendances [enseignement & la fois utilitaire et éducatif] sont
contradictoires et de n’accorder de valeur éducative qu'aux études abstraites ne
donnant lieu & aucune application pratique réelle. C’est une grave erreur? ». Il faut se
garder de faire un lien direct entre ce qui serait « éducatif » parce que « sans utilité
pratigue » Comme d’autres mathématiciens de cette époque, il plaide pour un
enseignement, dans le primaire et le secondaire, a la fois théorique et pratique. Ainsi,
Emile Borel, directeur des études scientifiques a I'Ecole normale supérieure, défend
lidée du développement d’exercices pratiques de mathématiques dans

I'enseignement secondaire®.

L’enseignement de la géométrie a-t-il des prétentions éducatives ? Dans
l'article « Géométrie » de la premiere édition, Pierre Leyssenne énonce des finalités
uniquement pratiques a I'école élémentaire. Il n’en est pas de méme pour le primaire
supérieur et les écoles normales, ou I'enseignement devient moins intuitif, plus

théorique. Néanmoins, I'enseignement primaire doit se distinguer du secondaire :

« Plus on y réfléchit cependant et plus on reconnait que cette exclusion de toutes les
questions théoriques pures, de toutes les curiosités de la science, des problémes graphiques
accumulés par les chercheurs heureux de tous les siécles, de ce nombre infini de lieux

géométriques, ingénieux ou bizarres, mais sans aucune valeur, qui remplissent tant de gros

! P. LEYSSENNE, « Problémes », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, pp. 2440-2441.

2 C. BOURLET, op. cit., p. 12509.

® T. ASSUDE, H. GISPERT, In D. DENIS, P. KAHN, op. cit., p. 194.
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volumes, est la seule marque distinctive possible de I'enseignement primaire. |l n’en reste pas
moins un vaste programme a remplir que peut accroitre a l'infini I'inépuisable champ des

applications usuelles et pratiques®. »

Dans la seconde édition, la géométrie est caractérisée comme « essentiellement
pratiqgue » et indissociable de son application, le dessin géométrique. C’est surtout
au niveau des méthodes que lI'on constate une évolution, nous y reviendrons plus

loin.

L’algebre, discipline qui fait son entrée a I'école primaire supérieure et a
I'école normale dans les années 1880, est présentée dans les deux éditions comme
une discipline destinée a remplacer les longs calculs arithmétiques de beaucoup de
probléemes, y compris a I'école élémentaire. Dans la premiére eédition, Pierre
Leyssenne recommande aux « membres du corps enseignant primaire » I'utilisation
« des procédés élémentaires de l'algébre ». Il existe cependant quelques tensions a
propos de [l'utilisation, a I'école élémentaire, de ces procédés, soupconnés de

diminuer I'effort intellectuel demandé aux éleves :

« Quelques bons esprits paraissent redouter pour I'enfant la facilitt méme que

I’algébre apporterait dans la résolution de ses problémes. L’effort serait diminué et les ressorts

de lintelligence seraient affaiblis?. »

Il est vrai, comme le suggere Leyssenne, que la réticence des instituteurs a appliquer
les procédés de I'algebre a la résolution des problemes d’arithmétique est aussi due

a leur formation :

« La plupart des instituteurs, surtout ceux qui ont déja un certain age, n'ont pas été

élevés avec la pensée qu'ils auraient un jour a enseigner I’algébreS. »

L’utilisation des procédés algébriques est recommandée, non seulement parce que
cela « évite les raisonnements longs et embarrassés », mais aussi pour I'aspect

« éducatif » de cet enseignement :

«Mais l'algébre, loin de supprimer toute l'activité de I'esprit, lui donne un nouvel

aiguillon, sous une forme doublement attrayante, par son mécanisme ingénieux, qui fait le

! P. LEYSSENNE, « Géométrie », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, p. 1164.
2 P. LEYSSENNE, « Problémes », op.cit., p.2445.

Ibid.,
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bonheur des enfants et par I'espoir, rarement dégu, qu'il leur donne de trouver des solutions
cherchées. [...] la comparaison des deux méthodes [arithmétique et algébrique] ne

contribuera-t-elle pas a cette culture de I'esprit qu’on craint de compromettre par I'algébre? »

Dans la deuxieme édition, Carlo Bourlet reprend ce discours et ajoute, a propos de

'enseignement de I'algébre a I'école normale :

« Aucun exercice n’est plus susceptible de développer chez I'éleve des qualités
d'ordre, de méthode, de précision et danalyse, qu'un probléme d'algébre suivi de

discussion. »

Les tensions existent a propos de I'algébre entre les deux éditions du Dictionnaire,
mais elles portent davantage sur sa place a I'école élémentaire que sur la finalité

éducative.

Nous allons nous intéresser maintenant au discours des autorités pédagogiques sur

les méthodes a mettre en ceuvre pour I'enseignement mathématique.

2) Les méthodes

«[...] L'enseignement de I'arithmétique qu’admettent les divers degrés de I'instruction
primaire ne differe que par I'étendue et par les méthodes qu’il convient d’y appliquer suivant

I’age et les connaissances de 'auditoire a qui I'on s’adresse’. »

Dans la premiere é&dition, elles sont clairement indiquées dans [larticle
« Arithmétique ». Ainsi au cours élémentaire, il faut « éviter les définitions
abstraites », opérer sur « des nombres concrets», et inaugurer 'usage du « calcul de
téte ». Pour apprendre aux enfants a compter, il s’agit d’utiliser « des objets
semblables », comme les blchettes et, pour introduire I'idée des dizaines, le boulier-
compteur. De méme, pour I'étude du systéme métrique, il faut montrer aux éléves
« soit les mesures elles-mémes, soit un tableau qui les représente en vraie
grandeur». Au cours moyen, «on peutfaire moins constamment usage des
méthodes intuitives recommandées dans le cours de l'année précédente ;
cependant, on devra toujours opérer, autant que possible, sur des unités concretes

et choisir comme exemples des problemes d’'une application usuelle ». Au cours

1 .
Ibid.

2 H. SONNET, « Arithmétique » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,

Hachette, 1887, 1°° partie, t.1, pp.116-117.
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supérieur, on insiste sur les applications. Il en est probablement de méme a I'école
normale puisque «le cours d’arithmétique est consacré a la révision détaillée et

approfondie du cours supérieur ».

Dans I'édition de 1911, Carlo Bourlet conseille, a I'école élémentaire, « de
n‘avancer que trés lentement, de présenter une question en s’appuyant sur des
exemples tres faciles », puis, « peu a peu, on passera des exemples intuitifs, par
analogie et par extension, a des cas de plus en plus compliqués®’. » Ainsi dans
I'étude du systéme métrique, il faut « éviter l'aridité d’une étude abstraite. » Il reprend
les instructions « fort sages »contenues dans les programmes officiels de 1882 : il
s’agit de favoriser les échanges entre le maitre et les éléves, et d'utiliser d’abord des

procédés intuitifs pour aller ensuite vers I'abstraction:

« La seule méthode qui convienne a l'enseignement primaire est celle qui fait
intervenir tour a tour le maitre et les éléves , qui entretient pour ainsi dire entre eux et lui un
continuel échange d’idées sous des formes variées, souples et ingénieusement graduées. Le
maitre part toujours de ce que les enfants savent et, procédant du connu a I'inconnu, du facile
au difficile [...] il les conduit [...] a découvrir les conséquences d’un principe, les applications
d’'une regle [...].

En tout enseignement, le maitre, pour commencer se sert d’objets sensibles, fait voir et
toucher les choses, met les enfants en présence de réalités concrétes, puis peu a peu il les
exerce a en dégager l'idée abstraite, a comparer, a généraliser, a raisonner sans le secours
d’exemples matériels. C’est donc par un appel incessant a I'attention, au jugement, a la
spontanéité intellectuelle de I'éléve que I'enseignement primaire peut se soutenir. Il est

essentiellement intuitif et pratique” ; [...]. »

Au cours moyen, « on pourra faire moins constamment usage des méthodes
intuitives recommandées dans le cours de I'année précédente », sans pour autant
oublier « d’opérer, autant que possible, sur des unités concrétes et choisir comme
exemples des problémes d’une utilité concréte®. »

Au cours supérieur, ainsi que dans le primaire supérieur, on enseigne « un
peu de théorie » mais « il n’y a aucune utilité a développer outre mesure la partie

théorique », parce que la théorie de l'arithmétique [...] présente un caractere plus

! C. BOURLET, op. cit., p.1259.

2 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques, BA., t.
27, pp. 214-245.

% C. BOURLET, op. cit., p. 1262.
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abstrait et plus synthétique que les théories de I'algébre et de la géométrie® », tandis
gu’'a I'école normale, «les développements théorigues ne sont plus des hors-
d’ceuvre, tout au contraire, car il faut que le maitre connaisse le fond des choses qu'il
enseigne®. »

Dans les deux éditions du Dictionnaire, c’est sur « l'intuition » que repose
'enseignement de I'arithmétique a I'école primaire, au cours élémentaire et au cours
moyen. Voyons s'’il en est de méme pour la géométrie, puis nous étudierons plus
précisément ce concept.

Dans la premiere édition, Pierre Leyssenne déclare que, pour les petits
enfants, I'enseignement de la géométrie doit étre « tout intuitif, sans aucune

démonstration, avec I'objet lui-méme sous les yeux. » :

« Ainsi, en résumé, dans les classes trés élémentaires, Il faut se borner a montrer aux
enfants des corps géométriques simples, les analyser devant eux, leur nommer les parties qui
les constituent, les mesurer a la vue ou au metre, et ne leur poser que des questions qui
mettent en éveil leur attention, leur intelligence et leur sagacité. Cet enseignement ne doit étre
gu’une lecon de choses appliquée comme toutes les autres a des objets concrets, mais a des

objets de formes réguliéres et mesurables®. »

Plus tard, « lorsque I'éléve atteint 'age de dix a douze ans et approche du jour
ou il quittera I'école et ou il cherchera a emporter son certificat d’études primaires »,
'enseignement de la géométrie « doit prendre un caractére moins rudimentaire et
étre soumis a des regles plus précises et plus nettes» et il doit étre essentiellement
pratigue. En effet, P. Leyssenne insiste sur ses avantages immeédiats que cet
enseignement doit apporter a l'éléve, c'est-a-dire «[lintelligence du systeme
métrique, les évaluations de surfaces et de volumes, I'arpentage, le levé de plans et
le dessin linéaire®. »

A Tlécole primaire supérieure et a I'école normale, «la géométrie doit

reprendre tous ses droits, et elle doit étre une école de logique et de bon sens. [...];

Y Ibid., p. 1263.

% Ibid., p. 1264.

3 P. LEYSSENNE, « Géométrie », Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1887,
1°® partie, t. 1, p.1163.

* Ibid.,
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nous proscrirons toute intuition sensible, a l'inverse de ce que nous avons fait avec

les petits enfants®. » Il faut faire preuve de rigueur et de méthode.

Dans la seconde édition, C. Bourlet reprend le discours de P. Leyssenne, en
ce qui concerne I'enseignement a I'école primaire, en ajoutant que « le dessin doit
marcher de pair avec les explications. » Pour les autres niveaux, selon lui,
'enseignement de la géométrie doit devenir essentiellement pratique et lié au dessin
linéaire. C’est pourquoi il plaide pour l'utilisation d’'une méthode plus expérimentale

gue la géomeétrie classique d’Euclide, préconisée par P. Leyssenne.

La méthode recommandée pour I'enseignement de I'arithmétique et de la
géométrie est de se servir d’abord d’objets « sensibles », puis peu a peu d’amener
les éleves a «raisonner sans le secours dobjets matériels ». Le substantif
« intuition » et I'adjectif « intuitif » apparaissent a plusieurs reprises dans ces articles.
Qu'est ce que la méthode intuitive ? Se résume-t-elle seulement a [I'utilisation
d’objets concrets ?

Dans un premier temps, c’est vers Laurence Loeffel que nous allons nous
tourner pour retracer I'histoire de cette méthode.

Selon cette derniere, « Ferdinand Buisson n’est pas l'inventeur de la méthode
intuitive. » C’est dans l'ouvrage intitulé I'Orbis Pictus, recueil de mots et de petites
phrases que I'enfant doit regarder a mesure qu’il prononce les mots correspondants,
que I'on trouve la premiére méthode « d’enseignement par les yeux, qui voulait qu’on
n’enseigne les mots qu’en présentant aux yeux les choses, ou, a défaut, leur
représentation sensible.?» Cet ouvrage, ceuvre du pédagogue tchéque Coménius,
traduit en allemand et paru a Nuremberg en 1657, a fortement influencé la
pédagogie allemande pendant plus de trois siécles® et s’est transmise en France
grace & Rousseau et & Pestalozzi®. En France, Marie Pape-Carpantier® s’inspire de
'enseignement par « I'aspect », mais accorde une place plus importante a la « legon

de choses », qui enseigne « par les réalités mémes® ». Sa méthode, la « lecon de

! Ibid., p.1164.

% L. LOEFFEL, op. cit., p. 27.

% Ibid.,

* Ibid : « Pédagogue suisse de langue allemande, dont les méthodes d’enseignement expérimentées
a l'institut d’Yvernon eurent un extraordinaire succes international ».

® Directrice du cours normal des salles d’asile, de 1847 a 1874.

® L. LOEFFEL, op.cit., p. 28.
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choses » cherche a « exercer les sens » et repose sur I'idée que I'enfant est « un
agent actif, aussi actif que le maitre. » Cette pédagogie « utilitaire et attrayante »,
considérée par beaucoup de pédagogues comme particulierement bien adaptée a la
formation d’enfants destinés a entrer rapidement dans le monde du travail, fut vite
considérée comme « l'instrument de la rénovation pédagogique de I'enseignement
primaire?. » D’aprés Laurence Loeffel cependant, « Ferdinand Buisson procéde a
une « réélaboration de la doctrine intuitive. » Quelle conception se fait-il de la
méthode intuitive ? Qu’écrit-il & ce sujet dans le Dictionnaire, dans ['article intitulé

« Intuition et méthode intuitive®? »

Pour Ferdinand Buisson, la méthode intuitive est «la méthode méme de
I'enseignement populaire®. » Il ne s’agit pas que d’une simple « intuition sensible »
gui se bornerait a « I'éducation des sens et par les sens [...]. On peut dire qu’on
linstruit [’'enfant] par l'intuition alors méme qu’on ne lui montre ni objets ni images,
toutes les fois qu’au lieu de lui faire suivre passionnément son maitre et répéter
docilement une lecon toute faite, on le provoque a chercher, on 'aide a trouver, on le
met sur la voie, [...] lui laissant ensuite le mérite d’y faire quelques pas de lui-
méme ». C’est une méthode qui s’appuie sur une conception originale de I'enfant : il
s’agit de ne pas « briser la volonté de I'enfant », et de tenir compte de « la marche de
l'esprit enfantin » et de «ce besoin de spontanéité, de variété et d’initiative
intellectuelle de l'enfant®.» Ainsi, la méthode intuitive « parvient & faire penser
I'enfant, parce qu’elle le laisse penser a sa fagon et non a la nétre, parce qu’elle le
fait marcher de son propre pas et non du pas de son maitre®. »

L’effort du maitre doit porter sur I'adaptation de son enseignement a « l'esprit
enfantin », qui, a la différence d’'un « esprit mar », veut « aller vite et joyeusement
du connu a l'inconnu, du concret a I'abstrait, du facile au difficile, plutét par bonds

que pas a pas’. »

! Ibid.,

2 Ibid., p. 29.

3 F. BUISSON, « Intuition et méthode intuitive », Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, pp.1374-1377.

* Ibid., p. 1375.

® |bid., p. 1377.

® Ibid., p. 1376.

" Ibid.,

83



C’est une méthode ambitieuse, la seule qui se propose « d’agir non pas sur une
faculté mais sur toutes, qui saisisse dans I'enfant I'étre humain tout entier pour
former & la fois chez lui les sens, le jugement, I'imagination, le sentiment! ». Cette
méthode participerait donc a la formation intellectuelle et morale de [éléve.
Comment, selon Ferdinand Buisson, peut-on l'appliquer a I'enseignement de

arithmétique ?

« En arithmétique, on ne commence pas par lui révéler les nombres abstraits, leurs
rapports et leurs lois : c’est sur les objets concrets que I'on exerce d’abord son attention, et
I'on se sert des sens non pour qu’il y ait recours toute sa vie, mais pour lui apprendre a s’en
passer : le moment ne tarde pas ou I'on peut lui faire faire de téte et par intuition des
opérations qu’il ne pourra rigoureusement raisonner que bien des années apres. Il n'y a pas
d’enfant qui ne puisse faire mentalement et sans efforts des soustractions, des multiplications,
des divisions sur les dix premiers nombres, voire méme sur les fractions, longtemps avant de

soupconner méme le nom des quatre régles® .»

Il s’agit, en arithmétique comme dans toutes, les autres disciplines, de mettre en
place des activités qui permettent « une certaine marche de I'enseignement qui
réserve a I'enfant le plaisir et le profit, sinon de la découverte et de la surprise, ce qui
serait peut-étre trop promettre, au moins de l'initiative et de I'activité intellectuelle. Si
la méthode intuitive peut commencer par I'éducation des sens et par les sens, avec
des objets concrets, il ne faut pas s’en tenir a cela. |l s’agit d’exercer les sens, car «
si 'exercice aiguise, affine et fortifie nos facultés de perception externe, ce ne sont
pas seulement les sens qui y gagnent, c’est le jugement. [...] 'enfant ne subit plus
des sensations, il sait les faire naitre, les diriger, les comparer, les distinguer, les
mesurer, les analyser : il observe®. » Ainsi, la méthode intuitive participe dans une
large mesure a former le jugement de I'enfant. En effet, la méthode intuitive est
recommandée pour I'enseignement de l'arithmétique et de la géométrie a I'école
primaire, mais elle est « n'est pas la méthode de tous les ages, c’est exclusivement

celle de I'enfance®. »

! Ibid., p.1377.

% |bid.

% Ibid., p.1376.

* F. BUISSON, op. cit., p. 1377.
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Dans la seconde édition du Dictionnaire, Buisson maintient I'article « Intuition et
méthode intuitive » tel qu’il était rédigé dans la premiere. On peut y voir, selon

Laurence Loeffel « le signe d’une continuité de sa pensée dans ce domaine’. »

L’étude des différents articles liés a I'enseignement mathématique montre que
s’il existe un consensus sur la double finalité de I'enseignement mathématique dans
le Dictionnaire de pédagogie, on peut noter aussi quelques tensions, entre théorie et
pratique, utilitaire et éducatif, et enseignement primaire et secondaire. Selon Teresa
Assude et Héléne Gispert, entre les deux éditions, « le point de vue du Dictionnaire
évolue sur la nature et le role de 'enseignement des mathématiques au primaire?. »
Ainsi le recours a la pratique apparait comme une finalité dans la premiere édition et

comme une démarche d’enseignement dans la seconde.

Riche d’un savoir encyclopédique et de nombreux conseils pour I'enseignement, la
premiére édition du Dictionnaire pouvait servir non seulement d’instrument
d’apprentissage des mathématiques mais aussi de guide pour le métier. De méme, a
partir de 1878, la Revue pédagogique, organe du Musée pédagogique, « apparait
comme un relais du ministére, diffusant les conceptions pédagogiques officielles®. »
Ainsi, en 1887, est publiée dans cette revue une conférence sur I'enseignement de

'arithmétique et de la géométrie a I'école primaire.

Francois Vintéjoux est professeur au lycée St-Louis et membre du Conseil
Supérieur de [Ilnstruction publique ; a ce titre, il participe a I'élaboration des
programmes de l'instruction primaire. En janvier 1887, il donne une conférence sur
'enseignement de l'arithmétique et de la géométrie, devant un public composé

d'instituteurs et d’institutrices préparant le certificat d’aptitude pédagogique®. Se

L. LOEFFEL, op. cit., p. 37.

2 T. ASSUDE, H. GISPERT, In D. DENIS, P. KAHN, op. cit., p. 194.

:R. D’ENFERT, op.cit., tome 1, p.240.

* F.VINTEJOUX, « L'enseignement de l'arithmétique et de la géométrie a I'école primaire », Revue
pédagogique, nouvelle série, t. 10, n°3, 15 mars 1887, pp.223-232.
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proposant d’exposer les méthodes a employer, il rappelle la double finalité de cet

enseignement. Le premier but est d’ordre utilitaire :

« En premier lieu, il s’agit d’apprendre a compter, a calculer mentalement et par écrit,
a effectuer les opérations usuelles sur les mesures métriques. [...] vous avez tout d’abord a
rendre les enfants capables de faire plus tard avec intelligence et avec slreté toutes les

opérations pratiques qui se présentent journellement dans le cours ordinaire de la vie'.»
Quelles sont ces opérations pratiques ? F. Vintéjoux donne plusieurs exemples :

« I s’agit de les mettre en état, quand il auront quitté I'école, de dresser une facture,
d’établir un mémoire d’ouvrier, de noter leurs recettes et leurs dépenses, de tenir cette petite
comptabilité domestique qui est la premiére garantie de I'ordre et de la prospérité des affaires
privées ; il s’agit encore de leur apprendre a mesurer une surface rectangulaire, a faire un
toisé de peinture ou de menuiserie, & cuber une magonnerie ou un déblai, a évaluer, au

besoin, la superficie d’un terrain ou la contenance d’'un champ2.>>

On voit bien que dans cet objectif, 'enseignement de [l'arithmétique et de la
géométrie s’adresse en priorité aux garcons et c’est principalement leur future vie
professionnelle qui est visée; quant aux filles, c'est « cette petite comptabilité

domestique » qui leur est destinée...

Cet enseignement doit aussi « concourir pour une large part au
développement intellectuel des enfants.» Quels bienfaits va apporter
« I'enseignement des éléments des sciences exactes » dans le développement des
facultés intellectuelles ? F. Vintéjoux en voit plusieurs : l'attention, la réflexion,
I'habitude du raisonnement, par l'utilisation de la logique et des méthodes déductive
et analytique, et le golt de l'effort. Mais comment arriver a ces résultats, quelles
méthodes faut-il employer ? Pour lui, le role du maitre est primordial, il ne doit pas
« réciter un livre ou un cours », mais Il doit préparer avec soin les exercices proposés
aux éleves. Pour les plus jeunes, il s’agit de « donner une premiere initiation
pratique, qui ne comporte aucun développement de théorie ». En cela, il rejoint la les
recommandations de Buisson avec la méthode intuitive qui favorise le raisonnement.
Puis, avec les plus grands éléves, il s’agit d’aborder la théorie : « en présence des

éleves du cours moyen et surtout du cours supérieur, vous devez résolument

L Ibid., p. 223.
2 |bid.,
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aborder les théories élémentaires de I'arithmétique et de la géométrie ». La formation
intellectuelle et pédagogique des maitres est donc extrémement importante.
F. Vintéjoux aborde ensuite la question des problemes d’arithmétique « qui tiennent
une si large place dans les exercices scolaires et dans les examens [...] et, a mesure
que lI'on avance, il [le probleme] se complique et devient alors un des meilleurs
instruments dont vous disposiez pour le développement de lintelligence ». Il voit
dans la résolution des problemes une visée éducative. Sur ce point, il est en
désaccord avec P. Leyssenne qui ne considere que l'aspect utilitaire des problémes.
Il précise encore que cela n'est possible qu’a certaines conditions : ainsi les
problemes doivent étre bien gradués, il faut qu’ils se rapportent aux legons les plus
récentes, sauf pour les problémes de récapitulation, et le maitre doit étre attentif au
choix des données, obligatoirement puisées dans des domaines variés :
I'astronomie, la mécanique, les statistiques, I'industrie, le commerce, I'agriculture et
surtout I'économie domestique, et étre toujours exactes. Ces recommandations
visent a ne pas « déconcerter I'éléve », a ne pas le transporter subitement « sur un
terrain qu’ils ont quitté depuis longtemps. » Dans le domaine des problemes, le
maitre doit étre attentif & ses éléves et a ce qu’il peut faire pour adapter au mieux son
enseignement aux capacités de ceux-ci. La visée pratique est aussi rappelée ; en
effet, il faut choisir « des questions usuelles, autant que possible, et dans tous les
cas donner a I'énoncé un tour quelque peu pratique, de maniére a le rendre
intéressant’. »
F. Vintéjoux aborde ensuite la question du «grand soin» a apporter a leur
correction. Elle doit étre faite collectivement, les solutions étant toujours expliquées
et éventuellement comparées. Il insiste sur la nécessité de bien faire comprendre les
énonces : « Rien n’est propre a faire progresser les éléves comme de leur apprendre
a ramener ainsi une question a ses termes les plus simples et a 'embrasser d’'un
coup d’ceil. », et de montrer une certaine sévérité a I'égard des erreurs de calcul : si
elles sont permises, il ne faut cependant pas « les traiter Iégérement?. »

Il s’intéresse également a la meilleure fagon d’organier matériellement la
classe pour que cet enseignement soit le plus efficace possible. Ainsi, il termine son

exposé par des conseils tres pratiques, auxquels, semble t-il, il attache beaucoup

! Ibid., p. 230.
% Ibid., p. 231.
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d’'importance et qui sont a I'évidence trés précieux pour des maitres préparant le
certificat d’aptitude pédagogique. Ce discours a vocation résolument pédagogique
souligne l'importance de la « disposition d’ordre intérieur » destinée a renforcer
I'efficacité des principes ci-dessus exposeés. Il s’agit de solliciter I'activité de I'éléve :
« le maitre ne laisse pas les enfants a leur place, [...] il en réunit devant le tableau
noir un groupe [...] composé autant que possible d’éleves d’égale force, [...] il
interroge l'un, il interroge l'autre, [...] tient toujours I'attention en éveil, excite
'émulation a comprendre, [...] ne permet jamais a ses auditeurs de jouer un role
purement passif ». Il rappelle aux maitres que c’est a eux qu’il appartient de
s’organiser pour régler les problémes matériels, selon les possibilités locales. Il
souligne que, contrairement a ce que I'on croit, on ne perd pas son temps si tous les
éléves ont compris la correction d’'un probléme d’arithmétique. A propos de la
nécessité de respecter les programmes, il rappelle que ceux-ci ont été faits pour
guider, non pour paralyser. F. Vintéjoux termine son exposé par ces mots : « Ce qui
importe, c’est de former des éléves intelligents®.» Pour Iui, & 'aide d’une pédagogie
adaptée, c’est la finalité éducative qui est visée, par la maniére dont on enseigne, et
non la quantité de matiéres enseignées. De facon implicite, il invite les maitres a
réfléchir a la facon dont ils enseignent et, en méme temps, il plaide pour davantage

de formation pédagogique dans les écoles normales.

F. Vintéjoux attache une importance particuliére a 'enseignement de la géométrie qui
serait, selon lui, «si profitable a l'esprit», et «par excellence, la science du
raisonnement?. » Cet enseignement commence par une premiére initiation de facon
« a faire connaitre aux enfants les figures les plus simples et a leur apprendre a les
tracer, a leur montrer des modeles en relief » ; le maitre peut aborder ensuite les
applications usuelles ; puis I'enseignement devient nécessairement de plus en plus
théorique. Il ne s’agit pas de procéder « comme nous le faisons dans I'enseignement
classique ». Il propose donc de « se résigner a admettre un certain nombre de
propositions comme évidentes » puis, quand certaines démonstrations sont
nécessaires, de ne pas en donner de fausses ou d’incomplétes, « méme dans le

louable dessein de simplifier les explications », et surtout, il faut éviter de donner des

! bid., p. 232.
% Ibid., p. 228.
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démonstrations qui manquent de rigueur, au nom du « respect absolu de

I'exactitude’.»

Dans cet exposé destiné aux maitres préparant le certificat d’aptitude pédagogique,
et portant principalement sur I'enseignement mathématique a I'’école élémentaire, F.
Vintéjoux se déclare favorable a un enseignement de larithmétique et de la
géométrie pratique et concret, sans pour autant omettre les exposés théoriques qui
deviennent nécessaires a un certain niveau. |l ne néglige pas lI'aspect « utilitaire » de
cet enseignement, il insiste sur le réle qu’il doit jouer dans le développement des

facultés intellectuelles et des capacités de raisonnement des éléves.

En 1889, Jules Dalséme?, dans un exposé intitulé « Enseignement de
larithmétique et de la géométrie® », se félicite de la généralisation de la méthode
intuitive, qui « se propose d’agir sur les sens pour pénétrer jusqu’a l'esprit et
s’adresse aux facultés intellectuelles par I'entremise d’objets matériels, d'images
visibles, de faits dont I'application et les avantages peuvent s’étendre bien au dela du
cadre modeste de I'enseignement primaire [...]*. » L'enfant apprend d’abord &
compter puis d’exercer son savoir sur des petits problemes concrets. En la
circonstance, le calcul mental revét une importance particuliere car il permet de
mieux comprendre le sens des opérations. Dans cette publication, il rappelle que cet
enseignement n’est pas seulement a objectif « utilitaire », mais, qu’a travers une
théorisation toujours présente, 'accés a la culture intellectuelle est visé. En effet,
« sans cesser d’offrir une valeur scientifique, les définitions se feront accessibles, au
besoin quelque peu familiéres [...]. » Pour cet auteur, le but recherché dépasse le
« pratique et utilitaire ». On ne s’y [a I'école primaire] borne pas a prescrire des
moyens propres a résoudre des questions déterminées ; on s’y éleve fréquemment
jusqu’a des démonstrations de théorémes”>. »

Dans le primaire supérieur, il distingue les cours complémentaires ou I'enseignement

consiste en « une révision amplifiée du cours supérieur de I'école primaire [...], avec

1 .
Ibid., p. 229.
2 Ancien éléve de I'école polytechnique, professeur a I'école normale d’instituteurs de la Seine.
% J. DALSEME, “ L’enseignement de I'arithmétique et de la géométrie”, Mémoires et documents
scolaires publiés par le musée pédagogique (2° série), Fascicule n° 32, Paris, Imprimerie Nationale,
1889, pp.1-30. (cote 2001-03866,1.3.03.00)
4 .
Ibid., p.5.
® Ibid., p.14.
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les développements propres a faciliter l'accés et la pratigue des carrieres
commerciales. On y joint les notions d’algébre capables de rendre aisée et rapide la
solution des problémes’ [...]. » Il voit une proximité entre le primaire supérieur et le
secondaire spécial puisque selon lui, les programmes des écoles primaires
supérieures, «ne different pas dune fagon sensible des programmes
correspondants de I'enseignement secondaire spécial®. » Il n’est fait allusion qu'a
'enseignement primaire supérieur masculin, puisque celui du secondaire spécial
n’existe que pour les gargons.

A I'école normale, le programme des éléves-maitresses est plus réduit que celui des
garcons en arithmétique et en géométrie et il ne comporte pas d’algébre. S’adresse
t-il aussi a elles quand il écrit : « 'enseignement de I'école normale a pour objet de
mettre le futur instituteur en pleine possession de ses facultés, de le placer bien au-
dessus de sa tache probable [...]. » ? Selon lui, les éléves maitres et les éléves-
maitresses recoivent « deux enseignements paralléles® », celui qui leur est délivré &
I'école normale et celui qu’ils délivrent eux-mémes a I'école annexe. L’'enseignement
sera inévitablement plus théorique car « possédant la pratique de I'arithmétique, ils
sont a I'age de comprendre et d’assimiler la théorie. » Au professeur de trouver
'occasion de remettre en rapport «les méthodes concretes et la langue de
I'abstraction®. » Jules Dalséme souligne que le programme dispensé a I'école
normale «se relie naturellement aux programmes des écoles élémentaires et

primaires supérieures. »

L’enseignement de la géométrie, a I'école élémentaire, doit étre « descriptif »
et lié aux applications, surtout au dessin, car, écrit J.Dalséme, « nos enfants, [...]
sont destinés a s'Taccommoder au monde extérieur. Notre mission n’est pas d’en faire
des abstracteurs de quintessence mais des citoyens raisonnables®. » La finalité
eéducative est clairement exprimée. Au cours complémentaire, la géométrie est
surtout étudiée « pour ses applications sur le terrain», et a I'école primaire
supérieure, selon lui, les programmes sont identiques a ceux de I'enseignement

spécial. Les filles ne regoivent pas d’enseignement de géométrie a ces niveaux.

! Ibid., p.15.
% Ibid., p. 18
% Ibid., p. 18.
* Ibid., p. 20.
® Ibid., p. 32.
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A Tl'école normale, son enseignement devient ambitieux. En effet, « la géométrie
constitue un enseignement vigoureux, substantiel, a la fois théorique, pédagogique
et pratique®. » L’auteur y voit un « changement de régime » par rapport aux années
précédentes, ce qui n'est pas sans entrainer de difficultés, davantage semble t-il
pour les garcons que pour les filles, dotées peut-étre « d’'une énergie plus
persévérante » Pour y remédier, il préconise de s’appuyer sur les procédés intuitifs
pour mener a I'abstraction : « la faculté d’abstraction n’est en somme que le résultat
d’'un commerce plus ou moins assidu avec les choses concrétes ». J. Dalseme
rejoint ici F.Buisson qui déclarait : « Quand I'enfant a été bien préparé par I'exercice
gradué de l'intuition sensible, il a une certaine puissance de jugement et méme de
raisonnement spontané, primesautier, implicite?. »

Nous retrouvons dans le discours de J. Dalséme la double finalité de I'enseignement
primaire ; il insiste également sur I'importance d’une « continuité » entre les trois
niveaux et sur le réle majeur de la méthode intuitive, qui peut selon lui apporter un
élément précieux a lI'enseignement dispensé a I'école primaire, qu’il qualifie de
« mathématiques du bon sens », par opposition a «la science abstraite et
transcendante. » Il souligne en outre la proximité de I'enseignement dans les écoles

primaires supérieures et 'enseignement secondaire spécial.

Pour accéder au discours délivré aux futurs maitres, c’est vers Gabriel
Compayré® et son Cours de pédagogie théorique et pratique qu’il convient de se
tourner. Pour lui, « I'arithmétique est, de toutes les matiéres enseignées a I'école,
celle qui contribue le plus a former, a développer les facultés de réflexion, et
particulierement le raisonnement® », parce qu’elle 'exerce « constamment », a la
différence des autres matieres comme la grammaire, I'histoire ou la géographie qui
n’y ont recours « occasionnellement ». L'étude de I'arithmétique conduit I'éleve a se

concentrer : « il n’y a pas de meilleure école pour enseigner l'ordre, la précision, a la

! Ibid., p. 35.

2 F. BUISSON, « Intuition et méthode intuitive », op.cit, p. 1376.

% Gabriel COMPAYRE (1848-1913), ancien éléve de I'école normale supérieure, agrégé de philosophie,
docteur és lettres, recteur de I'Université de Lyon , est chargé d’enseigner I'histoire de la pédagogie
dans les écoles normales primaires supérieures de St Cloud et de Fontenay -aux-Roses. Son Manuel
d’instruction civique et morale sera au cceur de la « guerre des manuels en 1880.11 publie un Cours de
pédagogie en 1886, un Cours de psychologie en1887, un Cours de morale en 1888 et, en 1895, son
Cours de pédagogie théorique et pratique, qui est une adaptation destinée aux éleves-maitres des
lecons professées a Fontenay et a St-Cloud devant les futurs professeurs d’école normale.

* G. COMPAYRE, Cours de pédagogie théorique et pratique, Paris, librairie classique Paul Delaplane,
quatorzieme édition,1895, p. 367.
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fois la suite et la rigueur dans la pensée’. » S'il accorde une grande importance a cet
enseignement comme « discipline de I'esprit », G. Compayré reconnait également

que celui-ci « est indispensable en raison de son utilité pratique :

« Savoir compter est presque plus nécessaire que de savoir lire et de savoir écrire.
Méme les paysans ignorants, qui se passent de la lecture sans trop en souffrir, ne sauraient
se passer de calculs élémentaires sur ce qu’ils dépensent, sur le salaire qu’ils ont a recevaoir,
sur les sacs de blé qu'ils ont a vendre, sur les animaux qu’ils entretiennent. Le calcul est d’'un

emploi journalier et universel®. »

De plus, il donne aux enfants du « goQt pour le calcul ». La méthode a employer pour
y parvenir est simple : « Intuitif a ses débuts, pratigue a tous les degrés de son
développement, tel doit étre 'enseignement de I'arithmétique a I'école primaire®. »
Pour l'initiation a la numération, il est nécessaire d'utiliser du matériel, par exemple
des biichettes dans la classe enfantine ou bien un appareil : le boulier-compteur?,
avant d’aller vers les nombres concrets, puis abstraits. Pour le systeme métrique, on
utilise aussi un matériel adapté : « On a remarqué avec raison que les tableaux de
systeme meétrique ne suffisent pas : il faudrait que chaque école possédat, en outre,
une collection de poids et de mesures réels que I'enfant pit voir et manier®. » G.
Compayré plaide pour un enseignement approfondi du calcul mental qui est
« d’abord une excellente gymnastique intellectuelle et en plus « répond aux
nécessités de la vie® ». Il indique son utilité¢ pour «le marchand, la ménageére, qui
n’ont pas le temps de recourir au calcul écrit [...] il faut gu'ils trouvent tout de suite
une solution ». C’est pourquoi il condamne avec fermeté [Iutilisation de

I'arithmomeétre’. La dimension pratique se retrouve également dans le choix des

Y Ibid., p. 265.

% Ibid., p. 368.

% Ibid., p. 370.

* Ibid., p. 372-373 :« Les bouliers-compteurs sont des machines destinées a faciliter les premiéres
notions de la numération. . On en distingue de plusieurs espéces. [...] En France, le boulier-compteur
le plus en usage est le boulier numérateur de Madame Pape-Carpantier. [...] il faut prendre garde que
I'abus de ces moyens matériels d’intuition numérique n’aille contre le but méme que I'on poursuit. [...]
La plupart des pédagogues recommandent le boulier compteur pour I'école maternelle et souhaitent
méme qu'il soit introduit a I'école primaire, au moins pour le cours élémentaire. Il faut d’ailleurs qu'il
soit employé avec intelligence, qu'il facilite le travail de I'éléve sans le supprimer ».

® Ibid., p. 375.

® Ibid., p. 273.

"« Machines & compter, appareils fort compliqués qui fournissent le résultat des opérations et qui
dispensent I'éléve de tout travail », ibid., p.373.
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problemes qui doivent étre empruntés « aux circonstances familiéres de I'existence,
aux faits de I'économie rurale et industrielle® ».

L’enseignement de la géométrie est considéré a travers ses applications
pratiques : systéeme métrique, évaluation des surfaces et des volumes, arpentage,
nivellement. La méthode a suivre en géométrie est identique a celle qui est
recommandée pour les autres sciences : S’il y a « une initiation nécessaire, une
préparation intuitive », au cours moyen et supérieur, « les moyens intuitifs devront
céder la place aux procédés purement abstraits ou le raisonnement doit jouer le
grand réle ». Compayré s’interroge sur la méthode intuitive et sa position apparait en
retrait face « aux cris d’enthousiasme qui , de toute parts, saluent 'avénement de
cette méthode souveraine, destinée, parait-il, a remplacer toutes les autres et a
régénérer linstruction? ». Pour lui, l'intuition n'est pas une méthode ; méme si elle
doit « accompagner toutes les parties des études, [...] elle est 'ame de toute
meéthode [...] elle est a la pédagogie ce que la recherche de la vérité est a la science,
[...] un idéal, un but supréme, mais nullement un ensemble de moyens pratiques
organisés en méthode>. » Il préne la méthode expérimentale : « pour former et pour
instruire l'intelligence de I'enfant, I'art de I'éducation ne doit-il pas employer des
procédés d’observation et d’expérience analogues a ceux que la science a mis a
profit pour s’organiser elle-méme ? » Mais ces querelles de vocabulaire lui semblent
finalement vaines ; car, ce qui est important, pour le maitre, c’est de réfléchir sur les
principes mémes de I'enseignement, a savoir de s’interroger a la fois sur la nature
des connaissances qu’il doit transmettre et sur celle des enfants auxquels il

s’adresse ; c’est aussi de bien maitriser ce qu’il doit enseigner :

« Qu'on aille pas s’imaginer qu’il suffit, pour bien enseigner, de connaitre les
distinctions abstraites de la pédagogie. La premiére condition pour étre un bon professeur, ce

sera toujours de posséder a fond la science qu’on est chargé de professer4. »

Quelques années plus tard, en 1903, Jules Tannery' publie, dans la Revue

pédagogique un article intitulé : « L’enseignement de la géométrie élémentaire».

! Ibid., p. 374.
% |bid., p. 265.
% Ibid., p. 268.
* Ibid., p. 271.
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Selon R. d’Enfert, « son article apparait a la fois comme une réhabilitation des
pratiques primaires - et de leur caractére utilitaire - et un plaidoyer pour une réforme
de l'enseignement touchant les deux ordres d’enseignement[...] Tannery remet
ouvertement en cause I'enseignement classique de la géométrie élémentaire au
profit d'un mode d’exposition qui privilégie I'expérience concréte et s’appuie sur le
dessin [...] Il se fait surtout 'avocat de la méthode d’enseignement de la géométrie
préconisée par Charles Méray, professeur a la faculté des sciences de Dijon. [...],
celle-ci s’appuie tout a la fois sur la notion de mouvement [...] et I'étude simultanée
du plan et de I'espace® » Il importe de « réduire quelques notions » pour ne pas
« les [les enfants] dégodter de la science, comme on fait, par des abstractions qu’ils

ne sont pas encore capables de supporter?. »

Ces discours sont-ils entendus, les préconisations sont-elles suivies ? En ce qui
concerne les directions avancées par G. Compayré, on sait qu’elles ont été
largement diffusées dans les écoles normales, ou il enseigne et dans les écoles
normales primaires supérieures, la ou certains éleves se destinent a la carriéere de
l'enseignement. Ses ouvrages figurent également dans les bibliotheques
pédagogiques de circonscription : il en existe trente-sept en 1900 dans la Somme,
mais l'inspecteur d’académie déplore souvent le nombre insuffisant de préts. Il est
également a noter, qu’au moins jusqu'en 1918, les articles parus dans la Revue
pédagogique ne parviendront éventuellement aux maitres que par I'intermédiaire des
inspecteurs primaires qui en sont, semble t-il, les principaux lecteurs. En effet une
circulaire ministérielle du 4 septembre 1918 demande aux inspecteurs d’académie de
bien vouloir publier dorénavant dans le Bulletin départemental « le sommaire des
derniers numéros parus de la Revue pédagogique », probablement dans le but

d’inciter les maitres a les lire :

« |l me parait utile de rappeler ainsi aux instituteurs et aux institutrices qu’ils ont a leur
portée un moyen de perfectionner d'une maniére constante leur culture professionnelle : ils

trouveront, en effet, dans la Revue, non pas I'exposé dogmatique d’'une pédagogie immuable,

! Maitre de conférences a I'Ecole normale supérieure, membre du Conseil supérieur de l'instruction
publique, membre de la commission nommée en 1901 pour réviser les programmes des sciences de
I'enseignement secondaire.

2 R. D’ENFERT, op. cit., t. 1, p. 294.

% J. TANNERY, in R. D’ENFERT, op. cit., p. 297.
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mais le libre examen des principes et des méthodes qui peuvent assurer le progrés de notre

systeme d’éducation. »

Les maitres ont a disposition les journaux pédagogiques. Comme le souligne B.
Dancel, «l'ancienne bibliothéque de I'école normale d’instituteurs d’Amiens, [...]
'ancienne bibliothéque pédagogique de la circonscription d’Abbeville 1[...] et
quelques armoires d’écoles offrent quelques années pour certains titres tels, La
correspondance générale, I’'Education nationale, I'Instituteur, I'Instruction primaire, le
Journal des instituteurs, le Manuel général, la Revue pédagogique?. Mais il est bien
difficile de savoir si ces revues sont effectivement consultées. En effet, d’aprés les
autorités hiérarchiques, les maitres empruntent peu d’ouvrages. Ainsi, en 1891, Ch.
Laronze, inspecteur d’académie, déclare dans son rapport annuel que «les
bibliotheques pédagogiques ne peuvent rendre au personnel enseignant les services
qu’on en attendait®. », et en 1913, la situation ne semble pas avoir évolué : « On est
obligé de constater que le nombre de lecteurs reste toujours insuffisant®. » Il est de
méme malaisé de connaitre les rubriques qui les intéressent : les propositions de
lecons, les exemples de sujets donnés au certificat d’études, le courrier des

instituteurs et des institutrices ?
Conclusion

A propos de la double finalité et des méthodes, les discours délivrés par les
autorités pédagogiques nationales ne different guére. Il peut cependant apparaitre
guelgques variantes a propos de la fonction des probléemes ou de I'enseignement de
la géométrie. Ces différences sont probablement liées aux statuts des personnes
concernées : en effet, certains enseignent dans le secondaire, mais siegent au
Conseil supérieur de linstruction publique et contribuent ainsi a I'élaboration des
programmes du secondaire, d’autres enseignent dans le primaire mais sont
probablement issus du secondaire. Au début du siecle, des remises en question

dans les programmes de I'enseignement scientifique dans le secondaire surviennent,

! Circulaire ministérielle relative & la lecture de la « Revue pédagogique » par le personnel de
I'enseignement primaire élémentaire, BD, n°7, novembre-décembre 1918, p. 219.

2 B. DANCEL, Histoire de I'enseignement de [I'histoire a I'école publique de la IlI° république. Le
ministre, le mailtre et I'éléve dans les écoles primaires élémentaires de la Somme 1880-1926,
Université de Paris V, thése nouveau régime (C. LELIEVRE, dir.), 1994, p. 13.

% Rapport annuel, BD, n°8, p. 280.

4 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1913, p. 240.
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ce qui rend peut-étre les interventions des enseignants plus délicates, selon leur
niveau de pratique professionnelle. On peut également s’interroger sur la réelle
connaissance du terrain des autorités, leur expérience étant généralement fondée
sur I'enseignement dans les grandes villes. Tous s’accordent néanmoins pour
réclamer une formation de qualité pour les maitres. A propos de I'enseignement
dispensé aux filles, et du décalage entre les programmes des filles et ceux des
garcons, les discours sont trés peu nombreux : quelques rares allusions a leur future

vie professionnelle, rien de plus...

S'il est relativement aisé de recueillir les instructions officielles et les manuels
de pédagogie, il I'est beaucoup moins d’approcher au plus prés la réalité des
classes. Comment les inspecteurs primaires du département de la Somme
transmettaient-ils le discours des autorités pédagogiques sur I'enseignement
mathématique, comment voulaient-ils que les maitres fassent la lecon
d’arithmétique ?

Nous allons tenter de répondre a ces questions en analysant le discours des
autorités pédagogiques locales a travers les comptes rendus des conférences
pédagogiques, toujours rédigés par un instituteur et évidemment soumis a

'approbation de I' inspecteur primaire.
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Chapitre Il

Le discours des autorités pédagogiques

locales

Retragons d’abord I'histoire des conférences pédagogiques, puis son cadre général

et les modalités d’organisation de celles de la Somme.

A) Le cadre général de la conférence pédagogique

Les conférences pédagogiques ont été crées par l'arrété du Conseil royal du 10
février 1837:

« En général, elles eurent pour objet détudier les meilleures méthodes
d’enseignement des différentes matiéres du programme, langue francaise, calcul, méthodes
de lecture et d’écriture, et, 1a ou les écoles étaient régulierement suivies en été comme en
hiver, méthodes de géographie et d’histoire. [...], dans la loi du 15 mars 1850, il n’en fut plus

question®. »

Elles sont progressivement abandonnées, seuls quelques départements organisent
des « retraites pédagogiques » ou des réunions cantonales. En 1878 ; la circulaire

ministérielle du 26 octobre recommande les conférences pédagogiques, mais elles

1 G. JosT, « Conférences d'instituteurs », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 1, pp. 465-472.
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ne sont pas obligatoires, le ministre « laisse a [initiative locale le soin de les

réglementer’ [...]. »

1) Les participants

Par l'arrété du 5 juin 18802, Jules Ferry rétablit officiellement les conférences
pédagogiques. Dans un courrier du 10 ao(t 1880 adressé aux recteurs, il précise
« I'esprit dans lequel cet arrété est congu ». Les conférences sont obligatoires pour
tous les instituteurs et institutrices publics titulaires. Leurs homologues libres peuvent
sur leur demande, étre autorisés a y assister. Elles sont destinées a rompre
lisolement des maitres, qui « paralyse peu a peu les volontés les plus
fermes®. »Elles sont aussi l'occasion de créer de bonnes relations entre les
enseignants et, en les rapprochant de l'autorité hiérarchique, de susciter « cette
solidarité professionnelle qui fait la puissance et la dignité du corps enseignant®. »
Une trés grande latitude est laissée aux autorités compétentes pour I'organisation : il
s’agit de faire au mieux, selon les habitudes locales, pour le choix des lieux de
réunions, la présence ou non des congréganistes au c6té des laiques, I'organisation
distincte ou commune pour les instituteurs et les institutrices. Le contenu de ces
conférences est partout identique : « Il ne sera traité que des matieres de pédagogie
théorique ou pratique. La liste des questions est dressée par les instituteurs eux-
mémes et l'inspecteur d’académie choisit les sujets de chaque session dans cette
liste. » Jules Ferry précise que pour gqu’elles intéressent le corps enseignant et qu’il
en tire profit, il faut éviter la « recherche de l'uniformité » et, pour ce faire, il laisse
« aux inspecteurs d’académie, aux présidents et aux membres des conférences, la
liberté de régler leurs travaux’. » Il émet également un souhait : « Il est désirable que
les membres de ces conférences étudient les sujets scolaires a un point de vue
essentiellement pratique : pas de « plans chimériques, de théories ambitieuses. »
Aussi se déclare-t-il trées favorable a un usage des conférences « en action, qui
consistent en une classe réelle faite dans une école par un instituteur, en présence

de ses collegues et suivie d’une discussion ou chacun apporte des observations

! Ibid., p. 467.

% Conférences pédagogiques, arrété ministériel, 5 juin 1880, BD, n° 8, 15 janvier 1881, p. 223-224.
% Conférences pédagogiques, 10 aodt 1880, BD, n°8, 15 janvier 1881, p. 218.

* Ibid., p. 219.

® Ibid., p. 221.
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prises sur le vif'. » Il s’agit alors de « mettre en commun ses expériences,
communiquer ses petites découvertes, s’éclairer [...] sur les réalités de I'école
primaire ». Ces conférences sont véritablement destinées a rendre un
« incontestable service au corps enseignant du point de vue pratique®. » Comment
ces directives seront-elles mises en application dans la Somme et ces conférences

atteindront-elles le but visé ?

2) Les thémes

Dans une liste dressée librement par les instituteurs, l'inspecteur d’académie
choisit les sujets de chaque session afin qu’ils correspondent bien a la réalité des
difficultés rencontrées dans les classes.

Dans la Somme, de 1881 a 1886, les thémes sont communs a toutes les
circonscriptions. Ainsi, en 1883/84, la premiéere série de conférences a pour theme
«la répartition des matieres du programme entre les différentes périodes de
'année » et la seconde série comporte une partie théorique et une autre pratique,
cette derniere ayant pour objet «la correction, faite en présence d’éléves, d’'une
dictée, d’un sujet de rédaction et d’'un autre devoir de frangais. La séance est suivie
d’'une correction sur la méthode et sur les procédés qu’il convient d’adopter pour
'enseignement de la langue maternelle®. »

Les maitres sont tenus de rédiger des mémoires qui servent de support a la réflexion
dirigée par l'inspecteur primaire. Les meilleurs d’entre eux sont récompensés. Ainsi,
dans un courrier du 30 mai 1884 adressé a M. le Recteur qui souhaite qu’on lui
communique un compte-rendu sur I'organisation des conférences pédagogiques, J.

Bailliart, inspecteur d’académie écrit :

« Sur le crédit de 2000' voté par le Conseil Général, on préléve chaque année 400'
pour constituer deux bourses de voyages au profit de deux instituteurs qui ont présenté les
meilleurs mémoires ou se sont le plus distingués dans I'étude et la discussion des situations

traitées en conférence®.»

! Ibid., p. 222.

% |bid.

% Rapport annuel, BD, n° 3, 1* novembre 1884, p. 61.

* Archives départementales de la Somme, (désormais ADS), 60T 3469 : courrier de linspecteur
d’académie au recteur, 10 mai 1884.
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Mais cette facon de procéder ne convient pas a tous les inspecteurs. Dans son
rapport du 15 juillet 1882, I'un d’entre eux, Monsieur Carton, de la deuxiéme

circonscription d’Abbeville, écrit :

« La reprise des conférences pédagogiques avait été saluée avec une sorte
d’enthousiasme. C’était, croyait-on, un talisman qui allait faire merveille. Il faut bien revenir de
cet engouement et ne pas demander a une institution, toute excellente qu’elle est, plus qu’elle
ne peut donner. [...] lIs [les instituteurs] s'amendent mais ne se transforment pas, et il en est
de méme de I'enseignement. En ce qui concerne la méthode a suivre, il convient de rompre
avec les errements du passé qui constituaient a obliger les instituteurs et les institutrices a
faire un rapport écrit sur le sujet de la conférence. Par ce procédé, les maitres arrivaient a la
réunion munis de mémoires bien complets, magnifiques de forme comme de fond mais ce ne

sont, en définitive, que d’admirables plagiats®.»

A l'instar de Jules Ferry, et pour répondre aux veeux de ses collégues qui souhaitent
des conférences « pratiques », pendant lesquelles une discussion doit s’engager

entre les instituteurs, M. Carton ajoute :

«[...] I convient que chacun, en séance, apporte sur la matiére mise a I'ordre du jour
le fruit de son expérience propre et des idées personnelles. L’'ordre de la conférence étant
réglé au préalable, le président ou un instituteur désigné a cet effet développe
méthodiquement le sujet point par point, fait discuter ses opinions, provoque toutes les
observations qu'il est possible de faire surgir : c’est le moyen de mettre la discussion a la
portée de tous, de faire naitre des idées neuves, originales, de donner a la séance de la vie,
de I'entrain, de l'intérét et de rendre la conférence vraiment fructueuse. A c6té des questions
de principe et de méthodes mises a I'étude il serait logique de faire figurer une lecon de classe

comme application immédiate des principes étudiés et discutés®. »

Le moment important de la conférence pédagogique est a I'évidence la lecon
d’application. A l'origine, tous les maitres préparent une lecon sur le théme choisi et,
le jour de la conférence, le sort ou I'inspecteur désigne l'instituteur qui fait la classe
devant ses collegues. Dans la Somme, les conférences sont en général communes
aux instituteurs et aux institutrices, de facon a éviter les dédoublements dans tous les
cantons, pour ne pas imposer aux inspecteurs un trop grand nombre de tournées

supplémentaires. Toutefois, J. Bailliart, inspecteur d’académie précise: « On réserve

;ADS, 99T 189 : rapport sommaire sur les conférences pédagogiques, 15 juillet 1882.
Ibid.
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de temps en temps aux institutrices des séances spéciales qui sont toujours
favorablement accueillies par les intéressées.»

En 1885, les conférences d'automne ont une visée résolument pratique : les
instituteurs et institutrices préparent trois lecons pour les éleves du cours moyen et le
jour de la conférence, I'un d’eux est désigné par le sort pour présenter son travail. En
ces circonstances, les institutrices sont, comme leurs collegues masculins, sollicitées
pour présenter des legcons d’application. Encore une fois, cette pratique ne fait pas
l'unanimité et M. Mouton, inspecteur primaire & Abbeville 1 écrit dans son rapport

annuel :

« Nous avons inauguré les conférences pratiques ; elles ont incontestablement du bon
mais il ne faut pas se faire d’illusions sur leurs résultats. La legcon modéle ainsi faite sent
inévitablement I'apprét et la géne. Le conférencier, qui voit autour de lui une trentaine
d’auditeurs s’appliquant a I'apprécier et a le juger n’est pas a l'aise. Les éléves qui se prétent
a I'expérience ne sont pas moins émus et ne se montrent point au naturel. En définitive c’est
pour I'enfant comme pour le professeur, une épreuve qui n'est pas sans péril. |l est
extrémement délicat ensuite de relever les points faibles de la legon pratiquel.»

En 1887, il semble utile de recourir & un nouveau systeme pour « conjurer la
lassitude »: la lecon pratique est effectuée par I'enseignant devant ses propres
éleves, afin de donner « moins de pompe et d'apparat » aux conférences. Cette
maniére de faire semble positive car les maitres sont plus a l'aise. Le bilan semble
positif car les instituteurs se sentent plus a l'aise. Devant ses propres éléves, il n'est
pas embarrassé pour les interroger et se mettre a leur portée. Tous les exercices de
la classe sont traités dans l'ordre de I'emploi du temps et généralement avec
excellence, car l'instituteur a été prévenu quelques jours auparavant et a préparé sa
classe en conséquence. L'année suivante, l'inspecteur d'académie écrit dans son
rapport que ces conférences sont « surtout appréciées des jeunes stagiaires
candidats au certificat d'aptitude pédagogique, qui sont, par ce moyen, beaucoup
mieux initiés que par le livre aux secrets du métier, et dont I'expérience se développe
plus vite au contact des bons maitres®. » Il semble que ces réunions deviennent peu
a peu de véritables moments de formation professionnelle. Ainsi M. Giroud,

inspecteur d’académie, écrit dans son rapport annuel:

1 ADS, 99T 394299 : rapport annuel de M. Mouton, inspecteur primaire (Abbeville 1), 1885.
2 Rapport annuel, BD, n°9 bis, 31 octobre 1888, p. 219.
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« La bonne volonté est ce qui manque le moins aux instituteurs L'éducation
professionnelle et I'aptitude pédagogique n'ont peut-étre pas atteint le degré de perfection
désirable. Les conférences pédagogiques ont pour but d'y remédier dans la mesure du

possible®. »

Il confirme son analyse quelques années plus tard :

« Malgré le succeés de ces conférences, nous avons cru utile, [...] d’adopter pour
'année 1888 un systtme nouveau. En 1888 ces conférences se sont faites par
arrondissements et ce sont MM ; les Inspecteurs primaires qui en ont fait tous les frais. Dans
chaque circonscription, tous les instituteurs d’abord, toutes les institutrices ensuite se sont
réunis [...], au chef-lieu d’arrondissement, sous la présidence de I'Inspecteur primaire qui leur
a fait une conférence d’instructions, au cours de laquelle il a traité une foule de choses
intéressant ’enseignement primaire. Ici c’est un véritable cours de pédagogie pratique sur les
procédés d’enseignement, I'organisation et la direction des classes, la discipline des éléves et
des maitres ; la, c’est une suite de commentaires et de réflexions sur les lois scolaires, les
reéglements organiques et les programmes ; ailleurs, c’est une série de réflexions, de conseils
inspirés par les remarques faites au jour le jour pendant les visites et les inspections d’écoles.
Ces conférences [...] ne sont pas moins fructueuses que les premiéres, et les instituteurs et

les institutrices [...] y ont puisé de nouvelles forces pour conformer leur conduite

. o . . , 2
professionnelle a I'esprit des lois en vigueur™. »

La conférence pédagogique n’est plus seulement une occasion pour les maitres de
se rencontrer, de mettre en commun leurs expériences, de commenter une lecon
faite par 'un d’entre eux. Il s’agit maintenant pour l'inspecteur primaire de délivrer le
discours des autorités ministérielles et pédagogiques, et donc de contribuer a la
formation professionnelle des maitres. Celle-ci peut apparaitre comme insuffisante
ou inadaptée. S'ils y font assez peu allusion dans leurs rapports annuels, celui de
linspecteur d’académie pose néanmoins clairement la question de I'amélioration de
la formation pédagogique des instituteurs et des institutrices: les changements et
ajustements envisagés sont la preuve que la meilleure fagcon d’enseigner est
recherchée.

A partir de 1889, les sujets sont annuels et identiques pour toutes les
circonscriptions : étude d’un projet d’organisation pédagogique pour le département

de la Somme, enseignement de la rédaction, enseignement de I'histoire. Au cours de

! Rapport annuel, BD, n°1, janvier 1886, pp. 11-12.
2 Rapport annuel, BD n°9 bis, octobre 1889, pp.186-187.
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ces trois années, le principe du mémoire rédigé par les maitres est a nouveau en
vigueur. Ce retour ne fait pourtant pas non plus I'unanimité, car, en général, ils ne
sont pas ce qu’ils devraient étre, c’est a dire le fruit d’'une réflexion personnelle. M.
Parent, inspecteur a Abbeville, s’est méme livré a une recherche pour « découvrir la

source » ou avaient puisé les auteurs des mémoires :

« Les journaux d’enseignement et les traités de pédagogie sont mis au pillage [...] un
journal d’éducation et d’enseignement qui s’imprime a Paris s’est mis a I'entiére disposition de
ses lecteurs pour traiter les questions qu’ils désirent voir étudier [...] Ainsi donc pour quarante
trois sous on peut faire mettre une question a I'étude dans un journal d’enseignement et aprés
s’étre paré des plumes du paon en glanant dans le sujet tout ce qu’il est possible d’y prendre,

on peut encore pour 0'80 seulement, faire corriger son travail. »

Ses collegues, partageant probablement son avis, cesseront peu a peu den
demander la rédaction. A partir de I'année scolaire 1892/93, et dans la Somme
pendant 18 ans, chaque circonscription choisit son propre theme (Annexe 16). Les
lecons pratiques disparaissent et un autre mode de fonctionnement est adopté. En
effet, la question a traiter est soumise aux maitres qui établissent en commun un
mémoire, d’environ dix pages, transmis a l'inspecteur huit jours avant la date de la
conférence?. Les conférences sont obligatoires pour tous les membres de
'enseignement mais M. Huleux, inspecteur primaire a Péronne rappelle que « seul
I'Inspecteur d’académie a qualité pour les dispenser d’y assister® ».Ce sont celles de
cette période que nous allons plus particulierement étudier puisqu’a partir de 'année
scolaire 1911-1912, les conférences retrouvent des sujets départementaux et

gu’aucun de ces sujets ne porte sur I'enseignement de 'arithmétique.

B) Les conférences sur I’enseignement mathématique dans la Somme

1) Liste des conférences

ere

'ADS, 99T 189 : Courrier de M. Parent, inspecteur primaire de la 1
l'inspecteur d’académie, 15 mars 1891.

2 Conférences pédagogiques de 1894-95, BD n°8, 15 septembre 1894, p. 359.
® ADS, 99T 189 : procés verbal de la conférence du 27-02-92 & Péronne.

circonscription d’Abbevillle a M.
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L’enseignement mathématique fait I'objet de dix conférences de circonscriptions, de

1892 & 1911 . A l'occasion de quelques conférences dont le théme principal n’est

pas lI'enseignement mathématique, il fait également l'objet de quelques legons

pratiques, suivies de « résolutions ». C’est le cas a Camon et & Abbeville en 1887-

88, a Montdidier en 1907-08 et 1908-09. Il arrive que linspecteur fasse des

remarques a ce sujet suite a ses visites de terrain. Il est a noter que, quand les

themes de réflexion sont départementaux, de 1911 a 1924, ou lorsque I'ensemble

des circonscriptions sélectionne le méme sujet, I'enseignement mathématique n’est

jamais choisi pour étude, contrairement a l'histoire, (en 1891-1892) ou les cours

d’adultes en (1895-96).

Lieu Année Théme de la )
) Conservation
scolaire conférence
Amiens ville | 1898-1899
Le calcul Pas de conservation
. 1898-1899 Circonscription compléte : 4 PV (99 T 396568)
Amiens Le calcul )
1908-1909 ) Pas de conservation
Nord Le systeme métrique )
1910-1911 Pas de conservation
Le calcul mental
Abbeville 1 | 1905-1906 | Le calcul Pas de conservation
1904-1905 | L’arithmétique Un canton : un PV (fonds prive)
Doullens . o )
1906-1907 | Le systéme métrique Pas de conservation
Montdidier Calcul mental et 3 cantons, 6 PV (99 T 189)
1892-1893 )
systeme métrique
P 1903-1904 | Le calcul mental Un canton : un PV (99 T 396 580)
éronne
1905-1906 | Le calcul Circonscription compléte : 7 PV (99 T 396 580)

Tableau n°9 : Les conférences sur I’enseignement mathématique dans la
Somme de 1892 a 1911

119 proces verbaux sont disponibles sur 50 possibles, soit un taux de conservation de 38%.
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L’enseignement mathématique est cependant évoqué a travers trois thémes

départementaux :

e En 1915-16, l'adaptation des diverses matiéres du programme aux
circonstances.
e En 1916-17, la réforme du certificat d’études.

e En 1923-24, I'étude des nouveaux programmes.

2) le corpus d’étude

Notre corpus d’étude est constitué de tous les procés-verbaux disponibles :
nous aurions aimé disposer de ceux offrant une meilleure cohérence géographique
ou temporelle mais les sources ne I'ont pas permis. Il faut cependant ajouter que les
conférences sur le calcul, l'arithmétique ou le systéeme métrique sont relativement
peu nombreuses : en effet, durant la période qui s’étend de 1892 a 1911, elles ne
représentent qu’environ 6% du total des conférences, alors que I'arithmétique et les
exercices qui s’y rattachent occupent environ15% du volume horaire hebdomadaire;
pour I'histoire, la géographie et linstruction civique, c’est respectivement 13% et
16%, pour la langue francaise, 27 et 30%.Pour la morale le nombre de conférences
est équivalent a celui de larithmétique, alors que son enseignement occupe
beaucoup moins de temps car elle se présente sous la forme d’'un entretien ou d’'une
lecture quotidienne. L’enseignement du calcul préoccupe t-il moins les maitres et les
inspecteurs que celui de I'histoire ou de la morale ?

Dans certaines circonscriptions comme celles d’Abbeville 1l ou d’Amiens Sud,
il N’y a aucune conférence pédagogique sur I'enseignement mathématique...Les
sujets étant normalement proposés par les maitres, transmis aux inspecteurs
primaires et choisis par linspecteur d’académie, il semble que les maitres ne
proposent pas souvent de themes sur [larithmétique. Peut-étre que cet
enseignement, considéré comme plus « ancien » est censé étre mieux connu ? Peut-
étre aussi que les inspecteurs primaires retiennent les sujets qui leur conviennent, en
fonction de leur propre formation ? Ainsi, Joseph Caulle, inspecteur primaire a
Doullens, ex-professeur de lettres a I'école normale de Douai, auteur d’ ouvrages
d’histoire, de frangais, lors d’'une conférence a Bertrancourt, le 8 mai 1905 « rappelle

que, depuis 18 ans, il fait des conférences dans I'arrondissement de Doullens, que
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presque toutes les matiéres importantes du programme ont été mises a I'étude, sauf

cependant l'arithmétique®. »

Que disent ses homologues a propos de I'enseignement mathématique ? Comment
faut-il faire une lecon ? C’est ce que nous allons essayer de découvrir maintenant, au

travers de ces quelques sources disponibles.
C) Le discours des inspecteurs primaires

Les inspecteurs s’expriment sur ce sujet apres les lecons pratiques, lors des
résolutions, pendant les conférences théoriques ou font des remarques a la suite de
leurs inspections. C’est le discours a propos des finalités et des méthodes mises en

ceuvre pour les atteindre qui a retenu notre attention.

Avant 1893, ils commentent les lecons de facon assez sommaire car la discussion,
apres la conférence, porte sur plusieurs matiéres avant qu’un long moment ne soit
invariablement réservé aux « questions de service ». Les remarques abordent le
déroulement et le contenu de la legon du jour, ceux-ci relatés tres succinctement, et
guelques « astuces » sont proposées lors de la discussion, par exemple : « 'usage

du point est recommandé comme moyen de séparer les diverses classes d’unités?. »

Les questions sur la legon présentée, posées par l'inspecteur, sont destinées, en
principe, a susciter un débat, mais elles sont, pour celui-ci, 'occasion d’apporter des
réponses conformes aux directives ministérielles et destinées a uniformiser
'enseignement. La question des finalités semble peu présente dans ces comptes

rendus.

A partir de 1892, les thémes sont différents selon les circonscriptions et le
déroulement change également puisque la conférence dure en général toute la
journée, avec une classe de trois heures le matin, suivie d’'une discussion, et d’une
conférence théorique de l'inspecteur I'aprés-midi. M. Huleux, inspecteur a Péronne,

souligne cette modification lors de son intervention a Ham :

! Procés verbaux des conférences pédagogiques, 8 mai 1905, canton d’Acheux, fonds privé.
2 ADS, 99T 189 : compte rendu de la conférence pédagogique du 25 novembre 1887 a I'école de
gargons du faubourg Rouvroy, & Abbeville, 2° circonscription d’Abbeville.
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« [...] les conférences actuelles ne ressemblent plus aux précédentes, en ce sens

gu’'aujourd’hui on recherche les meilleurs moyens a mettre en pratique pour occuper

simultanément tous les éléves des trois cours, a I'effet d’obtenir de I'ordre, de la discipline, et

partant des progrésl. »

Il ne s’agit donc plus seulement de s’assurer que les programmes sont appliqués,

mais de chercher a améliorer les performances des éléves en améliorant la qualité

de 'enseignement. Quel sera maintenant le discours des inspecteurs primaires ?

Pour le discerner, nous avons analysé les comptes rendus des conférences portant

sur 'enseignement mathématique et dont la liste figure dans le tableau suivant :

Circonscription | Canton Date Théme
Roye (a Roye) 1/12/92 Calcul mental
Roye (a Fonches) 3/12/92 Calcul mental
o Ailly/Noye (a Quiry le Sec) 14/12/92 Calcul mental
Montdidier i i : i
Ailly/Noye(a Fransures) 12/12/92 Lecgons pratiques+discussion
Montdidier (a2 Montdidier) 7112/92 Systéme métrique
Moreuil( Wiencourt-'Equipée) 12/12/92 La récitation
Amiens nord-ouest et Picquigny | 22/12/98 Le calcul
Corbie 20/10/98 Le calcul
Amiens Nord
Oisemont 26/10/98 Le calcul
Villers-Bocage 24/10/98 Le calcul
Péronne Péronne 24/10/1903 Le calcul mental
Bray 16/05/1906 Lecons pratiques +discussion
Chaulnes 15/05/1906 id
Combles 7/05/1906 id
i Ham 11/05/1906 Id
Péronne
Nesle 12/05/1906 Id
Péronne 18/05/1906 Id
Roisel 9/05/1906 id
Arithmétique, calcul mental,
Doullens Acheux 8/05/1905

problémes.

Tableau n°10 : Corpus des comptes rendus utilisés pour notre analyse?

L ADS, 99T 189 : procés verbal de la conférence qui a eu lieu & Ham le 22 novembre 1892 & Ham.
2 ADS, 99T 189 : conférences d'instituteurs; 99T 396568 : conférences pédagogiques, proces
verbaux. 1897-1902 ; 99T 396580 : conférences pédagogiques, 1900-1908.
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Nous avons en fait cherché a savoir si les inspecteurs primaires évoquaient, dans
leur discours, les finalités de I'enseignement mathématique et les méthodes a utiliser

pour les atteindre.

1) Les conférences de 1892/93 a 1906

En 1892, M. Chéateaux, inspecteur primaire a Montdidier, organise dans sa
circonscription, des conférences théoriques sur I'enseignement du calcul mental et
sur lenseignement du systéme métrique. (Annexe 17) A Montdidier, les
commentaires se centrent d’abord sur la legon pratique : comment doit-elle se
dérouler? Quel matériel utiliser ? Comment choisir les problémes ? Quel est le role
des moniteurs ? Les questions sont trés concretes et abordent le quotidien de la
classe : il s’agit surtout de gérer au mieux les activités entre les différents cours, pour
gue les éléves soient toujours occupeés. Les questions de méthodes sont évoqueées :
« il [Pinstituteur] s’est servi de signes sensibles (boulier) pour amener les enfants a
comprendre la formation de ces nombres®. » C’est pendant la conférence théorique
que linspecteur évoque la dimension pratique, en particulier pour les filles, de

'enseignement du systéme métrique :

« C’est surtout cette partie du systéeme métrique [la mesure des poids] qui doit offrir le
plus d’'importance aux yeux de Mesdames les institutrices. La ménagére qui se trouve en
relation avec le boucher, le boulanger, I'épicier, s’en rapporte absolument a la bonne foi de
ces commercants. Il est bon pourtant de savoir se rendre compte du poids exact de la
marchandise que l'on achéte. Les trois quarts des ménagéres ne regardent pas les petits
poids : cela tient a ce que ces personnes ne se sont jamais rendu compte de la forme et de la

grandeur de ces poidsz. »

M. Chéateaux plaide aussi pour une méthode qui fait appel a 'activité des enfants. Ce

sont les conseils du Dictionnaire :

« Les enfants, dés qu’ils commencent & compter, font connaissance avec le metre, le
kilogramme et le franc, qu’on se garde bien de leur définir : il suffit qu'ils les voient et qu’ils les

manient. Quel plaisir pour eux de mesurer, de peser les objets et de compter la monnaie ! lls

; ADS, 99T 189 : canton de Montdidier, conférence pédagogique du 7 décembre 1892.
Ibid.,
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apprécient bient6t les longueurs a simple vue et les poids a la main, et on leur fait vérifier leur

direl. »

Ainsi, il recommande aux maitres de leur donner des longueurs a mesurer, dans la
classe ou lors de promenades, pour qu’ils assimilent mieux les mesures de longueur.
Il conseille aux maitres de construire du matériel qui, selon lui, permet de mieux

comprendre les mesures de surfaces et de volumes.

C’est aussi lors de la conférence théorique sur le calcul mental que sont évoquées
les finalités de cet enseignement: il s’agit de faire acquérir aux éléves des

connaissances qui leur seront utiles dans la vie mais aussi de « former leur esprit » :

« Dans la pratique, on ne calcule pas autrement, car il est de la plus grande nécessité
dans 'usage de la vie. Il fournit une solution prompte par des moyens abréviatifs ou simplifiés.
Il apprend a calculer vite et a raisonner juste. Il forme I'esprit des enfants en développant
surtout les facultés de réflexion et de raisonnement. Par le calcul mental, les enfants
apprennent de bonne heure a mettre dans leurs devoirs de la précision et de la netteté. Ils ne
donnent pas de ces réponses fantastiques qu’ils nous fournissent quelquefois, lorsqu’ils ne

sont pas exercés a se rendre compte du résultat’. »

Cette fois, la double finalité est présente, mais de facon succincte, sans donner de
précisions, lI'inspecteur rappelle les instructions officielles. Le reste de la conférence
consiste en un long exposé des procédés a employer dans les différents niveaux ; il
s’agit bien d’'uniformiser les pratiques et d’appliquer la méthode proposée ou plutdt
imposée, par l'inspecteur, car « Monsieur I'lnspecteur met aux voix I'emploi de la
méthode qui vient d’étre indiquée et suivie. Tous les instituteurs prennent la
résolution de I'appliquer dans leur école respective » et le secrétaire note dans les
« résolutions » adoptées a la fin de la conférence : « Réserver une place au calcul
mental et suivre, pour cet enseignement, les procédés indiqués et le plan développé
par Monsieur I'lnspecteur. » Certains maitres s’expriment, cependant, et livrent des
remarques qui font allusion a leur propre expérience et aux difficultés du terrain. M.
Chéateaux ne les prend pas en compte, il impose ses décisions et finalement,

« personne ne demande plus la parole ».

! A. REBIERE, « Systéeme métrique », in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
Erimaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, pp. 2118-2123.
Ibid.,
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A Fonches, le 3 décembre 1892, Monsieur Chateaux détaille la méthode qu'il faut

mettre en ceuvre :

« Au cours préparatoire, [...] il faut donc, répéte M. I'lnspecteur, amener I'enfant a
vérifier les nombres en se servant d’objets tangibles, mettre en ceuvre les moyens intuitifs.
Comment y parvenir ? En se servant de batonnets [....] Au cours élémentaire, on apprendra
les tables d’addition, de soustraction puis, lorsque les éléves les possedent suffisamment, on
peut passer a la multiplication et a la division par la méthode de décomposition des nombres.

[...] Au cours moyen, insister avec les éléves de ce cours sur la pratique des opérationsl. »

M. Chateaux répéte, en les développant, les principales recommandations des
instructions officielles : partir du concret, faire utiliser des objets sensibles, favoriser

les échanges entre le maitre et les éléves.

Dans la circonscription d’Abbeville 2, a St Valéry, en 1893, M. Fontaine évoque
« I'utilité du calcul mental dans les transactions commerciales » et a Abbeville il
déclare : « si nous voulons que nos éléves calculent promptement et srement, il
nous faut faire du calcul mental. » C’est lui également qui, au cours de la conférence
tenue a Ault le 17 janvier 1893, explique comment il concoit une belle lecon au cours

moyen :

« Dans cette legon, d’'une durée de trois quarts d’heure environ, commencée d’'une
maniére intuitive, coupée par des exercices d’application, terminée par des questions qui la
résument et la récitation des régles formulées, I'attention des éléves est sans cesse tenue en
éveil. De telles legons ne peuvent, suivant le désir de Monsieur I'lnspecteur d’Académie,

qu’étre profitables aux futurs candidats au certificat d’aptitude pédagogiquez. »

M. Fontaine lui aussi reprend le discours officiel sur un enseignement qui va du
concret vers l'abstrait et qui soutient continuellement I'attention de I'éléve et sa

« spontanéité intellectuelle ».

« En tout enseignement le maitre, pour commencer, se sert d'objets sensibles, [...]
met les enfants en présence de réalités concretes, puis, peu a peu, il les exerce a en dégager
I'idée abstraite [...] a raisonner sans le secours d’objets matériels.[...] C’est donc par un appel

incessant a I'attention, au jugement [...] que I'enseignement primaire peut se soutenir. »

1 ADS, 99T 189 : canton de Roye, rapport sur la conférence pédagogique du 3 décembre 1892.
2 ADS, 99T 189 : procés verbal de la conférence pédagogique du 27 janvier 1893, Saint Valéry.
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Au cours de l'année 1892-93, ce sont bien les finalités pratiques de ces
enseignements qui sont mises en avant : les connaissances acquises doivent servir
dans la vie quotidienne ou professionnelle. Les comptes rendus de la circonscription
d’Abbeville relatant seulement des « observations faites par M. I'Inspecteur », nous
ne pouvons nous appuyer que sur ceux d’une seule circonscription, et donc sur le
discours d’'un seul inspecteur, M. Chateaux, dont la formation et la personnalité

influencent peut-étre les propos.

Nous sommes dans la méme situation en 1898-99, nous ne disposons que des
comptes rendus de la circonscription de M. Stal a Amiens Nord. Nous remarquons
que le déroulement des conférences a changé : la lecon pratique a disparu. Avant la
conférence, les instituteurs, en grand groupe, étudient les questions, avant de
rédiger des rapports qui résument les discussions et formulent des choix d’actions
sur: « De l'enseignement du calcul. Calcul écrit et calcul mental. Méthodes et
procédés a employer. Choix, résolution des problémes dans chacun des trois
cours’. » M. Stal émet quelques doutes sur le bien fondé de ces réunions
préparatoires : « Monsieur I'lnspecteur croit devoir faire remarquer que ces rapports
doivent étre un résumé fidéle de la discussion [...] et non un rapport copié dans tel
ou tel bulletin d’enseignement. Toujours les résolutions prises dans ces réunions
préparatoires seront fermement formulées. » Invariablement, I'inspecteur commence
par rappeler les finalités de I'enseignement du « calcul », telles qu’elles sont

formulées dans les instructions officielles :

« Monsieur le Président estime que cet enseignement présente une ceuvre double :
utilitaire en ce qu’elle donne a I'éléve une certaine somme de connaissances indispensables
pour I'avenir, éducatrice, en ce qu’elle forme le raisonnement, le jugement, voire méme le
caractére. [...] Point n’est besoin de rappeler, pense Monsieur I'Inspecteur, que cet
enseignement ne doit point comporter une suite de procédés plus ou moins mécaniques, mais

des legons vivantes, communicatives, et que la régle sera toujours déduite de I'exemple?. »

Puis il centre son discours sur la méthode a employer et « passe en revue les
méthodes et procédés a employer dans les différents cours®. » La méthode intuitive

est recommandée, ce qui signifie, pour linspecteur, qu’il faut utiliser des objets

! Conférences pédagogiques de I'année scolaire 1898-99, BD n°7, ao(t 1898, p. 161.
z ADS 99T 396568: procés-verbal de la conférence pédagogique du 22 octobre 1898 a Picquigny.
Ibid.,
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tangibles pour compter, les blchettes par exemple au cours préparatoire et méme au
cours élémentaire. Au cours moyen, « il faut se garder d’entrer dans les détails d’'une
démonstration théorique qui ne serait pas comprise », démonstration théorique qui
devient « profitable » au cours supérieur. Il y a peu d’échanges entre les maitres et
entre les maitres et l'inspecteur pendant ces conférences : il ne s’agit plus comme
pour la période précédente, de s’interroger sur l'organisation pédagogique de la
classe mais bien d’'informer sur le contenu et la mise en application des instructions
ministérielles pour chaque matiére. C'est un véritable moment de formation,
probablement en direction des maitres qui ne sont pas passés par I'école normale ou
pour ceux, plus anciens, auxquels il est nécessaire d’expliquer en quoi consiste cette
« rénovation pédagogique ».

M. Poirel, inspecteur primaire a Péronne, ajoute une autre raison au choix de son
sujet, a savoir, « le calcul mental ». (Annexe 18) Lors de ses conférences en 1903, il

déclare :

« C’est afin, dit-il: 1° D’indiquer une méthode aux instituteurs et institutrices
débutants, surtout & ceux qui ne sortent pas de I'Ecole Normale, leur éviter des tatonnements,
des expériences in anima vili; 2° De faciliter a tous la préparation du Certificat d’études
primaires. Les questions a résoudre mentalement n’étant pas faites ou la plupart du temps
mal faites, il est évident que méme parmi les maitres non débutants, il n’y a pas toujours une

méthode unique, générale et stre’. »

Au-dela de cette double finalité, 'enseignement du calcul mental permet donc, selon
lui, d’améliorer la préparation a 'examen et surtout d’'uniformiser les pratiques, en
utilisant les procédés proposés par linspecteur. L’enseignement doit étre
« absolument intuitif » avec les tout petits et au moyen d’objets visibles (blchettes,
marrons, feves,) et « la méthode ira toujours du concret a I'abstrait ».

J. Caulle, inspecteur primaire a Doullens, dit la méme chose et dans des termes
identiques a propos des finalités de I'enseignement du calcul mental, discours que
I'on retrouve dans I'article du Dictionnaire de pédagogie. Ainsi, a I'instar de G. Bovier-
Lapierre, ils considérent le calcul mental comme « 'une des meilleures gymnastiques

de I'esprit.? J. Caulle y voit, un autre argument, qui figure aussi dans le méme article

1 ADS, 99T 396580 : procés-verbal de la conférence du 24 octobre 1903 a Péronne.
’G. BOVIER-LAPIERRE, “Calcul mental” in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t.1, p.317.
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en faveur de I'enseignement du calcul mental : « C’est lui qui, souvent, fait juger par

les familles la valeur de I'école, au méme titre que la lecture et I'écriture’. »

L’enseignement du systéeme métrique est évoqué en 1907, 1908, 1909 et celui du

calcul mental en 1911, mais malheureusement, nous ne disposons d’aucune source.

2) les conférences pendant la guerre

L’enseignement mathématique est a nouveau abordé en 1915, lors de conférences

portant sur I'« Adaptation des diverses matiéres du programme aux circonstances?. »

A l'évidence, le sujet est alors d’'importance et il n'est, pour s’en convaincre, que
d’'indiquer que l'inspecteur d’académie a assisté aux conférences d’Amiens et de
Molliens-Vidame en compagnie de Victor Bonnaric, Inspecteur général de
I'Instruction publique, directeur de I'Ecole normale primaire supérieure de Saint-
Cloud et délégué de Monsieur le Ministre. Méme si I'arithmétique n’est pas la matiere
qui se préte le mieux a cette adaptation aux circonstances, contrairement a I'histoire
et a la géographie, la composition francaise et surtout la morale, cependant,
guelgues résolutions sont adoptées ayant trait a la guerre, comme des problémes sur
les effectifs, I'approvisionnement, etc. Nous en verrons, dans un autre chapitre,
guelques exemples. En la circonstance, I'objectif poursuivi est bien éducatif, car « la
guerre doit étre le centre d’intérét, en parler, c’'est éclairer I'esprit de I'éléve ; faire

I'éducation du patriotisme®.»

3) Les conférences sur la réforme du certificat d’études

L’enseignement mathématique est évoqué lors de toutes les conférences
pédagogiques du département en octobre 1916*. Elles sont centrées sur la réforme
du certificat d’études primaires élémentaires. Des questions sont posées et des
résolutions sont adoptées et consignées dans des proces-verbaux. Monsieur Lapie,

directeur de I’Enseignement primaire, assiste avec M. 'Inspecteur d’Académie a la

! ADS, 99T 396580 : procés-verbal de la conférence pédagogique du 8 mai 1905 & Bertrancourt,
canton d’Acheux.
2 Conférences pédagogiques de 1915. Résumé des conclusions adoptées, BD n°® 12 décembre 1915,
Ep.396-415.

Ibid., p. 397
* Conférences pédagogiques d’octobre 1916. La réforme du certificat d’études primaires élémentaires,
BD n°12, décembre 1916, p. 350-365.
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conférence d’Amiens. Quelles sont les réponses aux questions portant sur les
épreuves que doit constituer cet examen et la place qui doit étre réservée a chacune
d’elles ?

« L’épreuve toute pratique de calcul comprendra la résolution de problemes
semblables a ceux que I'enfant, devenu homme, pourra étre frequemment appelé a résoudre.
(Amiens-Sud)

Rien a reprocher a la composition de calcul telle que la définit I'arrété organique : deux
guestions portant sur les applications du calcul et du systtme métrique, avec solution
raisonnée. (Amiens-Nord-Doullens)

Le devoir de calcul consistera en problémes simples et d’un genre pratique. Les questions de
calcul mental seront des plus élémentaires si toutefois on en donne. (Abbeville 1°°)

On a demandé unanimement la suppression des problemes d’alliage, de mélanges, de

robinets, qui n‘ont aucun caractére pratique a I'école. (Abbeville 2°) ™.

L’arithmétique est décrite comme une matiére « essentielle » et de I'avis général, il
faut maintenir I'épreuve comme elle a été instituée, en supprimant toutefois certains
types de problémes.

C’est l'aspect « pratique » qui est premier pour I'épreuve d’arithmétique : les
connaissances qui doivent étre acquises sont celles qui sont utiles dans la vie

quotidienne.

Le débat porte aussi sur la nature des épreuves a I'écrit et a I'oral et I'on s’interroge

sur 'importance a accorder a chacune d’elles : coefficient ou non? ?

Lors des conférences pédagogiques de 1923, qui ont pour theme : « L’étude des
nouveaux programmes® », le discours des inspecteurs primaires porte surtout sur
l'organisation de I'emploi du temps et les progressions a adopter dans chaque

matiere.

L’enseignement mathématique semble occuper assez peu de place dans les
préoccupations des autorités pédagogiques locales. Quand il est abordé, c’est pour
rappeler les instructions officielles, et s’assurer que lI'emploi du temps et les

1 .
Ibid., p. 356.

Z L‘arrété du 27 juillet 1917 stipule que les épreuves de la premiere série comprennent : art. 256. [...]

deux legons d’arithmétique et de systéme métrique avec solution raisonnée ; durée 50 minutes ;

art.259.Les épreuves de la deuxieme série comprennent : [...] un exercice de calcul mental.
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programmes sont respectés. Les finalités sont souvent évoquées de facon succincte,
comme « pour mémoire. » Certains inspecteurs reprennent mot pour mot le contenu
des articles du Dictionnaire ou des programmes, d’autres ont un discours s’inspirant
davantage de leur expérience auprés des maitres. Leurs interventions sont
probablement issues des constations de terrain, lors de leurs inspections, ou des
mémoires rédigés par les maitres. De ces deux sources, ils puisent des exemples
concrets qu’ils peuvent délivrer s'ils leur semblent judicieux.

De par leur r6le de médiateur entre le ministere et les maitres, les inspecteurs
primaires jouent, a I'évidence, un réle important dans la formation, initiale pour

certains maitres et continue pour d’autres.
Conclusion

Nous pouvons remarquer qu’en début de période, le discours a une connotation
« pédagogique », il s’agit de mettre en ceuvre des instructions officielles. Puis, petit a
petit, il se centre davantage sur chacune des disciplines ; montrant ainsi une
disciplinarisation progressive du contenu de I'enseignement. On ne reléve guére de
différences entre ce qui est dit localement et nationalement car les deux discours
sont obligatoirement articulés et s’appuient sur les directives officielles. La double
finalité est toujours rappelée: a I'école élémentaire, toutes les connaissances
acquises doivent étre utilisables dans la vie future, c’est-a-dire a la maison ou dans le
cadre professionnel. Cet enseignement doit aussi contribuer a former le jugement. La
méthode employée est d’abord intuitive, au sens ou I'on commence par montrer a
'enfant des objets concrets, puis elle laisse peu a peu la place a une démarche un
peu plus théorique ; les applications pratiques restent cependant prépondérantes. |l

n’y a donc pas de spécificité locale dans les discours des inspecteurs primaires.

La question des finalités a I'école élémentaire est commune aux filles et aux gargons
et les programmes sont les mémes. Qu’en sera-t-il dans la mise en ceuvre ? Quel
sera I'enseignement dispensé aux filles et aux garcons ? A quelles filles cet

enseignement s’adresse t-il ? C’est ce que nous étudierons dans le chapitre suivant.
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DEUXIEME PARTIE

LA MISE EN CEUVRE DE L'ENSEIGNEMENT
MATHEMATIQUE AU QUOTIDIEN DANS
LES ECOLES PRIMAIRES ELEMENTAIRES
DE LA SOMME

1882-1923
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Chapitre IV

L’organisation de la scolarité pour les filles

Avant de tenter de pénétrer dans les salles de classes lors des legons d’arithmétique,
il nous semble utile de présenter les lieux et les acteurs, adultes et enfants. Nous
étudierons d’abord les mesures prises en faveur de la scolarisation des filles, a partir
de 1879, puis nous verrons comment ces mesures sont mises en ceuvre dans la
Somme, ce qui aura pour but de préciser le cadre dans lequel vont se dérouler ces

lecons.
A) Les mesures en faveur d’un enseignement primaire d’Etat pour les filles

« La loi fameuse du 28 juin 1833 qui a renouvelé la force de I'école primaire en

France [...] laisse systématiquement en dehors de son action les écoles de filles*. »

Des 1833, l'organisation de I'enseignement primaire pour les filles accuse un

décalage certain avec celui des garcons. |l faut attendre 1836 pour que I'ordonnance

1 M. PELLISSON, « Filles (Instruction primaire, secondaire et supérieure des) » in F. BUISSON, Nouveau
Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1911, p. 620.
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Pelet' réglemente la scolarité primaire des filles, sans toutefois rendre obligatoire
pour les communes l'ouverture et I'entretien d’une école de filles, et pour les
départements la création d’'une école normale d’institutrices. Cette ordonnance
maintient également pour les congréganistes le privilege de la lettre d’'obédience (art.

13), a laquelle un article du Dictionnaire de pédagogie est consacré :

« Ordre donné a une religieuse, par sa supérieure, de se rendre dans une commune
pour y prendre la direction de I'école. Il est a remarquer que I'ordonnance royale du 23 juin
1836 [...] statuait seulement que les institutrices appartenant & une congrégation religieuse
dont les statuts, réguliérement approuveés, renfermeraient I'obligation de se livrer a I'’éducation
de I'enfance, pourraient étre autorisés par le recteur a tenir une école primaire élémentaire,
sur le vu de leur lettre d’obédience et sur l'indication, par la supérieure, de la commune ou les
sceurs seraient appelées. Pour ouvrir une école primaire supérieure, le brevet de capacité du
degré supérieur demeurait obligatoire pour les religieuses comme pour les laiques. Ainsi, sous
’empire de I'ordonnance de 1836, la dispense du brevet de capacité avait un caractére
essentiellement facultatif, temporaire et local ; le recteur pouvait la refuser aux postulantes

trop incapables®. »

Le 15 mars 1850, la loi Falloux® impose & toute commune de plus de 800 ames
'obligation d’ouvrir et d’entretenir une école de filles et confirme que la lettre
d’obédience tiendra lieu de brevet de capacité pour les institutrices appartenant a

des congrégations religieuses :

« [...] Cette simple tolérance fut érigée en un véritable droit par le Iégislateur de 1850,

et la lettre d’obédience équivalut au brevet de capacité4. »

Cette situation favorise l'essor des congrégations enseignantes de femmes,
soutenues par la bienveillance du gouvernement. Ainsi, «le rapport ministériel du 6
mars 1865 évalue a 56% la proportion de filles élevées par des religieuses, alors que

le quart seulement des garcons regoit des religieux l'instruction primaire®.

! Ordonnance portant réglement pour les écoles primaires de filles, B.U., t 5, 23 juin 1836, pp.143-
148.

2 E. CADET, « Lettre d’obédience » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t.2, p.1570.

® Loi relative a I'enseignement, 15 mars 1850, BA., t. 1, pp.57-80.

* E.CADET, « Lettre d’'obédience » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1 partie, t. 2, p.1570.

® F. MAYEUR, Histoire de I'enseignement et de I"éducation, tome lll, Perrin, 2004, p. 125.

118



En 1867, la loi Duruy abaisse a 500 le nombre d’habitants au-dessus duquel
une commune est tenue d’avoir une école de filles ; par voie de conséquence, le
nombre de ces établissements augmente et, comme le soulignent Francois Furet et

Jacques Ozouf:

«[...] 'une des inégalités de la scolarisation francaise --- celle des sexes--- a presque
entierement disparu : grace a la loi Falloux, puis a la loi Duruy, il y a désormais presque autant

de filles que de garcons dans les écoles primaires : 2 316 000 filles et 2 401 000 garcons'.»

Selon Claude Leliévre, la différence entre la scolarisation masculine et féminine porte
maintenant sur la nature de leur scolarisation (congréganiste ou non): en effet, « ala
veille des grandes lois scolaires de la I11° République, le pourcentage de filles
éduquées par des congréganistes passe de 44 & 60%?2. » Le gouvernement de la I11°®
Républigue, qui entend se saisir de la question de I'éducation des filles, pense qu’en
premier lieu, il convient de former des institutrices laiques, c’est I'objectif de la loi
Paul Bert du 9 aolt 1879. Celle-ci oblige tous les départements a ouvrir, dans un

délai de quatre ans, une école normale de filles et une école normale de garcons.

La loi du 16 juin 1881, qui instaure la gratuité de I'acces aux écoles publiques,

s’intéresse aussi aux titres de capacité :

« La loi du 16 juin 1881 abolit la lettre d’'obédience, imposa la possession du brevet de
capacité non seulement aux directrices d’école, mais aux adjointes, et pour les écoles

composées de plusieurs classes exigea de la directrice un titre de capacité supérieur3. »

Elle impose également aux sous-directrices et directrices de salles d’asile la
possession du certificat d’aptitude. Des dispositions particuliéres sont prévues pour
les personnes en fonction depuis plus de cing ans et agées de 35 ans au moins.
Cette obligation aura inévitablement des conséquences sur I'enseignement féminin :
en effet, les institutrices congréganistes vont devoir posséder le brevet : or, selon

Claude Lelievre, « 15% seulement des 37 000 institutrices congréganistes sont

! F.FURET et J.OZOUF, Lire et écrire, I'alphabétisation des Francgais de Calvin a Jules Ferry, Editions
de Minuit, 1977, pp.172-173.

2 F. LELIEVRE, C. LELIEVRE, Histoire de la scolarisation des filles, Nathan, 1991, p.86.

% E. CADET, « Lettre d’'obédience » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t.2, p.1570.
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brevetées® ». Dans la Somme en 1881, 11,5% des 338 institutrices congréganistes le

sont?.

La loi Goblet du 30 octobre 1886 organise I’école primaire et laicise le
personnel des écoles primaires publiques : les institutrices congréganistes doivent
étre remplacées au fur et a mesure que les postes deviennent vacants. Elle stipule

€galement :

« Art. 6. — L’enseignement est donné par des instituteurs dans les écoles de garcons,
par des institutrices dans les écoles de filles, dans les écoles maternelles, dans les écoles ou

classes enfantines et dans les écoles mixtes.

Dans les écoles de garcons, des femmes peuvent étre admises a enseigner a titre d’adjointes,
sous la condition d’étre épouse, sceur ou parente en ligne directe du directeur de I'école.
Toutefois le Conseil départemental peut, & titre provisoire et par une décision toujours
révocable : 1°permettre a un instituteur de diriger une école mixte, a la condition qu’il lui soit
adjoint une maitresse de travaux de couture ; 2° autoriser des dérogations aux restrictions du

second paragraphe du présent article®. [...]»

Art.11. — [...] Lorsque la commune ou réunion de communes compte 500 habitants et
au dessus, elle doit avoir au moins une école spéciale pour les filles, a moins d’étre autorisée

par le conseil départemental & remplacer cette école spéciale par une école mixte®. »

Jusqu’en 1886, les filles peuvent étre scolarisées dans des écoles publiques ou dans
des écoles libres. Ces deux catégories d’établissements sont dirigées soit par des
institutrices laiques, soit par des institutrices congréganistes. Les communes de plus
de 500 habitants sont tenues d’avoir une école de filles, @ moins d’étre autorisées a
la remplacer par une école mixte. Les communes de 401 a 500 habitants ne sont pas
obligées d’en avoir une réservée aux filles. Quand il n’en existe pas, celles-ci

fréquentent les écoles mixtes publiques ou libres.

Le 7 juillet 1904, la loi Combes, qui interdit 'enseignement aux congrégations

et prévoit un délai de dix ans pour fermer les établissements qu’elles tiennent, aura

! F. LELIEVRE, C. LELIEVRE, op.cit., p. 87.
2 ADS, 99T 394299 : exposé de la situation de I'enseignement primaire, séance du 24 juillet 1882
12,
Loi sur I'Organisation de 'Enseignement primaire, BD, n° 26 et 27, 15 et 31 octobre 1886, pp. 571-
572.
* Ibid., p. 575.
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pour effet de faire prendre « un avantage décisif' » a I'’école primaire publique dans

la scolarisation des filles.

B) Les effets de ces mesures dans la Somme

Les effets des lois Falloux et Duruy sont sensibles dans la Somme puisque I'inégalité
des sexes quant a la scolarisation, relevée par Francois Furet et Jacques Ozouf,
disparait progressivement. Ainsi, en 1880, 82 832 enfants ont fréquenté I'école :
41591 garcons et 41 241filles®. Les différences de scolarisation entre filles et
garcons résident dans la nature de celle-ci : dans le département de la Somme, en
1881, 48% des filles sont éduquées par des congréganistes (dans le public ou le
privé), et & peine 6% des garcons®. Au niveau national en 1879, c’est respectivement
56% et 20%* Cette différence s’explique par le fait que dans la Somme, les
laicisations, ont commencé dans les années 1875, nous reviendrons sur ce point

plus loin.

Dans son rapport au ministre en 1880, Eugéne Brouard, inspecteur général, évoque

également une autre question:

« En résumé, Monsieur le Ministre, la situation de linstruction primaire dans la
Somme n’est ni mauvaise, ni brillante. [...] Voici maintenant les vues d’amélioration pour
lesquelles je m'associe volontiers & M'I'inspecteur d’académie.

[...] La multiplication des écoles spéciales de filles: la substitution d’institutrices aux
instituteurs partout ou faire se pourra, notamment dans les écoles de hameaux : comme
I'établissent des faits malheureux qui viennent de se produire dans l'arrondissement de
Montdidier, les écoles mixtes confiées a des hommes présentent des dangers de plus d’'une

sorte’.»

! F.LELIEVRE, C.LELIEVRE, op.Cit., p.92.

2 Moniteur de l'instruction primaire, 11° année, 15 et 31 octobre 1879, n° 259 et 260.

3 ADS, 99T 394299 : exposé de la situation de I'enseignement primaire, séance du 24 juillet 1882, p.8.
* C. LELIEVRE, Histoire des institutions scolaires (depuis 1789), Nathan, 1990, p. 92.

® AN, F 17/ 9275 : rapport sur la situation de 'enseignement, résumé et vues d’amélioration, 1880.
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Les besoins en institutrices laiques vont devoir augmenter si 'on veut confier les
ecoles mixtes a des femmes, puisque les institutrices congréganistes ne dirigent que

des écoles de filles.

La Somme fait partie des départements déja dotés d’'une école normale
d’institutrices, & Amiens en 1876, quelques années avant la loi Paul Bert : 'Ecole
normale d'institutrices existe en effet & Amiens depuis 1876. Par conséquent, la
situation du personnel féminin des écoles élémentaires commence a évoluer
sensiblement, bien que le nombre de normaliennes sortantes ne soit pas suffisant
pour couvrir des besoins qui sont d’autant plus importants que la laicisation a
commencé dés 1868, & Boves® et qu'elle continuera de fagon réguliére ensuite,
encouragée par un conseil général et une municipalité amiénoise favorables aux
idées de la République®. De plus, la loi Goblet du 30 octobre 1886 laicise le
personnel des écoles publiques et précise que les écoles mixtes doivent étre dirigées
par des institutrices, ce qui augmente encore les besoins : le tableau en annexe
(Annexe 19) le montre bien, le nombre des institutrices qui en dirigent croit de fagon

réguliere aprés 1886.

Qu’en est- il précisément dans la Somme ? Dans quelles écoles sont scolarisées les

filles ?

1) Les écoles pour les filles

Le nombre des écoles élémentaires de filles reste relativement stable jusqu’a la
premiéere guerre et il diminue ensuite |égerement, a cause de la baisse de la natalité.
(Annexe 20) La répartition des écoles évolue considérablement : le nombre des
écoles publiques laiques double jusqu’en 1905, au détriment de celui des écoles
publiques congréganistes qui disparaissent a cette date. Il en est de méme pour les
écoles congréganistes de I'enseignement privé: la derniere école privée

congréganiste de la Somme ferme en 1908. Le nombre des écoles privées laiques,

! Celle d'instituteurs a été créée en 1831.

2 M.C. THIBAUT, La congrégation de la Sainte-Famille & Amiens au XIX siécle, mémoire de maitrise
d’histoire (N.-J. CHALINE, dir), UPJV, Amiens, 1993, p. 72.

3 René GOBLET est maire d’Amiens du 12/07/1876 au 12/06/1877, puis du 25/12/1877 au 23/04/1879.
Il succede a Jules FERRY au ministére de I'lnstruction publique qu’il dirige d’avril 1885 a décembre
1886. (Source : J.JOLLY (dir.), Dictionnaire des parlementaires francais, notices biographiques sur les
ministres, députés et sénateurs frangais de 1889 a 1940, tome V, PUF, 1968, p. 1847.

122



peu important jusqu’en 1904, augmente ensuite a cause de la sécularisation de bon
nombre de maitresses congréganistes qui ouvrent des écoles privées. Comment se

répartissent les éleves dans ces différentes écoles ?

En 1882, 82% des filles scolarisées dans les écoles spéciales de filles dans
'enseignement primaire se trouvent dans le public ; 47% sont éduquées par des
congréganistes (dans le public ou dans le privé) (Annexe 21). La loi Goblet, puis la loi
Combes entrainent une augmentation réguliére du pourcentage de filles scolarisées
dans le public laique. De 1882 aux années 1900 : il passe de 49% a 65% ; puis en
guelques années, de 1901 a 1913, il passe de 65% a 90% ; le pourcentage de filles
scolarisées dans le public congréganiste diminue de la méme fagcon et en 1905, il

n’existe plus d’écoles publiques dirigées par des congréganistes.

Le privé laique ne scolarise qu’'une faible partie des filles en 1882 et ce
pourcentage diminue jusqu’en 1904, il passe en effet de 4 a 1,7%. En revanche, il
augmente brutalement a partir de 1905 car les membres des congrégations se sont
sécularisées et ont ouvert des écoles privées « laiques ». Quant au pourcentage de
filles scolarisées dans des écoles privées congréganistes, il augmente jusqu’en 1903

et disparait en 1904 pour les mémes raisons que dans le public.

Les pourcentages des filles scolarisées dans les écoles élémentaires évoluent
légerement sur la période 1882-1923 : celui des filles scolarisées dans les écoles
publiques (laiques et congréganistes puis laiques seules) se situe entre 76 et 90% et
celui des filles scolarisées dans les écoles libres, puis privées (laiques et

congréganistes puis laiques uniqguement) entre 10 et 23%.

Dans la Somme, on rencontre encore des exceptions a la loi de 1867
plusieurs années apres sa promulgation. Ainsi, en 1882- 83, « sur 289 communes de
plus de 500 ames, 26 étaient encore dépourvues au 1° janvier 1883 d'écoles
publiques spéciales de filles’. La situation ne sera conforme & la loi qu’en octobre
1905 : c’est a dire que toutes les communes de plus de 500 habitants possédent une

école de filles ou deux écoles mixtes.

! Rapport annuel, BD, n°3, 1* novembre 1883, p. 27.
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En ce qui concerne les effectifs, en 1886/87, les écoles publiques ont un maitre en

moyenne pour 43 éléves et dans les écoles privées, un pour 23 éléves®.

Si les filles sont aussi scolarisées dans les écoles mixtes, il faudra attendre bien
longtemps pour que I'article 6 de la loi Goblet précisant que les écoles mixtes doivent
étre dirigées par des institutrices, ne soit complétement respecté. En effet, on pense
gu’'une femme ne peut pas éduquer convenablement les garcons. Sa place dans
'enseignement est évoquée lors d'un congrés international de I'enseignement
primaire, en 1889 et I'on y débat, entre autres sujets, de la place de la femme dans

les écoles mixtes :

« La direction d’'une école mixte nombreuse dépasse souvent les forces et I'énergie
d’'une femme. Et puis, est-elle aussi en mesure que 'homme de satisfaire aux exigences de la
vie communale ? De quoi remplir des fonctions comme celle de secrétaire de mairie ? A-t-elle
la méme autorité que linstituteur pour donner aux garcons des cours moyen et supérieur

I'éducation qui convient a de futurs citoyens ? Non, certainement®. »
Par conséquent, les résolutions suivantes sont soumises a I'assemblée générale :

« Considérant que, si une institutrice peut diriger avec fruit une école mixte peu
importante, la direction d’'une école mixte nombreuse dépasse la mesure de ses forces et de
son énergie ; Considérant qu’elle n’a pas la méme autorité que linstituteur pour donner aux
garcons des cours moyen et supérieur I'éducation qui convient a de futurs citoyens, la
deuxiéme section émet le voeu suivant :les écoles mixtes seront en principe confiées aux
instituteurs ; toutefois I'administration , aprés avis du conseil départemental, pourra, lorsqu’elle
le jugera utile, placer & la téte de ces écoles des institutrices®.

La fragilité, le manque d’autorité de la femme lui interdisent I'accés aux écoles

mixtes, a quelques rares exceptions pres.

M. Giroud, inspecteur d’académie, apporte un autre éclairage sur cette

guestion:

« La loi du 30 octobre 1886 [...] stipule que, sauf les exceptions autorisées par le
conseil départemental, les écoles mixtes seront dirigées [...] par des institutrices. C’est ce qui

avait déja lieu dans plusieurs départements. Mais dans la Somme, il n’en était pas ainsi,

! Rapport annuel, BD, n°10, 1* octobre 1893, p. 393.

2 Exposition universelle, 1889, Paris, Congres international de I'enseignement primaire tenu a Paris du
12 au 16 ao(t1889, p. 23.

% Ibid., p. 25.
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puisque toutes les écoles mixtes étaient confiées a des instituteurs. Il en sera de méme
longtemps encore ; car, sans compter contre les habitudes séculaires contre lesquelles nous
nous heurterons, il faut considérer que nous serions trés embarrassés des instituteurs
devenus disponibles par la nhomination d’institutrices dans les écoles mixtes, et que, dans un
grand nombre de communes, le secrétariat de la mairie, qui est inséparable des fonctions
d’instituteur, ne saurait, sans inconvénient, étre exercé par une femme. Mais cette derniére
raison est sans effet en ce qui concerne les écoles mixtes des hameaux, annexes ou sections.
Aussi est-ce par ces écoles que nous chercherons tout d’abord a appliquer la loi. Six écoles

mixtes sont actuellement dirigées par des institutrices. »

C’est surtout 'aspect matériel qui est mis en avant : la loi sera respectée, mais petit a

petit...

Dans sa circulaire du 29 mars 1893 le ministre Charles Dupuy rappelle au préfet qu'il
compte sur son concours comme sur celui du conseil départemental pour « revenir a
I'application stricte de la régle générale, de maniére que les écoles mixtes dirigées
par les instituteurs ne constituent plus, bient6t, par rapport a celles qui seront tenues

par les institutrices, qu’une faible minorité, comme elles devraient déja I'étre®. »

Il existe trés peu d’écoles privées mixtes. En effet, la plupart des écoles
privées sont congréganistes: sur 24 écoles privées de garcons, 17 sont
congréganistes et pour les filles, c’est respectivement 150 et 129. En général, les

congréganistes n’accueillent pas des enfants des deux sexes.

Par conséquent, les filles dans les classes élémentaires sont éduquées par des
femmes quand elles se trouvent dans des écoles spéciales aux filles et le plus
souvent par des hommes quand elles fréquentent des écoles mixtes. Lorsque ces
derniéres structures sont confiées a une femme, ce qui est peu souvent le cas, un
nombre restreint d’éléves la fréquente...Le tableau suivant résume la situation en
1890 /91.

! Rapport annuel, BD, n°11, 31 décembre 1890, p. 372.
2 Circulaire relative a la nomination d'institutrices dans les écoles mixtes, BD n°5, 18 mai 1893,
pp.192-193.
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Nombre d’écoles | Effectif garcons Effectif filles Effectif
mixtes total
Dirigées  par | Publiques: 514 9120 7908 17 028
un instituteur
Privées : 3 44 62 106
Dirigées  par Publiques : 10 116 114 230
une Privées laiques :
institutrice 2 24 13
-~ Privee | | 71
congréganiste:1 25 9

Tableau n°11 : Effectifs des écoles mixtes (1890-1891)"

En 1908, Edouard Lloubes, inspecteur d’Académie, écrit dans son rapport
annuel : « Par application de la loi du 30 octobre 1886 et des circulaires
ministérielles, des institutrices ont été appelées, depuis I'année derniere, a la
direction de onze écoles mixtes dont I'effectif est généralement peu élevé?. » L’année

suivante, il ajoute :

« |l n'est pas sans intérét a propos de la direction de ces écoles [mixtes], de
remarquer que la loi du 30 octobre 1886 [...] se heurte a un préjugé local particuliérement
énergique et tenace. D’une maniére générale, on peut affirmer que nos populations picardes
préferent avoir un instituteur a la téte de I'école mixte plutét qu’une institutrice qui n’est
acceptée que par contrainte et dont la nomination est considérée comme une humiliation et un
désavantage. Et pourtant, nombre des ces écoles se trouvent dans des communes de
population et d’effectifs si minimes que rien ne justifie une dérogation a la loi, en ce qui

concerne leur direction®..»

Effectivement, dans la Somme, la nomination d’institutrices dans des écoles mixtes
ne se fera que trés lentement (Annexe 19). Cependant, la guerre modifie certains

« préjugés » a ce sujet :

! ADS, 99T 397245: tableau récapitulatif des états de situation des écoles primaires. Année scolaire
1890-1891.

2 Rapport annuel, BD, n° 9, septembre 1908, p. 270.

3 Rapport annuel, BD, n° 9, septembre 1909, p. 226.
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« Les événements actuels, en nous contraignant a réunir les enfants des deux sexes
sous la direction d’'un seul maitre, |a ou des écoles spéciales avaient toujours existé, ont fait
tomber bien des préventions ; les familles se sont habituées a voir une femme a la téte d’'une
école de gargons et les résultats obtenus ont été tels qu’elles se déclarent satisfaites. Cette
organisation a, dans la pratique, entre autres avantages, celui de rendre les classes plus

homogeénes, ce qui est souvent impossible avec des classes spéciales’. »

Aprés avoir décrit le dispositif d’éducation en place, nous allons nous intéresser aux

acteurs des classes que sont les institutrices et les éléves.

2) Quelles maitresses ?

Le tableau (Annexe 22) montre la répartition des effectifs des institutrices laiques et
congréganistes dans les écoles élémentaires publiques et privées de 1882 a 1905.
Le nombre des institutrices laiques augmente de 1882 a 1905, alors que celui des
institutrices congréganistes diminue, jusqu’a disparaitre. Dans I'enseignement privé,
le nombre d’institutrices laiques diminue sur la méme période et celui des
congréganistes augmente jusqu’en 1905, c’est-a-dire avant que celles-ci ne se
sécularisent et ouvrent des écoles privées « laiques ».

Nous pouvons nous interroger sur le niveau de qualification, car « Tous les
fonctionnaires laiques sont pourvus au moins du brevet élémentaire, mais il n‘en est
pas de méme des instituteurs et institutrices congréganistes?. » Selon D. Toussaint,
«la possession du brevet élémentaire garantit un niveau de connaissances
générales atteint aprés des études primaires longues et complétes®. »

La situation de 1882 est résumée dans le tableau suivant :

! Rapport annuel, BD n°8, ao(t 1916, p. 237.

% Rapport annuel, BD, n°3, 1% novembre 1883, pp. 47-48.

® D. TOUSSAINT, L’invention de l'instituteur et de I'institutrice au XIXe siécle dans la Somme, Amiens,
Encrage, 2012, p. 343.
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Nbre instit | Nbre de | % de | Instit cong | Nbre de | % de
laiques brevetées | brevetées brevetées brevetées
Titulaires 150 150 211 91 43%
100%
Adjointes 90 90 119 35 29,5%

Tableau n° 12 : Pourcentage d’institutrices brevetées dans la Somme en 1882

(laiques et congréganistes)

Nous nous intéresserons dans un prochain chapitre a la question du brevet et a celle
de la formation des institutrices laiques. En ce qui concerne les institutrices
congréganistes, publiques ou privées elles devront elles aussi, a partir de 1881, étre
pourvues de ce diplome pour enseigner. Qu’en est-il des institutrices ne le possédant
pas ? Dans la Somme, nous pouvons nous appuyer sur 'exemple des sceurs de la
Sainte Famille car, dans les années 1870-1880, « la Ste Famille domine largement
avec prés du tiers des effectifs, sanctionnant la stratégie menée par cette institution

depuis sa création®. » D’aprés I'étude de Marie-Charlotte Thibaut,

« En 1881, lors de la promulgation de la loi sur I'enseignement public, 239 sceurs de
la Ste Famille sont concernées. Parmi elles, 26 ne comptent pas 5 ans d’exercice comme
directrices au 1* janvier 1881 et 213 n’ont pas 35 ans. Donc elles ne peuvent pas bénéficier
de l'article 4. La Supérieure multiplie le nombre de candidates aux examens du brevet. Elles
sont 140 en 1881 et 176 en 1882. Les résultats sont variables d’'une année sur l'autre : 41
échecs en 1881 et 109 en 1882. La Supérieure Générale, Mére Adéle-Marie, s’attache
également a faire passer les examens aux éleves, [...] en vue de préparer des institutrices

chrétiennes laiques ou congréganistes®. »

Cette congrégation s’efforgait de mieux former les Sceurs d’école a leur futur métier.
Pourtant, les institutrices congréganistes sont généralement suspectées de ne pas

chercher a faire travailler I'intelligence, d’utiliser trop de livres et trop souvent, de

1 .
Ibid., p. 305.

2 M. C. THIBAUT, « La Sainte Famille d’Amiens », mémoire de maitrise d’histoire (N.-J. CHALINE, dir.)

UPJV, Amiens, 1993, p. 78.
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dispenser un enseignement routinier. Les rapports d'inspection sont en général peu

élogieux’. Ainsi, on peut y lire ces remarques :

e « Classe ou I'on enseigne tout le programme plutét a I'aide de la mémoire que
de [lintelligence. » (Gauville, le 01/05/82, Monsieur Foubert, inspecteur
primaire).

e « On enseigne aux enfants selon la routine la plus inintelligente. » (Rubempré le
6/06/1882, Monsieur Laporte, inspecteur primaire).

e «Méme systeme que dans la plupart des écoles congréganistes, le livre fait
tous les frais. » (Heilly, le 22 juillet 1882, Monsieur Laporte).

e « Les livres m’'ont paru mauvais, ce sont les trés médiocres ouvrages d’'un abbé
Crampon [...] lesquels ne conviennent nullement a des enfants et ne sont que
des compilations rebutantes. Le nombre des ouvrages mis entre les mains des
enfants est de 13, ayant colté 10F50, cet abus est la régle dans les écoles
tenues par des congréganistes. » (Vaire sous Corbie, le 17/11/1881, Monsieur
Laporte).

e «On s’occupe simplement des éléments de la lecture et de I'écriture avec

guelques mots de calcul. » (Hornoy, le 16 décembre 1881, Monsieur Foubert).

Certains inspecteurs portent méme un jugement sur la personnalité des sceurs :

e « Linstitutrice D. est une femme molle et sans instruction. » (Longueau, le
25/11/1881, Monsieur Laporte).

e « LasceurL, quoique récemment pourvue du brevet de capacité, n'est guére
plus capable de comprendre et d’appliquer les bonnes méthodes que ses
collégues de la Sainte-Famille. » (L’Etoile, le 4/04/1882, Monsieur Laporte).

On trouve cependant quelques rapports élogieux :

« Cette école est I'une des meilleures écoles congréganistes de la
circonscription grace aux idées larges et au dévouement intelligent de la

maitresse. [.. ] En général, explications faciles et nettes qui prouvent qu'on se

1 ADS, 60T 3497 : inspection des écoles congréganistes.
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préoccupe surtout de I'éducation intellectuelle. [...] est digne de félicitations.»
(Esmery-Hallon, le 6/12/1881, M. ?).

« L'institutrice  du Hamelet est une personne trés bien élevée, tres
consciencieuse et estimée de toute la population. Je I'ai engagée a obtenir
des familles que les éléves lui restent davantage afin d’en présenter aux

examens du certificat d’études. » (Le Hamelet, le 22/04/82, M. Laporte).

L’amélioration de la qualité de la formation générale et professionnelle des sceurs
semble pourtant une réelle préoccupation des responsables de la Sainte Famille.
D’aprés D. Toussaint, « la Sainte Famille apparait comme la véritable concurrente de
'école normale laique crée en 1876'.» Malgré ces efforts, les institutrices
congréganistes vont peu a peu disparaitre de I'enseignement public, jusqu’a ce qu’en
1904, la loi Combes les améne a choisir entre I'exil ou la sécularisation pour

continuer a enseigner. A partir de 1906, toutes les institutrices sont des laiques.

Il est intéressant de noter que les reproches adressés aux congréganistes dans les
années 1882/83 le sont aussi aux institutrices laiques ; finalement, c’est « la valeur
pédagogique et intellectuelle » des institutrices en général qui n'est pas satisfaisante.
Pour y remédier, il faudrait sans doute que toutes les institutrices puissent étre
formées a I'école normale. Ainsi J. Bailliart, inspecteur d’Académie, écrit dans son

rapport annuel en 1883 :

« Il reste un plus grand nombre de progrés a accomplir du cété du personnel des
institutrices. Elles sont pour la plupart, elles aussi, animées d’un bon esprit, mais beaucoup
d’entre elles semblent se complaire dans un enseignement mécanique qui laisse sommeiller
I'intelligence et ne cultive qu'imparfaitement le jugement et la raison. Ici surtout se fait sentir la
nécessité d’accroitre l'influence de I'école normale en mettant le nombre des éleves-

maitresses en rapport avec les besoins du service®. »

Nous pouvons cependant nous demander si les questions pédagogiques sont
vraiment au centre des préoccupations des institutrices. En effet, elles semblent aux

prises avec d’autres soucis, que ne connaissent pas forcément les instituteurs. lda

! D. TOUSSAINT, op.cit., p. 305.
% Rapport annuel, BD, n°3, 1°" novembre 1883, p. 39.
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Berger souligne ce fait, relevé dans les lettres adressées a Francisque Sarcey pour

son enquéte, par des institutrices rurales’ :

« [...] les difficultés pédagogiques, les rapports avec les enfants apparaissent comme
le souci mineur des institutrices tant ils sont surpassés par les problémes de I'adaptation

matérielle, sociale, morale de l'institutrice a la communauté?. »
L’auteur met en évidence ces difficultés :

«[...] Les jeunes institutrices devaient [...] affronter une population sinon malveillante,
du moins incompréhensive. ...] Les diverses personnalités dont elles dépendaient [...]
rendaient plus confuse encore une situation déja précaire. [...] Le seul allié naturel de
linstitutrice aurait di étre logiquement son collegue masculin. Mais les rapports entre
linstituteur et l'institutrice étaient, en quelque sorte, tout de suite faussés par le role social et
politique prépondérant du premier®. »

C’est aussi le cas dans la Somme, car M. Camus, inspecteur primaire a Amiens, écrit

dans son rapport annuel en 1883 :

«[...] Les institutrices, placées dans des situations délicates, n'ont pas manqué
d’adversaires systématiques mais on est heureux de constater que cette hostilité n’a trouvé
aucun écho dans la partie démocratique de la population ; I'accroissement du nombre des
éléves dans les écoles communales est pour nos maitresses la preuve manifeste que

I’opinion a su apprécier la modestie de leur conduite et le dévouement a leur devoir®. »

La solution qu'’il propose pour remédier a cette réalité problématique nous améne a
penser qu’il pouvait faire partie de ceux qui rendaient la situation plus confuse encore

car, dans son rapport annuel, en 1883, il écrit :

« Les plus jeunes, qui se montrent aussi zélées que leurs ainées dont la tenue et la
conduite sont excellentes, gagneraient a afficher moins de prétention dans leur toilette et a

montrer plus de retenue dans leurs relations. Dans cet ordre d’idées, jestime qu’il est

! Francisque SARCEY, chroniqueur des « Annales politiques et littéraires », demanda en mai 1897,
dans ses « Notes de la Semaine », leur témoignage aux institutrices de province, suite & la publication
de L’institutrice de Province de Léon FRAPIE en 1897. Ce roman, qui émut I'opinion publique, décrit
« la triste histoire d’'une institutrice, Louise Chardon, brllant du feu sacré et décidée & mener & bien
une tache que des difficultés multiples transforment en un véritable apostolat. Vivant au milieu d’'une
population plus ou moins hostile, [...] Louise, dans les différents postes qu’elle occupe, est
condamnée au dénuement matériel et moral. [...], l'institutrice vit dans un perpétuel état de terreur,
[...]. Elle succombe a une maladie foudroyante, mais surtout a la misére et a la solitude. » (lda
BERGER, Lettres d'institutrices rurales d’autrefois, Association du Musée Pédagogique, 1957, p.XIV.)
% |da BERGER, op.cit., p. I.

% Ibid., p. XIX.

* ADS, 99T 394299 : Rapport annuel de M Camus, circonscription d’Amiens Ville.
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nécessaire pour I'avenir de I'enseignement laique’, de fonder le plus de postes doubles qu'il

sera possible. Les institutrices désirent avoir un intérieur et ce voeu est trop légitime pour que

I'administration ne s’en préoccupe pas’. »

I faudra attendre encore quelques années pour que [I'’Administration s’en
préoccupe...Néanmoins, ces difficultés mettront de nombreuses années a

s’estomper. Ainsi, en 1899, L. Alliaud écrit :

« Ces maitresses ont déja conquis les sympathies et la confiance des familles, mal
disposées cependant au début a leur égard ; nous pouvons dire que ces laicisations ont
pleinement réussi, malgré les obstacles et les mesquines tracasseries qu’ont suscitées parfois
aux institutrices laiques, des fonctionnaires, dont la mission de paix, de conciliation et de

charité est toute autre et forme un contraste singulier avec l'attitude qu'ils ont prise3. »

En 1905, c’est le comportement des maitres et des maitresses qui fait I'objet de
remontrances, de la part d'Edouard Lloubes, inspecteur d’académie. Il demande aux
maitres et maitresses, au nom de la « dignité de I'enseignement », d’essayer de

vivre « en bonne intelligence »* :

« Je ne puis toutefois passer sous silence le peu d’entente qui existe parfois entre
I'Instituteur et I'Institutrice de la méme commune et I'oubli de la bonne confraternité qui devrait
toujours régner entre des collegues. L'intérét des maitres eux-mémes et la dignité de
I’enseignement exigent que ces meeurs se modifient, et que l'instituteur et l'institutrice vivent

en bonne intelligence et se prétent un mutuel appui. »

La période de la guerre va, bien entendu, profondément modifier la situation
en perturbant gravement la vie quotidienne et I'organisation scolaire. Paul Izenic,

inspecteur d’Académie, écrit dans son rapport annuel en 1917 :

« Comment en aurait-il pu étre autrement dans un département ou le voisinage de
I’ennemi, I'écho des combats incessants et acharnés, la présence continuelle des blessés et
des soldats revenant des tranchées, I'artillerie et les longs convois de ravitaillement, les files
de prisonniers, les combats aériens, les bombardements par avions et dans un grand nombre

de communes par canons, rappelaient sans cesse la réalité aux maitres et aux éleves® ? »

! Souligné par l'auteur.

2 ADS, 99T 394299 : rapport annuel de M. Camus, circonscription d’Amiens Ville, 1883.
8 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1899, p. 289.

* Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1905, p. 275.

° Rapport annuel, BD, n°8, ao(t 1917, p. 340.
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En effet, de nombreux établissements scolaires sont réquisitionnés par
'armée, pour assurer un abri aux soldats et des salles pour les blessés et les
malades. |l faut trouver d’autres locaux pour le service scolaire. En 1915, il est décidé
d’adapter I'enseignement aux circonstances ; nous I'évoquerons plus longuement a
propos de l'enseignement mathématique. En 1916, 50 communes ont di fermer
leurs écoles, «en raison du danger qu'il y aurait eu a réunir maitres et éléves » mais

le service scolaire n’a pas été complétement interrompu :

« Les maitres ont eu recours a I'enseignement individuel ; ils ont donné des devoirs a
faire dans la famille et des legcons a apprendre ; ils sont passés a domicile pour vérifier et
diriger le travail. Cette maniere de faire, si elle ne produit pas les résultats d'un enseignement
en commun, a, du moins, le grand avantage de tenir les enfants en haleine et d’éviter qu’ils ne

perdent tout godt de I'étude’. »

Tout est envisagé pour que le service scolaire soit assuré colte que colte. Ainsi,
dans certaines localités, « on a réservé les classes de la matinée pour les garcons,
celles de I'aprés-midi pour les filles?. [...] Plusieurs écoles, & quelques kilométres &
peine de 'ennemi, ont regu régulierement la plupart de leurs éléves : « Nous avons
enjoint aux enfants d’y apporter les masques contre les gaz asphyxiants dont
lautorité militaire les avait munis. Ces écoles ont dailleurs été provisoirement
fermées toutes les fois que des obus de canon tombaient dans leur voisinage®. » Les
absences sont fréquentes et trés souvent justifiées : les enfants sont employés a la
ferme ou aux champs pour pallier le manque de main d’ceuvre, les filles gardent leurs

jeunes fréres et sceurs car la mére, en I'absence du pére, doit aller travailler :

« Les déplacements causés par la visite aux péres, fréeres ou proches, blessés ou
mourants, les déceés si fréquents aussi des membres de la famille tués a I'ennemi, ont justifié

malheureusement dans des cas bien nombreux les absences de nos éléves”. »
Selon P. Izenic, les garcons ont davantage pati de la situation que les filles :

« La conduite est restée meilleure chez les fillettes que chez les gargons. [...] les

caracteres sont devenus plus sérieux, plus réfléchis.[...] Les gargons ont donné moins de

! Rapport annuel, BD, n° 8, aolt 1916, pp. 235-236.
% |bid., p. 237.

% Ibid., p. 240.

* Ibid., pp. 262-263.
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satisfaction. La majorité de leurs maitres les représentent comme plus distraits, plus agités

qu’a l'ordinaire, plus portés a la désobéissance et aux propos grossiersl.

L’'une des conséquences de la guerre sera la féminisation du personnel : il faut
réorganiser le service scolaire par une série de mesures, et notamment le
recrutement de nombreuses « intérimaires », car beaucoup d’instituteurs et d’éléves

maitres ont été victimes des combats :

« D’une part, dés aolt 1914, le gouvernement a décidé de suspendre les mises a la
retraite. Celles-ci ne furent rétablies qu’a partir de janvier 1916, ce qui permit le retour
progressif au mouvement régulier du personnel. D’autre part, la circulaire du 18 aolt 1914
prescrivit de nommer intérimaires dés la rentrée les éleves-maitres de troisieme voire de
deuxiéme année, [...] L’administration a fait appel a des enseignants réfugiés [...] Il fallut aussi
recruter comme intérimaires des jeunes femmes : non pas seulement les normaliennes, qui
déja ne suffisaient pas a renouveler le personnel féminin, mais beaucoup de ces aspirantes

brevetées qui se pressaient devant " la petite porte"?. »

Ainsi, dans la Somme le personnel des écoles primaires élémentaires comptait 934
instituteurs et 984 institutrices au 1* juillet 1914 et respectivement 785 et 1065 en
ao(t 1918. Le nombre des institutrices est largement supérieur a celui des
instituteurs et le personnel intérimaire recruté est majoritairement féminin. De plus,
les institutrices sont amenées a diriger des écoles mixtes et, P. Izenic, inspecteur

d’académie écrit en 1916 :

« Les événements actuels, en nous contraignant a réunir les enfants des deux sexes
sous la direction d’un seul maitre, la ou des écoles spéciales avaient toujours existé, ont fait
tomber bien des préventions ; les familles se sont habituées a voir une femme a la téte d’'une

école de garcons et les résultats obtenus ont été tels qu’elles se déclarent satisfaites® ».

! Ibid., p. 266.

2 JF. CHANET, « Des institutrices pour les garcons. La féminisation de I'enseignement primaire en
France, des années 1880 aux années 1920 », Histoire de I'éducation, n°115-116, septembre 2007,
Paris, SHE, INRP.

3 Rapport annuel, BD, n°8, aolt 1916, p. 237.
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Le tableau suivant rend compte de la situation en aolt 1916 :

Instituteurs

Institutrices

Maitres qui occupent le poste ou ils ont été

définitivement nommés 373 704

Maitres de la Somme détachés dans d’autres

postes, soit par raison de service, soit parce

gue leur poste est situé dans la zone envahie > 153

ou dans la zone dangereuse

Maitres réfugiés d’un autre département 20 45
Instituteurs retraités 6 0
Eléves de ’Ecole normale 2 1

Intérimaires Instituteur étranger 0 1
A traitement normal 5 42

463 946

Tableau n° 13 : Situation des instituteurs et institutrices en 1916*

Il apparait donc que les filles sont de plus en plus souvent éduquées par des

institutrices : c’était déja le cas dans les écoles qui leur étaient réservées, et cela le

devient de plus en plus fréquemment dans les écoles mixtes, comme le montre le

tableau en annexe (n°19) : en 1922, presque 48% des écoles mixtes sont dirigées

par des femmes, alors qu’elles n’étaient que 32% en 1913.

Nous allons maintenant nous intéresser aux éléves qui fréquentent ces écoles et

tenter de découvrir qui sont les filles scolarisées a I'école élémentaire.

! Rapport annuel, BD, n° 8, aolt 1916, p. 234.
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3) Quelles éleves ?

A la fin du XIX® et au début du XX° siécle, la Somme est un département trés
rural, comme la plupart des autres en France. Quelques péles industriels sont
installés dans la vallée de la Nievre, dans le Vimeu, a Beauval et a Amiens. Les
éléves qui fréquentent I'école élémentaire sont issues de ces milieux populaires,
paysans et ouvriers. Leurs parents sont donc, pour beaucoup, des fermiers et, dans
les exploitations de petites dimensions, le travail se fait en famille : « toute la famille
participe et aide les hommes pour les travaux agricoles, notamment les semailles et
les moissons® », ce qui n'est pas sans conséquence sur la scolarité des enfants. Les
femmes « s’occupent du jardin et de la basse-cour qui complétent les repas et
parfois le revenu de la famille : la vente sur les marchés leur revient souvent? ». Dans
les exploitations plus importantes, le patron se fait seconder, pour certaines taches,
par un ou plusieurs commis. Sur la c6te picarde, les femmes ramassent coquillages,
moules et coques qui constituent le repas ou bien sont vendus et contribuent au
revenu de la famille. Ces travaux, qui sont souvent des compléments indispensables,
sont souvent laissés aux femmes, comme le jardin ou la basse-cour. Les parents des
éléves que nous évoquons peuvent aussi étre des ouvriers travaillant dans les
usines textiles : tisserands, fileuses, mécaniciens®, ou dans les usines de serrurerie.
Ainsi, a la fin du XIX® siecle, dans le Vimeu, une industrie dispersée dans le milieu
rural se développe dans la métallurgie et la sidérurgie, notamment dans le secteur de
la serrurerie. Au début du XX® siécle, les femmes sont présentes et intégrées aux

entreprises.

1 S. DEFER, A. TROGNEUX, « XIX®-XX® siécles La part des femmes dans la Somme », Textes et
glocuments sur la Somme, 2001, n°72, p.15.

Ibid.,
% F. LEFEBVRE, Saint Fréres, Un siécle de textile en Picardie, Amiens, Encrage, 2002, p. 159.
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Conclusion

Des mesures ont été prises, depuis 1836, en faveur de la scolarisation des filles et
pour améliorer le niveau de formation des institutrices. Les Républicains ceuvrent
pour faire respecter la loi de 1867 sur la création d’écoles de filles dans les
communes de plus de 500 habitants, mais ils s’attachent surtout a organiser le
recrutement d’institutrices laiques pour remplacer les congréganistes. Aprés avoir
présenté le cadre et les personnages, nous allons maintenant porter notre regard
vers les salles de classe pour découvrir les pratiques des maitres et identifier les

connaissances de leurs éléves.
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Chapitre V

L’enseignement mathématique au quotidien

dans les classes élémentaires de la Somme

Dans ce chapitre nous allons interroger les sources qui pourront peut-étre nous faire
pénétrer dans les salles de classe lors des legcons d’arithmétique, de systéme
métrigue ou de calcul mental. Nous centrerons notre intérét sur le discours de la
maitresse et les réponses des éléves, tout en étant conscients que la description qui
en sera faite restera imprécise et incomplete. En effet, peut-on vraiment savoir ce qui
se passait réellement dans une classe, peut-on retrouver ces pratiques
pédagogiques « dans la discrétion et le silence qui les ensevelissent® ? »

Nous nous tournerons également vers les « supports pédagogiques » présents dans
les classes (manuels, matériels divers) et des travaux d’éléves, ce qui nous
permettra d’approcher au plus prés les pratiques réelles, tandis que I'étude des
legons d’application et des discours des inspecteurs primaires contribuera a préciser

celles attendues par l'institution.

1 A. PROST, « Jalons pour une histoire de la pratique pédagogique, in Actes du colloque du 95°

Congres international des sociétés savantes, Reims, 1970, Bibliothéque nationale, 1974, t.1 : Histoire
moderne, histoire de I'enseignement de 1610 a nos jours, p.106.
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A) Les supports pédagogiques des legcons d’arithmétique, de géométrie et de

systéme métrique

1) Les manuels scolaires

Généralement, des questions se posent en matiere de manuels scolaires. De quelle
maniere sont établies les listes successives qui paraissent dans le Bulletin
Départemental ? Comment les choix sont-ils opérés ? Quelles écoles ont acheté
quels manuels ? etc. Les sources a disposition ne permettent pas toujours de
répondre directement a ces questions. Ainsi les rapports argumentés rédigés par les
instituteurs en vue de faire inscrire un manuel sur la liste départementale laissent a
penser que ces manuels ont été réellement achetés. De plus, quelques listes
indiquant ceux utilisés dans les écoles apportent une réponse, trés imprécise, a cette
guestion. En outre, 'achat d’'un manuel n’implique pas forcément son utilisation.
Cependant dans un département rural comme la Somme, les écoles ne comportent
souvent qu’une seule classe, avec plusieurs cours. Le manuel peut étre utilisé, pour
proposer des exercices ou des problémes a un groupe d’éléves pendant qu’'un autre

travaille avec la maitresse.

Sous la 111° République, c’est le régime du veto qui prévaut : tout ouvrage non frappé
d’une interdiction officielle est autorisé. Il avait été accordé par F. Guizot aux écoles
privées et V. Duruy l'avait étendu a I'enseignement primaire public. De juillet 1873 a
juillet 1875, c’est le retour au régime de l'autorisation : les ouvrages qui ne figurent
pas sur des listes dressées par la commission nommée par le Conseil Supérieur sont
interdits®. A la suite d’une enquéte auprés des recteurs, un rapport est rédigé le 6
novembre 1879 par F. Buisson ; ce document insiste sur la nécessité de laisser les
instituteurs libres de leurs choix, garantis par un examen sérieux des manuels lors

des « conférences ou réunions géneérales des instituteurs publics de chaque

1 A. CHOPPIN, Les manuels scolaires : histoire et actualité, Hachette Education, coll. « Pédagogies
pour demain Références » 1992, pp. 30-35.
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canton® ». L’arrété du 16 juin 18807 régle la question et Jules Ferry explicite cet
arrété par la circulaire du 7 octobre 1880 : dans un premier temps, « les instituteurs
et institutrices de chaque canton dressent la liste des livres dont ils désirent se
servir ». |l souhaite ainsi responsabiliser les maitres, et voit dans ce moment de
réflexion en commun une contribution a leur formation. Il précise les raisons qui ont

déterminé le choix de cette solution :

« Celle qui sans doute a été prépondérante, c’est la certitude que cet examen en
commun des livres, des méthodes, des appareils d’enseignement, deviendrait un des moyens
les plus efficaces pour former I'esprit pédagogique de nos maitres, pour développer leur
jugement, pour les fagconner a la discussion sérieuse, pour les accoutumer surtout a prendre
linitiative, la responsabilité et surtout la direction pratique des réformes dont leur

enseignement est susceptible3. »

La liste établie est transmise a l'inspecteur d’académie qui réunit alors une
commission composée des inspecteurs primaires, du directeur ou de la directrice de
'école normale. Cette commission est chargée de réviser les listes cantonales et

d’arréter le catalogue pour le département :

«[...] si certains choix lui semblaient malheureux, si des omissions graves ou
systématiques paraissaient s'étre produites, la commission renverrait la question a I'examen

de la conférence cantonale, avec ses observations, avant de donner son visa®, »

Les listes sont ensuite transmises au recteur, pour lequel elles constitueront « un des

meilleurs moyens d’enquéter sur I'état et la marche de I'enseignement » :

« [...] vous saurez par la, mieux peut-étre que par bien des rapports, ce que pense et
ce que désire le corps enseignant ; ses choix méme vous le montreront, ici trop lent ou trop
indifférent au progres, la trop prompt au changement; [...]. Il vous appartiendra [...] de
rechercher, [...] "les mesures propres a améliorer les méthodes", d’adresser par exemple au
personnel placé sous vos ordres, [...] quelques unes de ces importantes circulaires rectorales
qui, bien mieux que les miennes, peuvent entrer dans le vif des questions scolaires et

didactiques, les traiter au pont de vue spécial de la région, [...], d'imprimer a toute une

ere

! F.BUISSON, « Livres scolaires », Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction primaire, Hachette, 1
Eartie, tome 2, pp. 1618-1629.

Arrété concernant les livres classiques des écoles primaires publiques, 16 juin 1880, BD n° 3, 1¥
novembre 1880, p. 95.
% Circulaire ministérielle sur le choix des livres classiques, 7 octobre 1880, BD, n°3, 1* novembre
1880, pp. 96-102.
* Ibid., p. 97.
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académie une direction pédagogique d’autant plus efficace qu’elle se fait sentir de plus

prés’. »

Le réle du recteur semble primordial aux yeux de Jules Ferry, pour 'organisation de
'enseignement dans I'académie. En effet, I'Instruction publique attend de lui un autre
service car le choix des manuels n’est pas anodin : s’il laisse une certaine liberté aux
maitres en les responsabilisant, il permet également un contréle discret des autorités
hiérarchiques, en particulier du recteur qui doit, de la facon la plus habile possible,
atteindre un objectif, celui de faire abandonner par les intéressés deux sortes de

« mauvais livres » :

«[...] d’'une part le livre vieilli, hérissé d’abstractions et de termes techniques, [...]celui
qui faisait de la grammaire un formulaire inextricable, de la géographie une nomenclature, de
I’'histoire un résumé sans vie et sans patriotisme, de la lecture méme, de cette lecture
courante qui devrait étre 'ame de la classe, un insipide exercice mécanique ; et d’autre part le
livre trop commode, ou le maitre trouve sa lecon toute faite, questions et réponses, devoirs et
exercices , le livre qui dispense le maitre d’expliquer et I'éleve de comprendre, en substituant

a l'imprévu de la classe parlée et vivante les recettes de I'enseignement automatique?. »

Notons que le livre d’arithmétique n’est pas cité. Ne fait-il I'objet d’aucun reproche ou
certains font-ils partie des livres « trop commodes », ceux dans lesquels on trouve

une lecon « toute faite », suivie de devoirs et d’exercices ?

Pour le ministre, la question est donc le choix de livres de qualité. Cependant, les
maitres sont-ils vraiment libres de leurs choix ? Ne choisissent-ils pas les manuels
dont ils sont certains qu’ils vont étre acceptés par leurs supérieurs ? Quelle est la
bonne facon de s’en servir ? Les avis des autorités hiérarchiques sont partagés sur
cette question : les manuels sont certes nécessaires, mais encore faut-il savoir
choisir les bons et les utiliser de facon pertinente. Ainsi, en 1882, dans un article de
la Revue pédagogique, publié en partie dans le Bulletin départemental, M. Laporte,
inspecteur primaire & Amiens défend l'usage du livre classique dans les classes

primaires élémentaires :

« On a abusé des livres ; on en abuse encore dans les petites écoles rurales ; mais
ceux qui ont ouvert une campagne contre les livres, ont-ils été bien inspirés en demandant

que la parole du maitre les remplacét toujours ? [...]. »

Y Ibid., p. 98.
% Ibid., p. 99.
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Selon lui, si cela est possible dans I'enseignement secondaire, il peut difficilement en
étre de méme dans les écoles primaires, a cause des subdivisions en trois cours, le
dernier cours comptant lui-méme deux ou trois sections. Les livres sont nécessaires
pour « économiser » la voix des maitres et aussi pour compléter I'enseignement du
maitre. Mais tous les livres ne sont pas de bonne qualité et il faut étre vigilant dans

leur choix. M. Laporte s’interroge sur la place du livre a I'école primaire :

« Les pédagogues de cabinet répondent par I'affirmative, le pauvre maitre dit non et
I'Inspecteur, obligé par ses fonctions d’aller jusqu’au fond de la pratique de I'école, partage ce
dernier avis. [...] Si 'on demande pourquoi les hommes du métier pensent ainsi, nous
pouvons répondre qu’aux cours des nombreux exercices des séances quotidiennes,
l'instituteur ou linstitutrice doit occuper simultanément I'ensemble des éléves, et nulle tache
n’est aussi délicate. [...] Une autre considération s'impose encore en faveur des livres. Les
forces des instituteurs et surtout celles des institutrices ont des bornes ; exigera-t-on qu'ils
parlent cing a six heures par jour a leurs nombreux auditoires ? Evidemment non ; [...] Des
livres sont donc nécessaires pour suppléer le maitre et diriger ceux qu’il associe a son
enseignement. Enfin le programme primaire constitue a lui seul une petite encyclopédie ; [...]
les instituteurs seront-ils toujours a la hauteur de leur tache, méme les plus dévoueés ? [...]
N’est-il pas prudent alors de remettre aux mains des éléves, a ceux du cours supérieur surtout
de bons traités qu’on étudiera en commun et dont la parole du maitre sera le commentaire

plutdt que le développement® 2 »

Ces quelques lignes donnent un apercu des tensions qui existent entre les autorités
hiérarchiques nationales et les acteurs locaux, qui s’estiment plus au fait de la réalité
du terrain...%

J. Bailliart, inspecteur d’Académie est beaucoup plus réservé sur l'usage des livres et

déclare dans son rapport annuel en 1884 :

« Les nombreuses publications de livres classiques qui envahissent nos écoles,
extrémement utiles quand elles tombent en bonnes mains, tendent ailleurs a nous ramener a

la science livresque critiquée il y a trois siécles par Montaigne. Rien n’est séduisant, en effet,

! Pédagogie. Quelques mots sur les livres classiques dans les écoles primaires, BD, n°14, 15 auvril
1882, pp. 392-399.

2 AN, F/17/11673 : méthodes, matiéres d’enseignement : M. LAPORTE, inspecteur primaire a Amiens
est 'auteur d’'un programme d’enseignement et d’'un emploi du temps, transmis a M. BERGER,
inspecteur général et directeur du musée pédagogique, le 20 mars 1882. Il s’intéresse surtout aux
écoles de filles ou, selon lui ; « I'absence de méthode et de programme se remarque plus encore que
dans les écoles de gargons ».Ce programme n’a pas été recommandé a I'attention de M. BUISSON
car, dit M. BERGER « [...] il me semble que le défaut de mesure y est par trop marqué. »
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comme un manuel qui présente toute faite la besogne de l'instituteur. Mais les legons ainsi

données manquent de séve ; elles sont froides, languissantes et superficielles®. »

Néanmoins, le choix des manuels fait obligatoirement I'objet d’un rapport argumenté
de la part des maitres : celui-ci met en avant les qualités de certains manuels, ce qui
peut nous renseigner, sinon sur les pratiques réelles, au moins sur les pratiques

attendues par l'inspecteur qui recoit le rapport.

Le décret du 29 janvier 1890 prévoit le nombre minimum et la nature des livres qui
doivent équiper les classes : ainsi, pour I'enseignement de I'arithmétique, seuls les
éléves des cours moyens doivent étre équipés d’une « arithmétique élémentaire » et
les éléves du cours supérieur d’'une« arithmétique ». Les articles 8, 9, 10 précisent
les conditions d’acquisition par les éléves. Les communes peuvent opter pour la
gratuité ; si cela n’est pas le cas, I'achat du manuel incombe a la famille sauf pour les
éléves indigents secourus par les ressources de la caisse des écoles et la

subvention ministérielle?.

De 1880 a 1923, les maitres établissent trois listes d’ouvrages, augmentées de
nombreux suppléments. Elles paraissent dans le Bulletin départemental, qui indique
les auteurs, les titres, pas toujours complets, et les éditeurs ou imprimeurs. Les
manuels sont classés par disciplines en 15 séries, I'arithmétique et la géométrie
appartiennent a la série E. Dans chacune d’elles, ils sont répertoriés par ordre

alphabétique d’auteurs.
La premiere liste ( Annexe n° 22)

Cette liste est arrétée le 29 juillet 1880 ; sur un total de 184 ouvrages cités, 12 sont
inscrits en arithmétique et 7 en géométrie. M. Laporte évoque les difficultés
rencontrées pour établir ce premier document, lors de conférences pédagogiques.
En effet, il est difficile pour les maitres de faire un choix puisque les programmes ne
paraitront que le 27 juillet 1882... Par voie de conséquence, les listes énumérent

souvent 'ensemble des manuels en usage dans le canton :

! Rapport annuel, BD, n°3, 1* novembre 1884, p. 48.
% Décret portant réglement d’administration publique sur le matériel obligatoire d’enseignement, les
livres et les registres scolaires dans les écoles publiques, BD, n°2, 28 février 1890, pp. 27-32.
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« On est arrivé, dans la conférence, aprés de longs débats qui témoignaient d’'une
bonne volonté indiscutable, a énoncer chacun des livres employés dans sa classe [...] et 'on
finissait par former une liste composée de tous les ouvrages usités dans le canton. La

situation restait exactement la méme?®. »

M. Laporte regrette le manque de « discernement » des maitres qui les conduit a
choisir des livres dans lesquels « I'arithmétique [s’y réduit] a la pratique d’opérations
sans correspondance, le plus souvent, avec la vie réelle »ou bien le fait qu’ «on ne
pratique pas le calcul oral, car rien ne recommande l'usage de manuels propres a
guider les maitres et les moniteurs ».ll déplore aussi que les maitres ne choisissent
pas de manuels adaptés aux éleves des cours élémentaires et moyens : en effet,
pour ne pas les renouveler trop souvent « on donne aux débutants les mémes livres
gu’aux candidats au Certificat d’études ; c’est la pratique de la legon commune qui
est en cause...ll souligne «le silence des membres des congrégations » et «
linutilité qu’il y a de chercher a modifier le choix de leurs livres : ils n’ont aucune
initiative [...]%»

M. Laporte souléve également la question des écoles de filles, dans lesquelles, selon

lui, les livres manquent ou ne sont pas adaptés a I'’éducation de celles-ci :

« Les institutrices sont aux prises avec les difficultés que présente I'usage de livres ou
peu de chose correspond aux fonctions, aux devoirs, aux besoins de la femme et de la mere.
On leur répéte : « Faites I'’école pour la vie réelle ! » -- Et elles répondent : Guidez-nous, et
écrivez des livres pour nos enfants de la campagne et pour ceux des familles ouvriéres des
grandes villes ! » Elles ont mille fois raison. Les livres manquent pour les jeunes filles de la
classe laborieuse, il est a souhaiter que cette lacune soit rapidement doublée. Heureuses
sont-elles, les pauvres enfants, lorsqu’on remet entre leurs mains les livres suivis dans les
bonnes écoles laiques de gargons car ces ouvrages développent leur jugement et ont une

action salutaire sur leurs sentiments®. »

Les sources dont nous disposons ne permettent pas de savoir précisément si les
institutrices demandent des manuels adaptés aux filles pour I'enseignement
mathématique. Certaines données statistiques font cependant état des livres utilisés

dans quelques écoles. Ces livres figurent sur la liste de 1880. Ainsi, nous savons que

! Pédagogie. Quelques mots sur les livres classiques dans les écoles primaires, BD, n°14, 15 avril
1882, p. 395.

2 Ibid.,

% Ibid. p. 396.
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lors de 'année scolaire 1884 /85, dans la circonscription de Péronne’, toutes les
ecoles de filles dirigées par des congréganistes utilisent les manuels de I'abbé
Crampon? ou ceux de Leyssenne®. Dans les écoles mixtes et dans les écoles de
garcons, ce sont aussi les manuels de Leyssenne qui sont majoritairement utilisés.
Dans ces derniéeres, on trouve aussi des auteurs de manuels de géométrie, comme
André, Bovier-Lapierre* ou Guilmin®>. Le succés de Leyssenne s’explique
probablement par le fait que cet ouvrage est complet, il aborde plusieurs domaines :
la numération, les quatre opérations, le systeme métrique, les fractions ordinaires, la
régle de trois, la tenue des livres, la géométrie pratique, le dessin linéaire et propose

un « supplément » visant & apporter un peu plus de théorie®.

Selon M. Laporte, inspecteur primaire, les manuels sont utiles : il faut étre vigilant, les
choisir avec discernement et les utiliser de fagon pertinente. La liste de 1880 se
compose de manuels édités avant 1870 pour quelques-uns et juste apres pour
d’autres. Contrairement a ce que dit M. Laporte écrit, il existe un manuel traitant du
« Calcul oral ».

Aprés la parution des programmes de 1882, I'édition scolaire est stimulée et en mai
1884, une liste supplémentaire est ajoutée a la liste initiale. (Annexe n°22) Elle se
compose de 14 nouveaux manuels, 13 nouveaux auteurs sont présents, ainsi que 4
éditeurs.

Des listes manuscrites permettent d’apprécier le travail de révision opéré par les
autorités hiérarchiques : en effet, certains livres, utilisés dans les écoles et proposés
pour la liste départementale ne sont pas retenus pour figurer sur la liste définitive. I
s’agit d’auteurs comme I'abbé Crampon ou d’éditeurs, tels que Mame’, liés a
'enseignement congréganiste. Quelques écoles utilisent aussi des recueils
d’exercices ou de problémes, propices aux révisions pour le certificat d’études : les
inspecteurs n‘en recommandent pas de particulier, et laissent les maitres choisir

celui qu’ils jugent adapté. Pierre Leyssenne écrit :

L ADS, 60T 3465 : liste des livres scolaires 1880-1885.

2 Abbé CRAMPON, Chanoine d’Amiens, auteur de manuels pour I'enseignement confessionnel.
% P.LEYSSENNE, inspecteur général de I’enseignement primaire.

‘G. BOVIER-LAPIERRE, ancien professeur a I'école normale de Cluny.

®> A.GUILMIN, professeur de mathématiques.

® P.LESSEYNE, La deuxiéme année d’arithmétique, A. Colin, 1880.

" A. CHOPPIN, op.cit., p. 67.
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« Il 'y aura toujours bien un recueil qui s'approchera le plus de l'idéal que s’est fait un maitre
sur cette matiere. Que ce maitre adopte donc ce recueil, s’il figure d’ailleurs sur la liste de son

département. Il ne s’agira plus pour lui que de savoir s’en servir'. »
L’arrété du 18 janvier 1887 entraine la rédaction d’'une nouvelle liste de manuels.
La deuxieme liste de 1887 (Annexe 23)

Cette nouvelle liste annule la premiére?. Elle est précédée de la mention : « Aucun
ouvrage ne peut étre mis entre les mains des éleves s’il ne figure pas sur la liste ci-
apres » et prend un caractére d’obligation. Désormais, elle comprend les livres
destinés aux écoles primaires supérieures et aux cours complémentaires.

Elle est publiée le 28 juillet 1887 et sera complétée a dix reprises, en 18883 1889*
1890°, 1891°, 18927, 1893° 1894°, 1896™, 1899' et 1902'* (Annexe 24). Sur la liste
liste initiale de 1887 figurent cinquante-deux ouvrages, dont vingt-neuf pour I'école
élémentaire et vingt-deux pour I'enseignement primaire supérieur. Neuf des vingt-
neuf auteurs de 1880 et 1884 ne sont plus présents en 1887 : il s’agit de Dupont,
Dalséme®®, Maire’®, Pinet” et Niaudet, Pauchet, Vintéjoux™® et Saucet'’. De
nombreux nouveaux apparaissent, certains écrivant uniquement pour [I'école

élémentaire, comme Bert'®, Combette, Faray, et d’autres pour I'enseignement

! P. LESSEYNE, « Problémes » in F. BUISSON, Dictionnaire de Pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette 1887, 1% partie, t. 1, p. 2441.

? Liste des livres classiques en usage dans les écoles primaires élémentaires et supérieures du
departement de la Somme, BD, n°9, 31 aolt 1887, p. 357-369.

Liste des livres classiques adoptée pour les écoles primaires élémentaires et supérieures du
departement de la Somme, BD, n°8, 31 ao(t 1888, p. 174-178.

BD n°8, 31 aodt 1889, p. 134-136.

BD n°8, 31 aodt 1890, p. 250-252.

BD n°6, 1* septembre 1891, p. 178-181.

BD n°7, 20 aodt 1892, p. 233-235.

BD n°8, 15 aodt 1893, p. 310-314.

BD n°7, 6 septembre 1894, p. 241-243.

°BD, n°6, 6 juin 1896, p. 219-220.
' BD, n°8, aolit 1899, p. 240-241.
12 - BD, n°10, octobre 1902 , pp. 385-386.

J DALSEME, professeur de mathématique a I'école normale primaire de Paris.

S MAIRE, instituteur a Paris.

A PINET, ancien inspecteur primaire de Paris.

® F. VINTEJOUX, professeur de mathématique au lycée Saint-Louis, membre du Conseil Supérieur de
I Instructlon publique.

P SAUCET, Ancien maitre -adjoint d’école normale, inspecteur de I'enseignement primaire

® P. BERT, professeur a la faculté des sciences de Paris.
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primaire supérieur, comme Girod!, Hément?, Guilmin, Rebiére®. Les manuels
« d’arithmétique » et de « géomeétrie » constituent I'essentiel de la liste de 1887, il en
était de méme en 1880. Quelques ouvrages traitent d’'une seule matiere comme le
« calcul oral » ou le « calcul mental », mais les manuels « d’arithmétique », a l'instar
de celui de Leyssenne, abordent probablement aussi I'étude de la géométrie : ceux-
ci sont probablement plus volontiers utilisés par les maitres. En effet, ils permettent
de ne pas multiplier le nombre de livres, ce qui simplifie 'organisation de la classe et
réduit les dépenses pour des communes ou des familles. La liste de 1887 va
s’enrichir de quarante titres jusqu'en 1902, ce qui porte a soixante-neuf le nombre
total de manuels : il est & noter que certains auteurs qui figuraient sur les listes de
1880 et 1882 réapparaissent, comme Dalséme, Vintéjoux, probablement a cause de
leur notoriété et Pauchet, publié chez Lambert-Caron, éditeurs amiénois.
Remarquons que les niveaux, de la classe enfantine au cours supérieur, sont plus
souvent indiqués sur ces listes, ce qui les rend les manuels plus facilement
identifiables par tous les maitres. Fait nouveau également, certains sont écrits par
des instituteurs ou directeurs d’école : le travail de ces derniers est donc, en la
circonstance, reconnu par leurs pairs et par la hiérarchie.

Nous n’avons retrouvé qu’une seule proposition de manuel d’arithmétique pour les
filles : il s'agit de I' «Arithmétique pour les écoles de filles », de M" Hugond,

proposée a Péronne le 25 juillet 1901 » mais I'ouvrage n’a pas été retenu... :

« Ce livre, simple de fonds et de forme, essaye de développer chez I'enfant la faculté
d’attention et lui donner des notions pratiques et précises. L’ouvrage pourrait étre mis entre
les mains des garcons, bien que I'auteur ait voulu que les exemples, tirés de la vie courante,
aient souvent trait a la couture ou aux travaux de chaque jour. La géométrie est présentée
d’une fagon élémentaire et suffisante ; les exercices y sont assez variés et ont pour but de
faire mieux comprendre la régle. Au fond, ce livre est appelé a rendre beaucoup de

services®. »

Une nouvelle liste est publiée en 1909.

' F. GIROD, professeur de mathématiques au lycée de Rouen.
2 F. HEMENT, licencié és sciences mathématiques, inspecteur de I'enseignement primaire a Paris.
® A. REBIERE, ancien éléve de I'école normale supérieure, professeur agrégé de mathématiques au
Lycée St-Louis.
ADS, 99T 397239 : Livres classiques 1900-1928.
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La troisieme liste de 1909 (Annexe 25)

Cette derniére est arrétée par le recteur de Lille le 13 décembre 1909%, soit sept ans
apres la derniére liste supplémentaire de 1887. Ce temps correspond a la « seconde
guerre des manuels, [...] commencée le 12 septembre 19082 », qui concerne surtout
les manuels d’histoire et d’instruction civique et provoque quelques incidents,
cependant assez rares dans la Somme?®.

Le décret du 1°" juillet 1913* modifie quelque peu la procédure de choix des livres en
essayant de concilier la liberté des enseignants et le droit de regard des péres de
famille. Le décret du 21 février 1914° change cette facon de faire en retirant & ces
derniers leur possibilité de contrdle et en la confiant a deux délégués cantonaux qui
siégent a la commission départementale. |l est a noter que les désastres de la guerre
feront passer la question du choix des livres au second plan pendant plusieurs
années...

Ces consignes sont rappelées dans le Bulletin Départemental® de juillet 1920, mais
les instituteurs ne les appliquent vraiment qu’a partir de 1923”.

La troisieme liste compte cinquante-cing manuels, dont deux pour I'enseignement
primaire supérieur. Trente-six autres viendront s’y ajouter, dont quatre pour cet
enseignement, ainsi que six listes supplémentaires, en 1910, 1911, 1913, mars et
juillet 1914 et 1922 (Annexe n° 25). Le nombre croissant de manuels correspond

bien a I'explosion de I'édition scolaire au début du XX° siécle.

Ces ouvrages sont rédigés conformément au programme officiel. lls comportent
plusieurs chapitres, présentés de fagcon analogue selon les différents éditeurs. On

trouve en général une lecon, comportant quelques définitions, puis des exercices

! Liste des livres reconnus propres a étre mis en usage dans les Ecoles publiques de la Somme, et
arrétée conformément aux régles établies par les articles 20, 21, et 22 de I'Arrété du 18 janvier
1887.BD, n°12, décembre 1909, p.384-425.
% J.F. CONDETTE, Education, Religion, Laicité (XVI®-XX® s.), Lille 3, CEGES, 2010, p. 407.
% B. DANCEL, Histoire de I'enseignement de I'histoire & I'école publique de la IlI° République, thése
Paris V, 1994, p. 91.
* Décret du 1% juillet 1913, concernant le choix des livres propres a &tre mis en usage dans les écoles
Erimaires publiques.BD, n°8, aodt 1913, p. 187-189. )

Décret relatif au choix des livres propres a étre mis en usage dans les Ecoles primaires élémentaires
Eubliques (21 février 1914), BD, n°3, mars 1914, pp. 59-60.

Révision annuelle des livres classiques, BD, n°5, juillet 1920, p. 216 ; n°4, mai-juin 1921, p. 233 ; n°4
j7uin-juillet 1922, p. 167 ; n°4, mai-juin 1923, p. 141.

A. CHOPPIN, op. cit., p.65.
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oraux, des exercices écrits, et un choix de probléemes a la fin de chaque chapitre. Les

auteurs expliquent leurs choix dans la préface. Ainsi, Pierre Leyssenne écrit :

«[...] De la premiére a la derniére page de ce livre, I'application, sous une forme
variée, intéressante, cotoie la théorie, que nous exposons en termes faciles et concis. [...] Par
un procédé particulier de la typographie, la théorie, imprimée en caractéres tres lisibles, tient
le haut de la page; les exercices qui y correspondent viennent immédiatement au-

dessous.'[...] »

Remarquons également que ces manuels comportent trés peu d'illustrations. |l
faudra attendre les années trente pour que certains dessinateurs, a linstar de
Raylambert « révolutionnent » I'image des livres scolaires. « Il plaide pour un livre
scolaire beau, intelligent, moderne, et surtout pas ennuyeux. Tout le contraire de ce

qui se fait & 'époque? [1934]. »

Il est & noter que des ouvrages sont rédigés par les instituteurs eux-mémes. Ainsi, le
23 octobre 1920, linscription sur la liste départementale de la brochure de son

collégue est demandée lors de la conférence pédagogique :

« M. Binet, instituteur a Saint Sauveur, demande [linscription sur la liste
départementale de la brochure ci-aprés désignée, a 'usage des maitres : Les régles des 18
jeux d’arithmétique. Amuser. Instruire. Méthode de M. Bacquet, instituteur a Vrely, éditée par

I'lmprimerie Nouvelle, rue des Vergeaux, a Amiens. Prix : 10 francs, avec le jeu de cubes 3 »

Le titre de cette brochure, proposée par un instituteur, évoque pour la premiére fois
la notion « d’'amusement », qui selon lui, permet d’apprendre en jouant. |l ne s’agit
pas tout a fait d'un manuel, mais d’'une brochure accompagnant un jeu collectif. On
retrouvera néanmoins cette dimension ludique, dans la volonté de proposer des
ouvrages plus attrayants du point de vue de lillustration, quelques années plus tard
comme nous l'avons signalé plus haut. Cet ouvrage ne sera pas retenu pour figurer

sur la liste départementale.

! P.LEYSSENNE, La premiére année d’arithmétique, A. Colin, 1902, préface, p. 2.

2 D. DURANDET, Y. FREMION, L’école enchantée de Raylambert, Belin, 2016, p. 85.

¥ ADS, 99T 397239 : Canton de Picquigny et d’Amiens N.E et N.O, conférence pédagogique du 23
octobre 1920, extrait du procés-verbal.
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S'’il est possible de savoir quels sont les ouvrages recommandés et éventuellement
ceux qui sont achetés pour les écoles, il est néanmoins bien difficile de savoir s’ils
sont utilisés et de quelle maniere.

Les maitres ont toutefois recours a d’autres matériels, auxquels nous allons nous

intéresser maintenant.

2) Le matériel collectif et individuel

Dans sa séance du 17 octobre 1883, la Commission départementale, aprés avoir
examiné I'état de situation du matériel d’enseignement des écoles, a pris la décision

suivante :

« La Commission [...] exprime I'avis qu'a l'avenir et au fur et & mesure des besoins, les
écoles communales soient pourvues, dans 'ordre suivant, des objets ci-apres désignés :

Carte de France,

Europe,

Boulier-numérateur,

Globe terrestre,
Mappemonde,

Tableau d’histoire naturelle. »

ok wnNE

En conséquence, MM. Les Instituteurs et M™ les Institutrices sont prévenus qlue jusqu’a nouvel
ordre, il ne sera donné suite qu’aux demandes de concession de la carte de France™. »

C’est donc la dotation de matériel relatif a 'enseignement de I'histoire de France qui
apparait prioritaire ; cependant, dans son rapport annuel du 23 juillet 1883, J.
Bailliart, inspecteur d’académie & Amiens, déclare que « les nécessaires métriques?,
les bouliers numérateurs® (Annexe 9) [...] ont été aussi concédés généreusement par
la Commission départementale®. » En 1887, M. Giroud, inspecteur d’académie,
souligne que « le matériel d’enseignement est a peu prés complet : [...] « collection

de poids et mesures, de solides géométriques, [...], appareil Level. »(Annexe 9)

! Matériel d’enseignement des écoles, BD, n° 1 et 2, 1% et 15 octobre 1883, p. 15.

% « On appelle nécessaire métrique une boite ou un meuble contenant une collection d’objets relatifs
au systéme métrique des poids et mesures et destinés a I'enseignement scolaire. ». Source :
« Nécessaire métrique » in F. Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette,
1887, 1°° partie, tome 2, p. 2015.

% « Avec cet appareil [le boulier-compteur de madame Pape-Carpantier] on fait des exercices de calcul
par la vue qui peuvent trés bien embrasser les quatre régles. » Source : « Boulier-compteur, Boulier-
numérateur » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1887, 1°°
partie, t. 1, pp. 270-271.

* Rapport annuel, BD, n° 3, 1*" novembre 1883, p. 32.

® Rapport annuel, BD, n°10, 1* octobre 1887, p. 387.
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Quelques années plus tard, il indique :

« 13 écoles ont regu I'appareil Level® et une un boulier-compteur. [...] On sait que les
communes doivent participer pour une somme de 10 fr. dans I'achat de I'appareil Level [...] .
Tous les autres objets se donnent gratuitement. Les concessions ministérielles ont été moins
nombreuses que par le passé. Mais les besoins deviennent aussi moins pressantsz. »

L’année suivante, la situation semble tout a fait satisfaisante :

« La substitution des tables et bancs réglementaires au vieux mobilier se fait assez
lentement. [...] Au contraire, I'introduction dans nos écoles de tous les objets qui peuvent
rendre les études attrayantes et favoriser 'enseignement par I'aspect se fait avec une rapidité
remarquable. Dans presque toutes les écoles, les murs sont garnis de [...] tableaux [...] de
poids et mesures, etc...Un trés grand nombre posséde méme [...] des compendiums
métriqueSB, des bouliers-compteurs [...].Ce résultat est dd, en grande partie, au département

qui, cette année, [...] a procuré I'appareil Level a 18 [écoles] * ».
En 1890, I'arrété du 29 janvier stipule dans son premier article que :

« Dans toute école primaire élémentaire publique, le matériel obligatoire d’enseignement a usage
collectif comprend :
= Un tableau noir avec ses accessoires ;

= Un tableau du systéme métrique ;[...]. »

En ce qui concerne le matériel individuel, l'article 7 précise que les éléves du cours
élémentaire doivent étre munis « d’une ardoise », ceux du cours moyen « d’une

arithmétique élémentaire » et ceux du cours supérieur « d’'une arithmétique®».

On mesure I'importance de linvestissement du département et des communes en
faveur de I'enseignement primaire car le matériel attribué dépasse largement les
recommandations ministérielles. C’est d’ailleurs l'avis d’'un inspecteur primaire, qui

souhaiterait que les maitres s’investissent davantage dans la confection du matériel

! « Appareil destiné a faciliter la compréhension du systéme métrique », par J. Level, de Strasbourg,
source : ADS, 60T 174. Catalogue des fournitures de classe et de matériel.
2 Rapport annuel, BD, n°9 bis, 31 octobre 1888, p. 211.

Nom donné au nécessaire métrique par les éditions Hachette et Delagrave (voir larticle
« Nécessaire métrique » du Dictionnaire de pédagogie)
* Rapport annuel, BD, n°9 bis, 15 octobre 1889, p. 180.
® Décret portant réglement d’administration publique sur le matériel obligatoire d’enseignement, les
livres et les registres scolaires dans les écoles publiques, BD, n°2, 28 février 1890, pp. 27-32.
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de leur classe et dont L. Alliaud, inspecteur d’académie, relate les paroles dans son

rapport annuel :

« Si, comme je I'ai vu dans une autre région, les Instituteurs savaient qu'’ils ne peuvent
compter que sur eux-mémes pour leur matériel d’enseignement, ils attacheraient sans doute
plus de prix a ces travaux personnels, [...] Mais ils ont été trop gatés jusqu'ici ; ils savent que
le Département et les communes ne savent rien leur refuser, et cette idée leur enléve toute

initiative sur ce point, au grand détriment de leur enseignementl. »

Cet appel a la bonne volonté des maitres s’accentue année aprés année, car
certaines communes « comptent trop exclusivement sur les concessions gratuites et,
pour éviter une minime dépense, privent leurs écoles d’objets qui [...] ne peuvent
étre concédés qu'autant que la commune paie une quote-part du prix

d’acquisition®. »

Les maitres sont ainsi fortement encouragés a fabriquer leur propre matériel : « Ce
qui plait surtout, c’est le matériel confectionné par le maitre ou la maitresse® ».
Edouard Lloubes, inspecteur d’académie a Amiens se réjouit dans son rapport

annuel :

« Partout du moins, on constate chez les instituteurs le désir de se procurer, de
collectionner tous les matériaux utiles a leur enseignement. La ce sont des tracés
géomeétriques simplifiés, exactement en rapport avec les lecons. Exécutés a la craie de
couleur sur du papier noir, ils ne manquent pas d’élégance, et ils ont une réelle valeur
pédagogique. Ailleurs, ce sont des tableaux [...] de numération, des tables d’addition, de

multiplication, [...] des appareils de démonstration pour les surfaces et les volumes®. »

En 1906, le matériel denseignement devient « l'outilage pédagogique »

indispensable pour rendre I'enseignement « plus pratique et plus concret » :

« Les anciens procédés [...] font place a des méthodes plus pratiques et plus
fécondes ; on éléve I'enfant au lieu de remplir son cerveau ; [...], pour cela rien ne vaut

I'observation raisonnée des choses elles-mémes : d’ou la nécessité de plus en plus évidente

! Rapport annuel, BD, n°8, septembre 1898, p. 214.
2 Rapport annuel, BD, n°8, ao(t 1903, p. 255.
Ibid.,
4 Rapport annuel, BD n° 9, septembre 1904, pp. 266-267.
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d’'un matériel considérable : cartes, tableaux, dessins, mesures, appareils et produits divers.

Les maitres I'ont parfaitement compris et se sont mis a I'ceuvre avec un bel entrain®. »

Les efforts consentis par les uns et des autres portent leurs fruits puisqu’en 1913,
« le matériel d’enseignement dans les écoles primaires élémentaires est aujourd’hui
presque partout suffisant et en bon état® ».

Les années de guerre feront passer au second plan la question du matériel...
Ensuite, d’autres axes de travail concerneront la réorganisation du service scolaire,
puis I'enseignement des sciences et 'enseignement ménager pour les filles.

Aprés avoir posé le cadre, évoqué les acteurs et les supports pédagogiques, nous
allons maintenant nous intéresser aux pratiques des malitres en appuyant notre
étude d'une part sur les comptes rendus des legons pratiques ou d’application
dispensées pendant les conférences pédagogiques et d’autre part sur les travaux

écrits des éléves, au quotidien, par 'analyse de quelques cahiers.

B) Les lecons d’application des conférences pédagogiques

Dans le second chapitre, nous avons retracé le dispositif général des conférences
pédagogiques et l'organisation de celles de la Somme, en mettant I'accent sur le
discours des inspecteurs a propos des finalités de I'enseignement mathématique.
Nous allons donc maintenant examiner le déroulement des legons d’application et
analyser les remarques qu’elles suscitent pour essayer de mieux comprendre ce qui
ce passe alors dans les classes. En effet, nous pouvons considérer que ces legons,
bien qu’elles soient considérées comme modéles, sont aussi le reflet de ce que les
inspecteurs veulent voir appliqué au quotidien dans les classes de leur
circonscription.

Les comptes rendus des conférences de I'année 1892-93 dans 'arrondissement de
Montdidier nous renseignent sur le contenu des lecons et les méthodes

d’enseignement des maitres®. (Annexe 26)

! Rapport annuel, BD n°8, ao(t 1906, p. 218.
2 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1913, p. 236.
¥ ADS, 99T 189 : conférences pédagogiques. 1868-1893. Arrondissement de Montdidier.
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La situation est cependant un peu particuliéere puisque M. Chéateaux, inspecteur
primaire, a, dés son arrivée, transmis a tous les membres enseignants de
I'arrondissement « un réglement horaire. » (Annexe 27). A Wiencourt-'Equipée, lors

de la conférence pédagogique du 12 décembre 1892, il déclare :

« Ce réglement, mis en pratique par des hommes expérimentés n’a donné, dit-il, que
de bons résultats. Il est supérieur en tous points, a ceux employés a mon arrivée dans la
circonscription. Ces derniers n’étaient ni clairs, ni bien précis et présentaient, pour la plupart,
un grave inconvénient : celui de ne pas tenir le cours préparatoire constamment occupé. Le
cours préparatoire est la base de I'école ; c’est de son travail, de sa préparation, que

dépendra le succeés futur de la classe’. »

De ce fait, on ne s’étonnera pas de lire ensuite :

« La parole étant donnée aux instituteurs et aux institutrices, aucune observation n’est
présentée. Alors, la résolution suivante est adoptée : Le reglement scolaire dont il est question

sera mis en vigueur dans toutes les classes. »

Dans ces journées, les enseignants observent 'un de leurs collégues en train de
faire la classe (3 h). Une discussion a lieu ensuite, puis les maitres écoutent I'exposé
de l'inspecteur. Des questions de service sont toujours abordées en fin d’aprés-midi.
Les instituteurs qui se produisent devant leurs pairs et leur supérieur hiérarchique
sont désignés a I'avance par ce dernier parmi les maitres des écoles dans lesquelles

se déroulent les conférences :

« Monsieur Leleu, instituteur & Fonches a été désigné par Monsieur I'Inspecteur
primaire pour faire la classe (séance du matin) objet de la conférence pratique. Cette classe
comprendra les exercices portés a I'emploi du temps adopté, ou qui devra étre adopté dans
toutes les écoles a un seul maitre de I'arrondissement de Montdidier. A la suite de la classe,
M. M. les Instituteurs présenteront les observations qu'ils jugeront de faire sur la méthode
employée, sur les lecons faites aux éléves, sur les devoirs donnés a faire et sur la correction
des dits devoirs. Enfin on examinera en commun s’il y a lieu de modifier la succession des

exercices inscrits a I'emploi du tempsz. »

1 ADS, 99T 189 : Procés-verbal de la conférence faite & Wiencourt-'Equipée, le 12 décembre 1892.
2 ADS, 99T 189 : Canton de Roye, rapport sur la conférence pédagogique du 3 décembre 1892.
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Certains instituteurs n’hésitent pas a prendre la parole mais comme le souligne 'un
d’entre eux, « Cette observation [...] n'est pas faite dans le but de critiquer la lecon
faite par mon collegue de Fonches, lequel a parfaitement développé la lecon. »

Un autre essaie bien de défendre son point de vue mais « [...] reconnaissant la
justesse des arguments de Monsieur I'Inspecteur, il se rallie au systéme signalé par
lui. » ainsi, les instituteurs hésitent a s’exprimer, soit pour ne pas froisser leur
collegues, soit pour ne pas développer des idées contraires a celles de I'inspecteur.
Comment les legcons se déroulent-elles dans cette circonscription ?

L’inspecteur précise que «toute legon nécessite une double préparation » : pour
celle d’arithmétique, la partie « matérielle » consiste a « préparer les tableaux, les
ardoises, les craies » et la partie « intellectuelle » comprend « I'étude de chaque
lecon, le choix des problémes, leur inscription au tableau noir. »

M. I'Inspecteur rappelle les décisions prises a la derniere conférence :

« Il a été admis par les maitres et les maitresses, que toute legon comprendra :1)
Rappel de la lecon précédente, 2) Exposition de la lecon du jour.3) Interrogations sur la

lecon.4) Résumé oral de la lecon puis écrit lorsque celle-ci en comporte un*. »

Le respect de ces prescriptions et de I'emploi du temps proposé doivent mener a ce
qui est attendu dans les classes, un objectif souligné par M. Leleu et M. Duval,

désignés comme secrétaires a la conférence de Fransures du 15 décembre 1892 :

« Monsieur l'lnspecteur et tous les membres présents ont constaté avec plaisir
I’excellente discipline, la parfaite régularité des mouvements, la constante et utile occupation
donnée simultanément a toute la classe pendant la séance a laquelle ils viennent d’assister et
reconnaissent que M. Couillet a déployé une grande activité pour entrainer chacune des ses

divisions?®. »

Comment l'instituteur « entraine t-il » chacune de ses divisions ? Quelles sont ces
« divisions » ? Il convient de rappeler l'organisation pédagogique des écoles

élémentaires telle que la prévoit I'arrété du 18 janvier 1887

1 .
Ibid.,

2 ADS, 99T 189: Canton d’Ailly sur Noye, arrondissement de Montdidier, compte rendu de la

conférence pédagogique tenue a Fransures le 15 décembre 1893.
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Art. 9 « I'enseignement dans les écoles primaires élémentaires est partagé en trois cours :
cours élémentaire, cours moyen, cours supérieur. La constitution de ces trois cours est
obligatoire dans toutes les écoles, quel que soit le nombre des classes et des éléves.

Art. 10. La durée des études se divise comme il suit :

Section enfantine : un ou deux ans, suivant que les enfants entrent a 6 ans ou a 5 ans.

Cours élémentaire : deux ans, de 7 a4 9 ans.

Cours moyen : deux ans, de 9 a 11 ans.

Cours supérieur : deux ans, de 11 & 13 ans®. »

Selon Félix Martel, il est tres courant que les écoles ne comportent pas de cours

supérieur :

« Bien que l'arrété organique (art.9, §2) ait prescrit comme obligatoire dans toutes les
écoles la constitution de ces trois cours, quel que soit le nombre des classes et des éleves, en
fait, dans la plupart des écoles de campagne et méme dans un bon nombre d’écoles de villes,
le cours supérieur n'est pas organisé ou n’existe que de nom, par suite de la facheuse
habitude prise de présenter au certificat d’études primaires des écoliers de onze ou douze ans
qui sortent du cours moyen et qui, pourvus de ce petit dipldme, ne viennent plus a I'école,
comme le permet malheureusement la loi du 28 mars 1882, relative a [I'obligation

scolaire(art.6,§2)°. »

Le compte rendu trés détaillé de la conférence du 7 décembre 1892 a I'école de
Montdidier, nous permet de mieux comprendre « la grande activité de l'instituteur »,
évoquée par les secrétaires. |l s’agit d’'une école de gargons a trois cours et la

conférence s’adresse aux instituteurs et aux institutrices (voir annexe) :

« 9h : le maitre « commence avec le cours préparatoire, [...] au bout de cing minutes,
il laisse un moniteur continuer la lecon et passe au cours €lémentaire pour donner quelques
notions se rapportant au devoir de calcul déja écrit au tableau noir. [...] pendant que les
éléves du cours élémentaire confectionnent leur devoir, M. Leuillot passe au cours moyen
pour leur donner une legon théorique de systéme métrique [...] A 9h20, les éléves du cours
préparatoire reviennent a leur place pour reproduire sur le cahier le petit devoir qu’ils viennent
de faire au tableau. Un moniteur les surveille. Le cours moyen confectionne ses problemes et

c’est au cours élémentaire que M. Leuillot s’adresse [...] Vient ensuite pour le méme cours la

! Arrété ayant pour objet I'exécution de la loi organique de I'enseignement primaire, 18 janvier 1887,
BD, n°3, 28 février 1887, p. 126.

F.MARTEL, « Organisation pédagogique des écoles primaires publiques » in F. BUISSON,
Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction publique, Hachette, 1911.
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correction du devoir indiqué précédemment. A 9h 40, M. Leuillot commence la lecture avec le
cours préparatoire puis un moniteur le remplace [...] M. Leuillot rassemble autour de lui les
éléves du cours élémentaire pour la lecture et envoie un éléve du cours moyen au tableau noir
pour la correction du devoir de calcul.

10 h : c’est la récréation.

10h 15 : [...] Un moniteur dirige pour le cours élémentaire au tableau noir I'exercice de calcul [...]. »

La durée de la lecon oscille entre trente et quarante minutes pour le cours
préparatoire et de quarante cinq minutes a une heure pour les autres cours, ce qui
est conforme au programme officiel’. Ces lecons sont placées & I'emploi du temps du
matin, comme le recommande le § Il de l'article 16 de l'arrété du 27 juillet 18822. M.
Chéateaux respecte les prescriptions officielles nationales, mais pas celles de
l'inspecteur d’académie de la Somme, car dans « 'emploi du temps dans les écoles
a un seul maitre », diffusé entre 1883 et 1886, I'arithmétique et la géométrie sont
enseignées I'aprés-midi. Si M. I'lnspecteur est satisfait de cette legon qui « prouve
que I'on peut faire travailler parallelement les trois cours », la question de 'emploi du
temps proposé par M. Chateaux ne fait cependant pas toujours I'unanimité, par

exemple & Wiencourt 'Equipée :

« M. Morvillez® dit qu’il ne voit pas I'avantage que M. Dhavernas® peut retirer de la
modification de I'emploi du temps. M. Dhavernas s’oblige a faire une correction simultanée de
calculs aux cours moyen et élémentaire. Ce travail me parait d’'une exécution trés difficile ; ne

faut-il pas faire un effort bien grand pour arriver a parler moutons ici et francs la 2 »

L’inspecteur reconnait le bien-fondé de la remarque et conseille aux maitres I'aide
d’'un moniteur : « |l montre le maitre assisté d’'un moniteur, dirigeant la legcon de
lecture au cours élémentaire et suivant la correction du calcul au cours moyen®. »
Nous retrouvons ce méme dispositif & Roye.

Nous pouvons nous demander si cette lecon modéle est vraiment mise en

application au quotidien ; il nous semble difficile en effet de respecter un emploi du

b Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques, 27
'£uillet 1882, BD, n°23,1* septembre 1882, p. 613.
Ibid., p. 612.
3 Instituteur a Cayeux en Santerre, rapporteur de la conférence.
* Directeur des trois cours de I'école mixte de Wiencourt-'Equipée,
> ADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence pédagogique faite & Wiencourt-'Equipée le 12
décembre 1892.
® Ibid.,
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temps aussi minutieusement « découpé » qui ne laisse aucune place aux
eventuelles questions des enfants. Par exemple, comme le fait remarquer un
instituteur lors de la conférence de Roye: « Le moment le plus aride se présente
alors : la legon de lecture faite simultanément avec I'exercice de langage, de lecture
et d’écriture au cours préparatoire pendant la correction du devoir du cours
moyen*. »

Comment lui donner tort ?

M. Bultel, qui entrevoit une difficulté dans I'emploi des moniteurs, demande comment
M. Souverain? aurait fait sa lecon sa lecon de lecture au cours élémentaire si un ou
plusieurs éléves du cours moyen n’avaient pas compris leurs problemes. M.
Souverain fait observer qu’'un moniteur se trouvait placé a c6té de lui pour continuer
la lecon, dans le cas ou il aurait été obligé de la quitter pour cette raison ou pour une
autre. »

Invariablement, c’est le maitre qui détient le savoir, qui parle ; il « donne une lecon » ;
et déploie « une grande activité ». L'éleve est moins actif a I'oral qu’a I'écrit: au
cours préparatoire il « reproduit sur son cahier », aux cours €lémentaire et moyen, il
« confectionne ses problémes, il recopie ». Cela suppose bien sdr des éleves
« disciplinés », mais on peut supposer qu’ils le sont, car toujours occupés a une
tache écrite. Le moniteur joue un réle indispensable, surtout auprés des plus jeunes ;
il est cependant censé s’occuper de la partie « matérielle », alors que le maitre prend
en charge la partie « intelligente® ».

Le tableau (Annexe 26) indigque le contenu des lecons pratiques des conférences de
1892-93. Elles respectent en tous points le programme officiel avec des activités de
numération au cours préparatoire, d’autres sur le systeme métrique et la géométrie et
des problemes aux cours élémentaire et moyen.

Les méthodes d’enseignement préconisées par M. Chateaux sont exposées avec
précision : au cours préparatoire, il s’agit d'utiliser les procédés intuitifs. Ainsi a

Wiencourt-I'Equipée, le 12 décembre 1892, il déclare :

« Ces procédés [intuitifs] sont les seuls bons avec le cours préparatoire, seuls ils sont

rationnels car ils permettent au maitre de montrer, nommer et écrire les nombres. Les

L ADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence du 1% décembre 1892 & Roye.
Z Instituteur a Roye.
® ADS, 60T 189 : conférence pédagogique du 7 décembre 1892, canton de Montdidier.
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blchettes dont on se sert en pareil cas ont un immense avantage sur le boulier-compteur.
Rassemblées par dix, elles donnent a I'enfant une idée exacte de la dizaine. Dans le boulier,
la boule qui représente la dizaine n’a pas les dimensions, les proportions voulues ; il faut alors

se servir d’'une convention abstraite qui laissera des doutes dans I'esprit des enfants. »

Aux cours élémentaire et moyen, c’est la fagon d’aborder les problémes qui est
posée. Mais qu’est ce qu’un probléme ? Ecoutons d’abord la réponse de l'inspecteur
général Pierre Leyssenne dans le Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire.

D’emblée, leur caractére pratique est affirmé :

« Avant tout, I'enfant doit savoir calculer sGrement et rapidement et résoudre toutes
les questions pratiques qu'il peut étre appelé a rencontrer sur sa route pendant sa vie. Tel est
le caractere que doivent avoir les problemes a I'’école primaire ; et la marge est grande encore
sans que l'on ait besoin de se jeter sur les curiosités de la science, sur les propriétés

abstraites des nombres, sur les problemes fantaisistes et compliqués a souhait.»

Ou le maitre peut-il trouver des problémes ? Selon Pierre Leyssenne, il existe quatre
sources auxquelles linstituteur peut puiser pour sa consommation annuelle de
problémes : linstituteur «tire ces problémes de son cerveau et les compose de
toutes piéces, au fur et & mesure de ses besoins’» mais dans ce cas, une
préparation rigoureuse s’'impose : «le probleme dicté sans préparation doit étre
proscrit absolument de I'école primaire® ». L’instituteur peut aussi les prendre « dans
un recueil qu’il s’est lentement composé lui-méme, qu’il accroit et qu’il perfectionne
chaque année ; [...] 'excellence de ce recueil personnel et intime consiste dans la
parfaite connaissance que le maitre ne peut manquer d’avoir de tous les problémes
qu’il donne [...] le seul danger qu’on puisse craindre, c’est qu’il ne soit pas trés
exactement tenu a jour [...]*». Une autre solution consiste a se servir « de I'un des
nombreux recueils imprimés, répandus dans les écoles et composés a son usage.
Mais [...] il est trés rare que ces recueils soient acceptés par les maitres sans
restrictions. Quel est 'lhomme qui peut se flatter de répondre, dans un seul livre, a

tous les besoins d’'une population scolaire nombreuse et variée comme celle de la

! P. LEYSSENNE, « Problemes » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
1°® partie, tome 2, Hachette, 1887, p. 2441.

% Ibid., p. 2440.

% Ibid., p. 2440.

* Ibid.,
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France ? [...] le recueil est un cadre, un programme. Il ne doit jamais étre un guide

suivi servilement.» Il reste au maitre une derniére solution :

« Ou enfin il a recours aux journaux pédagogiques, qui lui fournissent chaque semaine une
abondante provision de problémes inédits. [...] ce sont des auxiliaires précieux, commodes
surtout [...] toutefois, 'usage de ces journaux est tres pres de I'abus, et tout maitre soucieux

des intéréts de sa classe doit n’y puiser qu’'avec réserve et réflexion »

Le maitre dispose donc de plusieurs sources ; ce qui importe pour P. Leyssenne,
c’est qu’il adapte les problémes a son auditoire d’'une part et que d’autre part, il soit
tres vigilant quant a la difficulté des problemes et a la facon de présenter le mode de

résolution.

Quelle que soit l'origine du probléme, il doit présenter certaines qualités : P.
Leyssenne précise : « Le maitre [...] multipliera les exercices et les problémes en
ayant soin de les choisir exclusivement parmi ceux qui se rapportent a la vie usuelle,

au commerce, a l'industrie, aux arts et a 'agriculture® ».

Il livre ensuite quelques recommandations aux maitres :

» «les nombres employés dans les probléemes doivent rarement avoir quatre ou cing chiffres,
jamais dix, douze ou quinze [...] »

» «Les additions peuvent étre longues, parce qu’on en rencontre beaucoup dans la pratique
[...] les soustractions, les multiplications et les divisions doivent toujours étre simples et
courtes, comme elles le sont dans le monde des affaires [...] »

» « |l faut donner beaucoup de problemes sur les fractions ordinaires, mais les controler avec
le plus grand soin [...] dans la plupart des recueils, il y a bien au moins la moitié des
problémes sur les fractions qui n’ont aucun caractére pratique ».

» « |l faut donner encore plus de problémes sur le systéeme métrique [...] c’est une mine
inépuisable ou l'on peut faire indéfiniment des emprunts aux opérations commerciales,
industrielles ou agricoles. »

» «Les problemes les plus usuels sont ensuite : les régles de trois en général, les problemes
d’intérét, d’escompte, de rente, les problémes sur les actions et les obligations, sur les
assurances, les partages proportionnels les répartitions, les questions si variées du tant

pour cent. »

! bid., p. 2442.
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On retrouve bien la les caractéristiques de I'enseignement dispensé a I'école
primaire : il doit étre concret, pratique, usuel parce qu'il répond aux nécessités de la
vie quotidienne et qu’il prépare les éléves a entrer rapidement dans la vie
professionnelle. Mais a notre avis cette vie professionnelle ne semble concerner que

les garcons, nous Yy reviendrons plus tard.

On peut aussi trouver que les recommandations sont extrémement précises : on
donne beaucoup d’informations sur les opérations a utiliser puis un certain nombre
de catégories de problemes. Si ces recommandations sont censées guider les
maitres, elles peuvent aussi les enfermer dans un fonctionnement uniforme, répétitif
et débouchant sur un entrainement intensif souvent reproché par les inspecteurs

primaires...

M. Chateaux s’inspire, semble t-il, du Dictionnaire pour parler des problemes : en
effet, selon lui, ils doivent faire I'objet « d’un choix sérieux » de la part des maitres et
étre copiés au tableau avant la classe. Le livre n'est donc pas utile : cela permet au
maitre, selon l'inspecteur, de « donner les explications d’'une maniére plus nette et
plus précise », d’adapter la difficulté des problémes aux niveaux des éleves, de
« saisir & premiére vue la forme & donner & la solution. De méme, il ne convient pas
de les dicter, « l'oreille étant moins sdre que la vue » Quoi qu’il en soit, il faut s’en

remettre a ce que dit 'inspecteur, comme le témoigne cet échange :

« M. Bélot dit que pour agir dans le sens préconisé par M. | Inspecteur, il faut non
seulement prendre le temps d’écrire les problemes, mais encore celui de les rechercher et de
les lire. Alors la préparation devient trés longue. M. le Président réplique qu’il est trés utile de
faire un choix sérieux des problémes a donner et que cet avantage, flt-il le seul, devrait forcer
tout instituteur a faire ce qu'il demande. [...] Personne ne demandant plus la parole, la
résolution suivante est adoptée : Tous les jours avant la classe, les énoncés des problemes

du cours Elémentaire et du cours Moyen seront copiés au tableau noir?. »

Cette recommandation est répétee plusieurs fois, cela semble plus important que le
déroulement de l'activité elle-méme.

Une fois les problémes choisis et copiés au tableau, que se passe-t-il ?

! ADS, 60T 189 : conférence pédagogique du 7 décembre 1892, canton de Montdidier.
2 ADS, 60T 189 : proces verbal de la conférence pédagogique faite & Wiencourt-'Equipée le 12
décembre 1892.
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Au cours élémentaire, le maitre fait lire 'énoncé par un éléve et apporte les
explications adéquates « afin d’'amener les enfants a trouver 'opération a 'aide du

signe». La lecture n’est pas anodine :

« Le Malitre fera scander la lecture des mots se rapportant aux nombres afin de les
mieux faire remarquer par les éléves et attirer ainsi leur attention sur ces mots. Les calculs
seront faits sur I'ardoise par les éléves et la correction au tableau sera faite par le Maitre ; les
éléves copieront sur le cahier la solution qui aura été indiquée au tableau noir. De cette fagon
les éléves pourront se reporter plus tard a ces solutions, lorsque des problemes analogues

leur seront donnés a faire®. »

Dans cette situation, il est fait appel a la mémorisation, on espere que l'éleve se
souviendra des solutions rencontrées dans des situations analogues.

Au cours moyen, on pratique différemment :

« Tout en procédant a la lecon de lecture, le Maitre surveille la correction des
problémes du cours moyen. Un éléve lit le 1% probléme pendant qu’un autre éléve, au tableau
noir est chargé de faire les opérations et le raisonnement. Le Maitre, du groupe, fait rectifier
les erreurs. Un second éléve vient au tableau pour la correction du second probléme. (Méme

procédé que pour le 1% probléme)?. »

Les directives sont également précises en ce qui concerne correction : « [...] faire
disposer les opérations sur la partie gauche du cahier et a droite la solution
raisonnée avec indication des opérations®. » Il ne s’agit pas « de se contenter d’un
simple raisonnement mais exiger la plus grande perfection possible dans la
disposition des opérations dans les calculs et dans les expressions employées”. »

A la lumiére de ces comptes rendus, il apparait que, dans cette circonscription, la
partie la plus importante dans la résolution des problemes est la recherche de
I'opération nécessaire, le raisonnement n’étant attendu qu’ensuite ensuite. Le maitre,
par ses questions, améne l'enfant a trouver l'opération adéquate, et seulement

apres, ce dernier écrit son raisonnement. Il serait particulierement intéressant de

;ADS, 60T 189 : canton de Roye, Fonches, rapport sur la conférence du 3 décembre 1892.
Ibid.,
¥ ADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence du 15 décembre 1892 a Fransures, canton d’Alilly sur
Noye.
* ADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence du 1% décembre 1892 & Roye.
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savoir quelles sont les questions posées a I'éléve, mais les sources ne le permettent
pas.

Certaines des conférences pratiques sont suivies d’autres, de caractére théorique,
au cours desquelles I'inspecteur expose ses choix de méthodes. A Montdidier, M.
Chateaux s’exprime sur 'enseignement du systéme métrique. Selon lui, il est depuis
longtemps « concret », c’est-a-dire qu’il se fait a l'aide de matériel. Il pense
cependant que les maitres pourraient I'améliorer en donnant a leurs legons un
caractere expérimental : par exemple, il ne s’agit pas seulement de montrer les
objets (métre, poids...) mais de les faire utiliser, en mesurant les tailles des éleves ou
des objets de la classe, comme le tableau, les tables et les bancs... Il plaide ainsi
pour un enseignement encore plus pratique, qui favorise les échanges verbaux
maitre/ éleves et I'activité de ces derniers.

Les conseils pratiques donnés font allusion, ce qui est rarissime, a « Mesdames les
Institutrices » et a 'enseignement pour les filles, celui-ci devant étre en relation avec
leur future vie de « ménageére » : elles doivent savoir « se rendre compte du poids
exact de la marchandise que l'on achéte ». Il s’agit aussi de « développer le
jugement des petites filles surtout », en leur apprenant par exemple a rendre la
monnaie, activité utile aussi bien dans la vie courante, comme cliente, que dans la
vie professionnelle, comme commercante.

Il rejoint la les directives officielles qui préconisent une méthode « qui fait intervenir
tour a tour le maitre et les éléves, qui entretient pour ainsi dire entre eux et lui un
continuel échange d’'idées » et recommandent au maitre de mettre les enfants »en
présence de réalités concrétes®. »

Nous allons maintenant nous efforcer de savoir si la réalité « du terrain » est
conforme aux attentes des autorités telles qu’elles ont été exposées précédemment.
En un mot, comment les inspecteurs veillent-ils a ce que les « résolutions » prises
lors des conférences soient bien appliquées dans les classes ? Nous avons retrouvé
quelques-uns des rapports d’inspection de M. Chateaux. Il reproche a M™ P.,
institutrice a Beuvraignes de dicter les problémes : « pourquoi ne pas les écrire au

tableau noir? ? » et de ne pas se conformer a I'emploi du temps établi. Il déclare a

b Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques, 27
'&uillet 1882, B.D., n°23,1* septembre 1882, p. 620.

ADS, 99T 397008 : rapport de l'inspecteur primaire, le 8 octobre 1892, école publique de filles,
BEUVRAIGNES, M™ P.
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propos de M'™ M., institutrice & Berteaucourt : «[...] montre beaucoup de bonne
volonté car je lui vois suivre la plupart des procédés qui ont été recommandés en
conférence'. » Aprés le départ de M. Chateaux, la méme institutrice semble avoir
oublié les recommandations de l'inspecteur : « I'organisation laisse bien a désirer, on
va un peu au hasard sans s’astreindre a suivre son emploi du temps, [...] sans
s’assurer que les enfants soient toujours sérieusement occupés?. »

Les lecons des conférences ont donc probablement le statut de lecons « modéles »
et les résolutions prises, si elles semblent I'étre «a l'unanimité » lors de la
conférence, ne sont pas forcément appliquées dans les classes...

La position de M. Fontaine, lui aussi inspecteur, qui décrit ainsi une legcon au cours

moyen sur les fractions, est trés révélatrice de I'état d’esprit des autorités :

« Dans cette legon, d’'une durée de trois quarts d’heure environ, commencée d’'une
maniére intuitive, coupée par des exercices d’application, terminée par des questions qui la
résument et la récitation des régles formulées, I'attention des éléves est sans cesse en éveil.
M. Moignet s’est acquitté de sa tache a la satisfaction de tous et a fait preuve tout a la fois
d’expérience et de méthode. De telles legons ne peuvent, suivant le désir de Monsieur
I’'Inspecteur d’Académie, qu’étre profitables aux futurs candidats au certificat d’aptitude

pédagogique’. »

L’objectif des legons pratiques est ainsi clairement annonceé : elles doivent servir de
modele, non seulement a tous les autres maitres, dont 'ancienneté est variable, mais
surtout aux jeunes candidats au certificat d’aptitude pédagogique®. C’est donc bien le
reflet de ce que les inspecteurs souhaitent voir appliqué dans les classes de la facon
la plus fidele possible.

! ADS, 99T 397007 : rapport de linspecteur primaire, 9 mai 1893, école publique de filles,

Berteaucourt, M" M.

% Ibid., inspection du 15 mai 1895.

3 ADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence du 17 janvier 1893 a Ault, arrondissement d’Abbeville
2.

* Décret du 4 janvier 1881 : « examen destiné a constater I'aptitude a la direction d’'une école publique
[...] Loi du 30 octobre 1886 : nul ne peut étre nommé instituteur titulaire s’il n’est pourvu du certificat
d’aptitude pédagogique. [...]. » Source: « Certificat d’aptitude pédagogique » in F. BUISSON,
Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction publique, Hachette, 1911, pp. 233-234.
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Une autre question semble faire 'unanimité chez les inspecteurs, c’est la place du
calcul mental. J. Caulle, inspecteur primaire a Doullens déclare que «le calcul
mental est recommandé et reconnu d’une utilité incontestable®. »

Au cours préparatoire, M. Chateaux recommande de « donner 'idée du nombre par
des procédés intuitifs. [...] Il faudra montrer aux enfants des objets isolés, [...] faire
compter dix batonnets, qu’on liera au moyen d’une ficelle [...] ajouter les unités a la
dizaine, toujours a l'aide des batonnets, compter par dizaines comme par unités et
former un groupe de cent. Il est facile ensuite ; de faire compter, ajouter, retrancher,
grouper de différentes maniéres les batonnets, ce qui nous met sur la voie des
opérations®. » Ces conseils sont suivis d’exemples trés concrets pour I'addition la
soustraction et la multiplication.

Pour les cours moyens et élémentaire, il recommande de « reprendre la série des
exercices de numération faits précédemment en les étendant aux centaines, aux
mille et aux millions. Car les principes étant les mémes, les difficultés deviendront
moins grandes si l'on insiste davantage dés le début. On remarquera que les
opérations reposent sur des principes qui devront &tre démontrés par I'expérience®. »
Il illustre ses propos de nombreux exemples. Son discours est conforme aux
directives officielles qui préconisent de commencer par se servir d’objets sensibles
puis, peu a peu, de dégager lidée abstraite. Il insiste sur le fait que « pour de
nombreux instituteurs, le calcul mental est tout simplement un calcul effectué de
mémoire d’aprés les procédés employés pour le calcul écrit. Ce n’est pas cela. Le
véritable calcul mental s’effectue de téte avec le concours du jugement, de la
mémoire et du raisonnement®. »

La mise en application suppose une préparation et une progression soigneuses des
seéances de calcul mental.

M. Fontaine, inspecteur a Abbeville, est lui, plus concis :

! ADS, 60T 189 : procés-verbal de la conférence du 27 décembre 1892 a Terramesnil, arrondissement
de Doullens.
iADS, 60T 189 : procés verbal de la conférence du 1% décembre 1892 a Roye.

Ibid.
* ADS, 60T 189 : procés-verbal de la conférence pédagogique du 7 décembre 1892, canton de
Montdidier.
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« Habituez donc les enfants au calcul mental, qui est d’ailleurs plus expéditif, et faites
leur souvent résoudre de cette fagcon des questions identiques a celles qu’ils viennent de

traiter par écrit, mais avec des données plus simples®. »

Il faut cependant souligner que notre analyse demeure incompléte dans la mesure
ou notre corpus est géographiquement réduit : nous ne nous appuyons que sur les
conférences de quelques circonscriptions. Elle peut donner, néanmoins, une idée de

ce qui était attendu par les inspecteurs primaires en 1892/93.

A partir de 1898, les lecons pratiques n’existent plus. Les questions d’enseignement
posées sont étudiées par les maitres lors de réunions préparatoires et font I'objet
d’'un rapport, dont nous n’avons pas trace. L’analyse qui suit s’appuie donc sur les
comptes rendus des conférences des quatre cantons de la circonscription d’Amiens -
Nord. (cf. tableau p 100/01 ??) Lors de ces conférences, M. Stal I'inspecteur
développe la question, en rappelant point par point les idées données dans chaque
réunion. Qu’en est-il des lecons ? « Elles doivent vivantes, communicatives et la
régle sera toujours déduite de I'exemple?®. [...] On emploiera surtout une méthode
intuitive qui comprendra, pour chacun des trois cours, trois genres d’exercices : 1°
des exercices de numération, 2° des exercices de calcul mental, 3° des exercices de
calcul écrit®. »

Pour les exercices de numération, au cours préparatoire, on utilisera « les
objets usuels et les choses sensibles » ; les maitres « sont libres d’utiliser les
appareils mais peut-étre ferait-il mieux de les laisser de c6té » et de les remplacer
par des objets tangibles. « Seul, le boulier-compteur de Mme Pape-Carpantier, qui a
réuni tous les suffrages dans les réunions préparatoires, peut étre employé avec
avantage dans les exercices de numération®. »

Les exercices de calcul mental doivent étre préparés de fagcon minutieuse et,

afin d’aller, du concret a I'abstrait, comprennent toujours trois questions :

! ADS, 60T 189: procés-verbal de la conférence pédagogique du 25 janvier 1893, Moyenneville,

arrondissement d’Abbeville, 2° circonscription.

zADS, 99T 396568 : canton de Picquigny, conférence pédagogique du 22 octobre 1898, Picquigny.
Ibid.,

* Ibid.,
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« Dans une premiere, on fera entrer des personnages et des nombres concrets, par
exemple : Paul a trois sous et sa sceur deux sous, combien ont-ils ensemble ? Dans une
deuxiéme, on éliminera les personnages en conservant les nombres concrets : Combien font
trois sous et deux sous ? Et dans une troisiéme, on ne fera usage que des nombres
abstraits®. »

A Corbie, le calcul écrit est évoqué : (Annexe 28)

« Le calcul écrit marche de pair avec le calcul mental qu’il compléte. Aussi, dés que
I'enfant sait former les chiffres est-il indispensable de Iui faire écrire les exercices
correspondants [...] On apprendra d’abord a I'enfant, par des procédés intuitifs, a former les
chiffres, c’est-a-dire que I'on montre d’abord a I'enfant un objet, on dessine ensuite au tableau
un baton représentant cet objet puis on écrit le chiffre correspondant. [...] Puis I'enfant
reproduira par écrit les exercices de calcul mental.

Pour chacune des opérations, le calcul écrit complétera donc le calcul mental®. »

Pour I'étude de la table de multiplication, « on se servira encore d’objets sensibles, par ex : 2
fois une plume font 2 plumes, 2 fois un font 2. Une question se pose invariablement :
comment les mémoriser ? « Quelques maitres font chanter la table de multiplication, I'idée
n’est pas mauvaise, a condition de le faire sur un ton qui ne soit pas trop langoureux et a des

heures perdues : entrée ou sortie par exemple3. »

Comment les maitres doivent-ils s’y prendre au cours élémentaire ?

« |l est évident, toutefois, que si la marche a suivre est la méme, elle devra porter sur
des questions plus difficiles. [...] I'étude de la numération se fera toujours a 'aide de choses
concrétes. M. l'inspecteur estime que les moyens les plus simples sont les meilleurs .Pendant
toute I'année, dit-il, deux paquets de blchettes, I'un de dix et I'autre de une pourraient étre
suspendus au tableau noir par deux clous, de facon a faire bien comprendre que tout chiffre
placé a la gauche d’'un autre représente des unités 10 fois plus fortes que cet autre.

La théorie ne trouverait pas sa place dans ce cours, le maitre devra se borner a faire retenir
une définition simple des quatre opérations. Quant au calcul mental, il sera enseigné d’aprés
les procédés indiqués au cours préparatoire. Il en est de méme pour le calcul écrit qui

comprendra des petits problémes sur les 4 opérations. »

En ce qui concerne le systéme métrique, cet enseignement doit étre absolument

concret au cours préparatoire et au cours élémentaire : il s’agit de mesurer des

1 .
Ibid.

zADS, 99T 396568 : procés-verbal de la conférence pédagogique du 20 octobre 1898, Corbie.
Ibid.,
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longueurs dans la classe, de mesurer des liquides, de peser des marchandises
guelconques et de convertir des sous en centimes.

Quant aux problémes, ils seront « trés courts, plutdt faciles, bien gradués et serviront
toujours d’application aux régles énoncées. [...] les nombres du probléme ne devront
jamais dépasser 100. Une solution écrite sera exigée des éleves de ce cours. »

Au cours moyen, on s’efforcera d’introduire un peu de théorie. Ainsi I'enseignement
du systeme meétrique peut devenir plus abstrait mais M. Stal, a linstar de M.
Chateaux en 1892/93 souligne l'utilité de revenir sur les activités de pesage pour les
jeunes filles, « futures ménageres, qu’il faut habituer a « pouvoir contrdler d’'un coup
d’'oeil l'exactitude du pesage de la marchandise quelles achétent.!» Les
démonstrations seront toujours présentées sous la forme « intuitive, avec clarté et
précision », c’est-a-dire que par exemple, « I'étude des fractions, se fera a l'aide
d'une pomme coupée en morceaux [...] Le maitre exposera le principe, avec
exemples, au tableau noir, puis, au moyen d’interrogation, il aménera l'éleve a
trouver lui-méme les régles. Cependant, « il est bon de ne pas user de l'intuition avec
les éléves de ce cours ; lorsqu’ils sont familiarisés avec les principes exposés d'une
facon intuitive, on ne doit pas craindre d’aborder des raisonnements abstraits, ce qu’il
faut surtout rechercher, c’est la clarté et la précision?. » L’enseignement du calcul
mental ne fera pas I'objet de legcons spéciales, mais est abordé lors de la correction
des problemes.

Ces derniers occupent toujours une large place au cours moyen,
probablement, méme si cela n'est pas évoqué, dans la perspective du certificat
d’études... En ce qui concerne le choix des problémes et I'origine de ceux-ci, nous
retrouvons mot pour mot l'article du Dictionnaire de P. Leyssenne, que nous avons
évoqué plus haut : les meilleurs énoncés sont ceux composés par le maitre, parce
qu’ils apparaissent comme «le mieux appropriés aux lecons et a la force des
éléves® » ; l'objectif poursuivi étant de raisonner et non de calculer des opérations, ils
ne doivent pas comporter de grands nombres ; les données sont toujours réelles, les

exemples «pris dans la vie réelle, suivant les usages des localités, et bien

1 .
Ibid.,

2 ADS, 99T 396568 : conférence pédagogique du 26 octobre 1898, Oisemont, circonscription Nord

d’Amiens.

¥ ADS, 99T 396568 : conférence pédagogique du 24 octobre 1898, Villers-Bocage, circonscription

Nord d’Amiens.
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gradués.! » Les problémes sont lus plusieurs fois et des explications peuvent étre
données, mais celles-ci sont supprimées a la fin de 'année, « en vue des examens
du certificat d’études? ». Cependant, « il [le maitre] veillera & ce que les enfants
comprennent parfaitement 'énoncé® ». Comment le maitre doit-il s’y prendre ? Cela
n‘est pas explicitement précisé. Une seule proposition apparait: procéder a
I'explication des problémes donnés au moyen d’'un « probléme-type, c’est-a-dire un
probléme identique dont les données seront plus petites®. » Une fois le probléme
type expliqué et compris par les éleves, ceux-ci se mettent au travail : la page du
cahier est divisée en deux parties, d'un coété le raisonnement, de l'autre les
opérations (dont la preuve est demandée). Le maitre doit exiger « un enchainement
de phrases expliquant complétement chaque opération. » La correction se fait
collectivement, les éleves étant rassemblés devant le tableau. L’'un d’eux, qui n’a pas

réussi est désigné pour faire la correction :

«[...] il écrit au tableau, sous la dictée du maitre et sur une ligne horizontale les
nombres formant I'énoncé du probléme, chaque nombre est séparé par un trait horizontal.
L’éléve relit ensuite cet énoncé en s’aidant des nombres qu’il a sous les yeux. « Il importe de
s’attacher a ce qu’il connaisse et comprenne bien cet énoncé [...]. Par une série de questions,
il est amené a raisonner le probléme. Le probléme étant corrigé, deux ou trois éléves répétent

le raisonnement®. »

L’inspecteur conseille de donner un ou deux problemes par jour a résoudre, selon

leur difficulté.

Il existe, nous semble-t-il, des points communs entre ces conférences et celles de
1892. En effet, les procédés intuitifs sont toujours recommandés, particulierement
aux cours préparatoire et élémentaire, et le calcul mental précéde a chaque fois le
calcul écrit. Il apparait cependant que la conception de la « méthode intuitive » ne se

résume plus seulement a l'utilisation de matériel tangible ; on cherche, en effet, a

;ADS, 99T 396568 : canton de Picquigny, conférence pédagogique du 22 octobre 1898, Picquigny.
Ibid.,

¥ ADS, 99T 396568 : conférence pédagogique du 24 octobre 1898, Villers-Bocage, circonscription

Nord d’Amiens

* ADS, 99T 396568 : procés-verbal de la conférence pédagogique du 20 octobre 1898, Corbie.

> ADS, 99T 396568 : conférence pédagogique du 26 octobre 1898, Oisemont, circonscription Nord

d’Amiens.
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faire participer I'enfant, par exemple, au cours préparatoire, en lui demandant non
seulement de manipuler mais aussi de désigner les objets qu’on lui présente; en lui
permettant de se livrer a diverses activités de mesurage au cours élémentaire; en
exposant le résultat de ses réflexions au cours moyen. Cette démarche correspond
assez bien a ce que dit Ferdinand Buisson : « La méthode intuitive [...] n’a pas
d’autre objet que de tenir compte de ce besoin de spontanéité, de variété et
d’initiative intellectuelle de la part de I'enfant®. »

En ce qui concerne les problemes et leur résolution, les nouveautés résident dans
l'utilisation d’'un probléme type pour faciliter la compréhension de I'énoncé, dans la
primauté accordée au raisonnement, ce qui ne semblait pas tout a fait étre le cas
auparavant, et dans le mode de correction adopté. En effet, ce n’est plus le maitre
qui corrige, mais un éléve n'ayant pas reussi. Cette prise en charge individuelle, fait
tout a fait nouveau, permet de mettre en évidence les obstacles a la résolution, de
« réajuster » les explications, de réexpliquer le raisonnement. Nous pouvons
certainement en conclure que désormais, la compréhension de I'énoncé par I'éleve
revét, pour le maitre, une place de plus en plus importante.

Il existe aussi quelques différences concernant des aspects matériels entre ces
conférences et les précédentes, comme l'utilisation du « boulier-numérateur de M™®
Pape-Carpantier » ou du livre. De méme, on ne fait plus allusion aux moniteurs dans
les conférences de 1898.

En 1903, a Péronne, M. Poirel, inspecteur primaire, donne une conférence théorique
sur le calcul mental : il en rappelle les finalités et les méthodes et apporte de
nombreux exemples sur les quatre opérations pour « déduire les regles principales

du calcul mental. »

En 1905, J. Caulle, inspecteur a Doullens, pour la premiére fois depuis son arrivée
dans la circonscription, aborde le sujet du calcul mental et des problémes. C’est la
premiére fois depuis son arrivée dans la circonscription, soit 18 ans, qu’il aborde le
sujet...Son exposé n'apporte rien de nouveau par rapport a ceux de ses collegues

précédents ; si ce n'est pour les problemes car il insiste sur la question des données.

! F.BUISSON, « Intuition et méthode intuitive » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et

d’instruction primaire, Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 1377.
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A travers ses propos, inspirés de l'article du Dictionnaire, on pergoit bien I'aspect

« pratique » que doit revétir cet enseignement :

« Les problemes doivent se rapporter aux usages de la vie [...] aux achats, aux
ventes, a I'agriculture, au commerce, aux questions économiques. Les données doivent étre
toujours exactes, du moins vraisemblables et toujours instructives. Tenir compte des milieux
ou 'on se trouve : les journées d’ouvriers, le prix des denrées varient d’'un pays a l'autre ; ne
pas donner de problémes ou, par exemple, I'argent est placé a 7 ou 8%, ce qui est de l'usure.
Les données des problemes doivent étre morales : en faire sur les mutualités en honneur
aujourd’hui, sur certains vices ou abus, tabac, alcool, etc...qui montrent, au moyen de chiffres,
la dépense inutile pour un certain temps. Ne jamais opérer sur les grands nombres comme les
sextillions, nullement en usage dans la vie. [...] Il en est des problémes comme des verbes.

Des problémes types bien compris donnent I'aptitude a résoudre les autres. »

La question de la « moralité » des données est rarement évoquée. J.Caulle insiste
dans son exposé sur la finalité éducative de I'enseignement mathématique.

La lecon pratique, effectuée par une institutrice, et c’est la premiére fois dans notre
corpus aurait probablement été intéressante a analyser, mais les pages du registre
(provenant d’'une collection privée, ont été arrachées...)

L’année suivante, en 1906, dans la circonscription de Péronne, celle de M. Bélille,
les conférences sont le plus souvent constituées de deux legons pratiques, dont une
d’arithmétique au CP, suivies d’'une « discussion ». En pratiquant ainsi, il souhaite

probablement favoriser les échanges :

« Monsieur l'inspecteur annonce qu'’il N’y aura pas de critique des lecons car, dit-il : "l
arrive que les critiques blessent 'amour propre des conférenciers ou bien elles prétent a des
insinuations malveillantes". [...] Plusieurs instituteurs et institutrices exposent leurs procédés

sur I'enseignement du calcul au cours préparatoire’. »

M. Bélille ne cherche pas a imposer ses vues: « Comme il n’y a rien d’absolu en

pédagogie dit M. I'inspecteur, il ne saurait imposer ni procédés ni méthodes?. »

! ADS, 99T 396530 : Canton de Bray, Rapport sur la conférence pédagogique du 16 mai 1906,
circonscription de Péronne.
% Ibid.,
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L’objectif de cette facon de faire est sans doute de permettre une expression libérée
qui s’adresse aux colléegues et pas uniquement a l'inspecteur, comme c’est souvent
le cas.

En outre, M. Bélille met I'accent sur « l'activité de I'éléve » : il conseille I'utilisation de
I'ardoise et du procédé La Martiniére®, « qui oblige tous les éléves & prendre une part
active a la lecon? »; il semble attacher une grande importance au travail individuel :
« M. I'lnspecteur conseille « I'affichage au tableau des 100 premiers nombres, qui
peut servir a une série d’exercices collectifs et individuels® »ou « donner l'idée des
nombres aux éléves du cours préparatoire en comptant avec eux collectivement,
mais surtout individuellement?. »

Ce tableau doit étre confectionné par les maitres : « Il conseille chaleureusement de
faire sur papier goudronné un tableau des 100 premiers nombres qui puisse attirer et
captiver lattention des enfants®. » Avec un matériel adapté, I'éléve sera plus
« actif ». M. Bélille préconise, pour les interrogations, « d’employer la méthode
active, ou méthode de recherches ou méthode socratique® », sans donner davantage

de précisions ni d’exemples...

Dans les conférences de 1906, on peut relever une évolution dans les méthodes
d’enseignement : I'accent est mis sur I'éléve. Les institutrices prennent également
davantage part aux discussions et aux lecons pratiques, méme si ces derniéres ne
concernent souvent que le cours préparatoire’. Nous ignorons ce quil en est
réellement pour les autres niveaux. De plus, nos sources ne permettant d’apprécier

que la situation d’'une seule circonscription, il est malaisé de généraliser.

Les sujets qui sont abordés ensuite par les autorités ne nous en diront pas

davantage sur ce qui se passe dans les classes car, en 1915-1916, I'enseignement

! « Le procédé La Martiniére exige, comme outillage, une ardoise, un chiffon et de la craie. [...] Le
procédé La Martiniére est une trouvaille de génie. Il réunit tous les avantages des procédés collectifs,
sans en avoir les inconvénients. » Source : Journal des instituteurs, n°37, 11 juin 1899.

2 ADS, 99T 396530 : canton de Roisel, conférence pédagogique du 9 mai 1906, procés-verbal de la
séance, canton de Roisel.

3 ADS, 99T 396530, procés verbal de la conférence pédagogique du 18 mai 1906 a Péronne.

* ADS, 99T 396530, procés verbal de la conférence pédagogique du 12 mai 1906 & Nesle.

®> ADS, 99T 396530, proces verbal de la conférence pédagogique du 16mai 1906 & Bray.

® ADS, 99T 396530, procés verbal de la conférence pédagogique du 18 mai 1906 a Péronne.

" M. BELILLE précise: «[...] ce cours n'est pas reconnu officiellement, [...] il comprend, dans les
écoles a un seul maitre, tous les enfants qui arrivent, ne sachant pas lire, que son existence est
subordonnée, comme durée, a la facilité avec laquelle les éléves parviennent a lire. »
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mathématique n’est évoqué a travers le theme de «l'adaptation des diverses
matiéres du programme aux circonstances. » puis de nouveau, en octobre 1916, lors

de la réforme du certificat d’études.

En conclusion si les comptes rendus de conférences pédagogiques permettent de
savoir ce qui est attendu par les inspecteurs primaires et, quelquefois, comment ce
discours est recu par les maitres, I'analyse ne permet pas de dire si leurs
préconisations sont mises en application dans les classes. Une autre source a
disposition, a savoir les cahiers d’éléves, va sans doute nous aider a en savoir un

peu plus sur la réalité « du terrain ».
C) Les cahiers d’éléves

Pierre Caspard et Jean-Noél Luc nous mettent d’emblée en garde : I'objectif de
« connaitre la réalité de I'enseignement dispensé dans les classes, derriére la fagade
des emplois du temps, [...] n’est pas facile a atteindre. |l suppose I'étude minutieuse
de cahiers et de travaux d’éléves, (du moins ceux qui ne sont pas sélectionnés dans
les concours), de journaux de classe (que l'on retrouve, hélas, rarement) et de

rapports d’inspecteurs®. »

Pour notre part, n’ayant pas retrouvé de journaux de classe d’écoles de filles ou
d’écoles mixtes? et ayant décidé d’étudier les rapports des inspecteurs dans un
prochain chapitre ; nous n’allons approcher la réalité de I'enseignement qu’a travers
'analyse de quelques cahiers d’éléves.

Il est difficile d’en retrouver car, s’ils ont été conservés, ils sont le plus souvent
restés, en général, dans les familles. Le musée de Rouen en possede quelques
exemplaires pour le département de la Somme et nous avons réussi a nous en
procurer quelques autres.

Mais quels cahiers utilisait-on a I'école élémentaire ?

! P. CASPARD, J-N. LUC, », « Questions sur I'enseignement primaire au XIXe siécle », Histoire de
I’éducation », n°6, 1980, p. 50.
2| existe aux ADS un cahier de préparation de classe d’une école de gargons, 1897/98, KZ 3309.
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«On peut avoir, dans une école, autant de cahiers quiil y a de matieres
d’enseignement ou au contraire, faire écrire tous les devoirs sur un cahier unique en suivant,

au jour le jour, I'ordre dans lequel ils ont été donnés’. »

L’article 13 de I'arrété du 27 juillet 1882 stipule que :

« Chaque éléve, a son entrée a I'école, recevra un cahier spécial qu’il devra conserver
pendant toute la durée de la scolarité. Le premier devoir de chaque mois dans chaque ordre
d’études sera écrit sur ce cahier par I'éléve, en classe et sans secours étranger, de telle sorte
que I'ensemble de ces devoirs permette de suivre la série des exercices et d’apprécier les

progrés de I'éléve d’année en année. Ce cahier restera déposé a I'école’. »

Pour le ministre, les services que doit rendre ce cahier sont au nombre de trois et il

les précise dans un courrier adressé a l'inspecteur d’académie :

« Habituer les éléves et leurs parents a mesurer les progrés de chaque enfant par
comparaison, non avec les autres, mais avec lui-méme, de maniére a proportionner le mérite
non pas au succeés, mais a l'effort ; habituer les maitres a s’assurer périodiquement si la
classe toute entiére et non pas seulement I'élite de la classe suit bien le programme et profite
bien des legons dans toutes les parties de I'enseignement ; habituer enfin les inspecteurs a
prendre pour base des appréciations qu’ils ont & porter sur le personnel, non plus seulement
les impressions recueillies au cours dune visite, les notes résultant de quelques
interrogations, mais un ensemble de documents précis [...] qui permettent d’entrer dans tout
le détail de la vie scolaire et d’étre scrupuleusement équitable envers chaque école, chaque
maitre et chaque éléve : tels sont les avantages qu’on peut attendre a bon droit du cahier de

devoirs mensuels®.. »

Ce long développement indique bien I'importance que doit revétir ce cahier, a la fois
pour les éléves, les parents, les maitres et les inspecteurs !
Ces dispositions sont reprises a l'identique dans l'article 15 de l'arrété du 18 janvier

1887%, quelque peu modifiées par la circulaire du 13 janvier 1895. Dans cette

! C. DEFODON, « Cahiers », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 302.

2 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques.
Programmes annexés (28 juillet), BD, n°23,1* septembre 1882, p. 612.

% Instructions relatives a la tenue du cahier de devoirs mensuels dans les écoles primaires, BD, n°® 23
et 24, 1¥ et 15 septembre1884, pp. 408-410.

* Arrété ayant pour objet I'exécution de la loi organique de I'enseignement primaire, 18 janvier 1887,
BD, n°3, 25 février 1887, p. 129.
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derniere, le ministre Georges Leygues, s’il insiste sur I'utilité du cahier de devoirs
mensuels, désire que « pour les mesures d’exécution, la plus grande liberté soit
laissée aux inspecteurs et aux instituteurs. » Il ne fait aucune objection « a ce que ce
cahier soit employé comme cahier de compositions, a ce qu’il contienne seulement
un devoir par mois ou par quinzaine [...]. Une seule chose importe et c’est la seule :
gu’il existe dans toute école et pour tout enfant sans exception un cahier gardé avec
soin qui [...] puisse fournir au bout de quelques années une preuve irrécusable de la
régularité de ses études, [...] la meilleure réponse de linstituteur aux familles qui
peuvent demander compte a I'école de ce que leurs enfants y ont fait et en ont
emporté!. »

Dans son propos, on percoit un léger changement d’objectif en ce qui concerne les
parents : le cahier de devoirs mensuels ne permet pas seulement de leur faire
constater les progres de leur enfant, mais il constitue aussi « une preuve » de son
assiduité ou de ses absences de facon a répondre a toute « réclamation éventuelle
des parents. » Ceux-ci seraient-ils devenus plus exigeants en matiere de réussite
scolaire ?

Un autre type de cahier a également pour role de constater la bonne marche des
études dans une école, c’est « le cahier de roulement » : « C’est un cahier sur lequel
chaque jour un éléve différent inscrit les devoirs de la journée?. » Cela n’est pas
précisé mais il nous semble que ce cahier s’adresse plus particulierement a
l'inspecteur car « un coup d’ceil sur ce cahier permet de savoir si le programme est
bien suivi,[...], c’est le témoin des efforts du maitre et de ceux des éléves,[...] les
résultats réels [...] jugés non d’aprés un éléve choisi mais d’aprés la classe toute
entiére®.

Si le cahier de devoirs mensuels permet de suivre « la série des exercices » et
d’apprécier les progres de l'éléve, c’est plutét le cahier journalier qui permet
d’approcher au plus prés le quotidien de la classe, car il nous renseigne sur les

activités proposées. Nous avons donc choisi d’étudier deux « cahiers de devoirs

! Circulaire sur le bulletin de direction, le cahier de devoirs mensuels et le cahier de roulement, 13
janvier 1895, BD, n°3, 5 mars 1895, pp. 77-79.

Ibid., p. 78.
% Ibid.,
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journaliers » d’Agnés R., née le 12 aolt 1899, éléve de I'école des filles de Bray sur
Somme, dirigée par M" Bridoux™.

Celui du cours élémentaire commence le 24 octobre 1906 et se termine le 20
novembre 1906, soit 17 jours de classe. Les différents « devoirs » sont écrits a la
suite, a I'encre violette: éphéméride, morale, calcul, histoire de France, écriture,
dictée, travail manuel, rédaction, récitation, lecture, grammaire, instruction civique,
dessin, vocabulaire, agriculture sciences, économie domestique. Le calcul se
présente toujours quotidiennement, aprés I'éphéméride et la morale ou la récitation,
donc son enseignement se déroule probablement le matin. Nous n’avons pu recueillir
gue 15 énoncés de problemes car une fois le calcul a été remplacé par I'agriculture
et une autre fois, il est indiqué que le calcul a été fait sur le cahier mensuel. L’énoncé
du probléeme est toujours copié. Les opérations sont effectuées sur la gauche et la
solution, écrite a droite, sous la forme de phrases a la premiéere personne, se termine
par la « Réponse ».

Les énoncés évoquent toujours des situations liees a l'argent. Elles concernent
surtout la vie agricole : calculs du codt d’entretien des animaux, de leur prix d’achat,
prix de vente des récoltes, de celui d’'une coupe de bois. La vie ouvriére et celle des
employés et des artisans est aussi évoquée.

Les personnages sont toujours masculins, méme quand il s’agit d’achat de
vétements. C’est la future vie professionnelle des gargons qui est évoquée, pas celle
des filles! Ces dernieres sont censées connaitre ces situations aussi bien que les
garcons, en tant que « gestionnaire » du ménage.

Attardons-nous maintenant sur le contenu des problemes, qui sont groupés:
plusieurs a la suite concernent les sommes a deux termes, puis a trois termes. Cette
disposition pourrait confirmer I'’hypothése que les problémes font I'objet d’'un réel
entrainement : une notion est présentée sous différentes formes jusqu’a étre bien
assimilée, puis on passe a une autre.

Trois ans plus tard, Agnes R. est au cours moyen. Sur la couverture de son cahier
journalier figurent le nom de la commune et de la maitresse et, au dos, les tables de
multiplication, les signes abréviatifs employés en arithmétique et les chiffres romains.
Les probléemes sont copiés quotidiennement, de la méme fagon qu’au cours

élémentaire. Plusieurs ont pour objet le systeme métrique et les mesures de surface,

! Collection privée.
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d’autres les fractions. Les personnages que l'on trouve dans les situations sont
encore et toujours masculins, sauf dans l'une d’elle qui fait allusion a «une
meénagere ».

Ces cahiers refletent le quotidien des éléves, dans la mesure ou tous les « devoirs »
journaliers sont recopiés aprés correction, mais ils donnent une image peu précise
de leur activité réelle car, ne disposant pas de cahiers de brouillon, nous n’avons pas
trace des recherches effectuées ou des erreurs éventuellement commises.

Nous constatons la méme chose dans un autre cahier, qui ne provient pas d’'une
école de la Somme, mais d’'un village d’'un département voisin, I'Oise. Nous I'avons
néanmoins gardé pour notre analyse parce qu'’il s’agit du cahier d’'une éléve du cours
moyen en 1904. C’est le « cahier de devoirs journaliers » d’Henriette R., née le 4
décembre 1891, éléve de I'école d’Offoy’. L’école est dirigée par un homme, Eugéne
Breuque, et le document couvre la période du 18 mars au 15 avril 1904. |l apparait
gue les thémes abordés sont identiques a ceux des écoles de la Somme, de méme
gue les connaissances visées: calculs de surfaces, de volumes, problemes
d’alliages, opérations sur les nombres décimaux. Quelques énoncés ne sont pas
recopiés, ils proviennent probablement d’'un manuel ; la disposition habituelle de la
présentation des opérations et de la solution est quelque peu différente, la priorité
semble accordée au raisonnement, ou plus exactement, il est demandé a I'éléve de
le formuler en entier & chaque fois. Par exemple : « Si 100 kg..... donnent 5 kg de
sucre, 1 kg donnera 100 fois moins et 118.900kg donneront 118.900 fois plus. » Les
opérations sont écrites dans la marge ou sous la solution, avec les preuves en
général.

Les cahiers de devoirs mensuels peuvent apporter un autre éclairage sur la vie de la
classe et donner une idée un peu plus exacte de l'activité de I'éléve car les
problemes sont vraiment ses propres productions. Ainsi, I'analyse du cahier de
Berthe B2., née le 4/07/ 1889, éléve a I'école d’Occoches, dirigée par un instituteur,
montre que le devoir mensuel d’arithmétique au cours élémentaire est constitué de
deux problemes voire trois et quelques opérations. Les personnages évoqués sont
peu nombreuy, il est question de bois, de blé, de vin, et les situations sont toujours

liées a I'argent : vente, achats, placements. Ce cahier atteste des progrés de I'éléve,

! Collection privée.
2 MNE, Rouen, cahier de Berthe B, n°inventaire : 2007-1360. Cote : 3.4.01.00.
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gui réussit de mieux en mieux a résoudre ce qui lui est demandé : les appréciations,
comme « devoir a peu pres nul » évoluent, pour certains types de problemes, en
« trés bien ». La répétition semble porter ses fruits...

Si I'analyse de ces cahiers ne peut conduire a tirer des conclusions générales quant
a la facon d’enseigner l'arithmétique, elle permet cependant de mieux cerner la

réalité quotidienne de certaines classes de la Somme.

Conclusion

L’analyse des documents se rapportant aux comptes rendus des conférences
pédagogiques, aux lecons d’application et aux travaux d’éléves indique clairement
que I'enseignement dispensé correspond assez bien aux normes édictées par les
autorités pédagogiques nationales et locales.

Les programmes et 'emploi du temps apparaissent respectés, méme si ce dernier
peut faire I'objet de désaccords entre l'inspecteur d’académie et I'inspecteur primaire.
Les méthodes conseillées, sont apparemment mises en pratique : les maitres
s’efforcent de se servir d’objets sensibles et veillent a aller du concret vers 'abstrait.
L’utilisation du livre s’efface au profit de la parole du maitre. L’enseignement est
intuitif, surtout au cours préparatoire.

Notre étude cependant décele quelques décalages entre le discours officiel et la
mise en ceuvre. Ainsi, au niveau des méthodes, il semble qu’il n’existe pas « un
continuel échange d’idées entre le maitre et les éléves » : 'adulte parle et les enfants
écoutent. Les inspecteurs regrettent également souvent que I'enseignement ne soit
pas assez « pratique », et rappellent I'utilité du calcul mental et des manipulations
dans I'enseignement du systéme métrique. Une place prépondérante est donnée au
maitre et aux contenus ; alors que l'on évoque davantage « I'éleve » et méme
« I'enfant » dans les récentes instructions officielles ; celui-ci semble passer au
second plan dans les conférences. Pourtant, parfois, quelques maitres audacieux
essaient, prudemment, d’émettre un avis ou de faire part de leurs difficultés a propos
de la prise en compte simultanée de plusieurs groupes d’éléves et de toute la classe,
quelles que soient les « inégalités d’intelligence», comme il leur est recommandeé. lls
sont aussi, et le cas est fréquent, dans l'obligation de prendre en compte les
« marottes » de certains de leurs inspecteurs, comme [Iutilisation d’un matériel

spécifique ou le choix de problémes patrticuliers...
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Il est enfin nécessaire de souligner que ces conférences, destinées a aborder des
sujets pratiques, se déroulent sous la houlette « de quelques hiérarques d’autant
plus prompts a le louer [le terrain] qu’ils ne le fréquentent plus, voire ne 'ont méme
jamais connu®. »

Ces analyses, qui ne s’appuient que sur quelques comptes rendus et travaux
d’éléves ne permettent pas de généraliser. Elles nous donnent cependant de penser
qu’il existe quelques décalages entre les prescriptions officielles et la réalité du
terrain. Pour les compléter nous nous intéresserons aux constats des inspecteurs sur
le terrain: comment apprécient-ils la mise en ceuvre de [I'enseignement

mathématique dans les classes ?

! H. TERRAL, L’école de la République Une anthologie, (1878-1940), CNDP, 1999, p.17.
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Chapitre VI

Les constats des autorités pédagogiques

Au cours des conférences pédagogiques, l'inspecteur transmet les directives
ministérielles, certains imposent les leurs, d’autres tentent d’instaurer un débat apres
la lecon pratique, tout en ne souhaitant pas pénaliser le maitre désigné par le sort,
obligé de présenter une lecon parfois artificielle devant ses collegues. Mais que
pensent-ils réellement des lecons auxquelles ils assistent dans les classes ? Pour
répondre a cette question, nous avons interrogé d’autres sources, c'est-a-dire les
rapports d’inspection, pour tenter de voir quel est le regard porté par les inspecteurs
dans la classe, devant une legon d’arithmétique. Nous distinguerons dans cette
partie les « rapports d’inspection » rédigés par les inspecteurs primaires lors de leurs
visites dans les classes et les rapports annuels de l'inspecteur d’académie, rédigés

grace aux rapports des différents inspecteurs primaires.

A) Les rapports des inspecteurs primaires

Avant de présenter ces rapports, il nous semble utile de rappeler qui est l'inspecteur

primaire et en quoi consiste son role.
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1) L’inspecteur primaire

En 1833, pour mettre en ceuvre sa politique scolaire, le ministre Francois Guizot
contraint les communes a ouvrir une école primaire, il s’efforce de créer un corps
enseignant forme, et il crée un « comité communal » chargé d’exercer la surveillance

rapprochée des maitres et des écoles. Mais il pense que I'Etat doit intervenir :

« Rien n’est plus sage assurément que de faire intervenir les pouvoirs locaux dans la

surveillance de l'instruction primaire ; mais il n’est pas bon qu’ils interviennent seuls, ou il faut

bien savoir qu’on livre alors l'instruction primaire a I’esprit de localité et a ses miséres™. »

Pour éviter ces désagréments, Guizot crée le corps des inspecteurs primaires par
I'Ordonnance royale du 26 février 1835% La mission des inspecteurs est importante
puisqu’il s’agit de propager l'instruction primaire, notamment dans les campagnes.
Dans une lettre adressée a chacun des inspecteurs primaires, le 13 aodt 1835, le
ministre précise la mission qui leur est confiée : « Vous étes chargés, autant et peut-

étre plus que personne, de réaliser les promesses de la loi du 28 juin 1833% ».

Sous le second Empire, Hippolyte Fortoul, ministre de 1851 a 1856, aprés avoir
vainement tenté de supprimer le corps des inspecteurs, donne a nouveau au pouvoir
local des compétences susceptibles de concurrencer leur role. C’est avec Gustave
Rouland en 1862 et Victor Duruy en 1866 que leur fonction, jusque la administrative
et de contréle s’enrichit d’'une dimension pédagogique. En mars 1887, une circulaire
relative a I'organisation des délégations cantonales et aux attributions des délégués
marque la fin officielle de la surveillance de I'enseignement et des instituteurs par le
pouvoir local et les notables locaux®. Cette surveillance ne reléve plus désormais que
de I'administration de I'Instruction publique et d’abord des inspecteurs primaires. A
partir de ce moment-Ia, le statut et les missions des inspecteurs des écoles primaires

seront fixés pour prés d’un siecle.

'« Inspecteurs de I'enseignement primaire », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
Erimaire, Hachette, 1911, p. 844.

Ordonnance établissant dans chaque département un Inspecteur spécial de I'Instruction primaire,
O.GREARD, La législation de linstruction primaire en France depuis 1789 jusqu’a nos jours, p 181-
182.

3 Instruction du ministre de I'Instruction Publique du 13 aot 1835, relative aux attributions et fonctions
des Inspecteurs des Ecoles primaires, O.GREARD, op. cit., p. 202.

* Circulaire relative a I'organisation des délégations cantonales et aux attributions des délégués
cantonaux, BA, n° 744, 26 mars 1887, pp. 454-461.
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Un examen national est institué en 1880 pour les candidats a I'inspection primaire, le
certificat d’aptitude a l'inspection, (C.A.l.P) qui subsistera jusqu’en 1975. L’accés a
cet examen ne sera pas toujours ouvert aux instituteurs, car l'idée était qu’il fallait
organiser un recrutement de haut niveau pour « élever le niveau des inspecteurs »,
la scolarité primaire revétant une importance extréme aux yeux des républicains.
Ainsi, a tous les niveaux de son encadrement, tout a été prévu dans l'ordre du
primaire pour conduire a la réussite de la politique mise en place par les républicains.
Il assure en outre la promotion des meilleurs de ses éléves, tous issus de classes
populaires ou de la petite bourgeoisie. Ainsi, a partir de 1880, les inspecteurs sont
essentiellement recrutés parmi des enseignants dont le dipléme le plus élevé est soit
le brevet supérieur, soit le certificat d’aptitude a I'enseignement dans les écoles
normales. En 1913, les bacheliers et licenciés occupent chacun 3% des postes.
« L’ordre primaire régne en maitre sur 'inspection des écoles primaires®. »

Les femmes peuvent entrer dans la fonction en 1882 et leur est réservée
linspection spéciale des écoles de filles et des écoles maternelles®. Selon Jean
Ferrier, « leurs collegues masculins n'ont pas fait de grands efforts pour les accueillir,
gu’elles soient chargées des écoles primaires de filles ou des écoles maternelles® ».
La résistance a leur nomination sera forte et durable.

Les inspecteurs primaires se caractérisent par un attachement a I'école publique, et,
conformément aux lois de 1882 et 1886, a la laicisation des programmes et des

personnels :

« La question scolaire semble bien avoir été, pour les inspecteurs des écoles
primaires, encouragés en ce domaine par toute leur hiérarchie, le ciment le plus puissant de
cohésion d’'un corps, dont chaque membre par ailleurs était trés jaloux de son autonomie

sinon de son indépendance. »

Pour eux, I'école publique doit étre une école modéle et « leurs exigences sont

grandes vis-a-vis des instituteurs, y compris sur le plan moral® ».

Les inspecteurs, appartenant au monde étanche du primaire, entretiennent des

relations difficiles avec les membres de I'enseignement secondaire. Ceux-ci les

! Jean FERRIER, Les inspecteurs des écoles primaires, 1835-1995, I'Harmattan, 1997, p. 338.
% Ibid., pp. 110-111.

% Ibid., p. 89.

* Ibid., p. 102.
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considérent avec mépris®, ce sont pour eux des « ignorants », qualificatif qui est
appligué aussi par eux aux éleves et a tous les tenants de I'enseignement primaire.
Apres la premiére guerre mondiale, et dans le contexte d’'un « grand affrontement sur
I'école moyenne? », ce climat de tension contribuera & créer un « climat détestable ».
Nous verrons que le regard porté par les membres du secondaire sur I'enseignement
primaire n’est probablement pas étranger aux remarques que les inspecteurs

adressent aux maitres.

Les fonctions des inspecteurs sont définies par le décret du 18 janvier 1887:

«Art. 129. lls inspectent les écoles primaires publiques et privées de leur
circonscription. lls assistent avec voix consultative aux réunions des délégués cantonaux [...].

lIs font partie de droit de toutes les commissions scolaires de leur circonscription et
veillent a 'exécution de la loi du 28 mars 1882.

lls président les conférences cantonales d'instituteurs et les commissions d’examen
chargées de délivrer le certificat d’études primaires ;

lIs instruisent toutes les affaires relatives a la création ou a la construction des écoles
publiques, a l'ouverture des écoles privées, des classes dadultes ou d’apprentis, a
I’établissement des caisses des écoles, aux demandes formées par les instituteurs publics et
aux déclarations faites par les instituteurs privés a I'effet d’ouvrir un pensionnat primaire.

lls donnent leur avis sur la nomination et I'avancement des instituteurs et des
institutrices des écoles publiques, les récompenses a accorder ou les peines disciplinaires

qu'il y a lieu d’infliger au personnel enseignant.® »

Dans son article 18, I'arrété du méme jour leur confie I'approbation de 'emploi du
temps des classes de leur circonscription” et l'article 34 leur participation au comité
de patronage des écoles primaires supérieures”®.

Parmi toutes les missions de linspecteur, la principale reste celle d’inspecter les
écoles publiques et privées de sa circonscription. Quand il visite les écoles,

l'inspecteur rédige son rapport.

! Voir I'article de Viviane ISAMBERT-JAMATI," « Les primaires, ces incapables prétentieux », Revue
Francaise de pédagogie, n° 73, octobre, novembre, décembre 1985, pp. 57-65.

2 J. FERRIER, op.cit., p.110.

% Décret et arrété ayant pour objet I'exécution de la loi organique de I'enseignement primaire, 18
janvier 1887, BD, n° 3, 25 février 1887, pp. 108-110.

* Ibid., p. 130.

® Ibid., p. 135.
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2) les rapports d’inspection

Gustave Rouland généralise 'emploi du « bulletin d'inspection par la circulaire de 6
février 1862. Ainsi, l'inspecteur utilise un cadre précis pour faire connaitre « d’'une
maniére succincte la situation matérielle, pédagogique et morale de la classe'.»
Aprés avoir inscrit les détails statistiques, l'inspecteur renseigne les différentes

rubriques :

« Qu’il ne craigne pas d’entrer dans le menu des faits ; aspects de I'école dans son
ensemble et dans ses détails, ses abords, ses dépendances ; physionomie des classes, tenue
et attitude des maitres et des éléves ; occupations du moment rapprochées de I'emploi horaire
du temps, organisation, divisions, groupes, lecons, devoirs, exercices, le tout comparé au
programme et mis en regard du temps déja écoulé et restant a parcourir ; les méthodes et les
procédés d’enseignement en usage ; I'ordre, la discipline, les résultats de I'examen au point

de vue de l'instruction et de I'éducation, du développement de toutes les facultés, etc.,? »

Un modele national de bulletin est institué, dont une reproduction figure dans l'article
« Bulletins d’'inspection » du Dictionnaire. Il rend compte de I'état de I'école et de
I'activité du maitre ou de la maitresse ainsi que de ses relations avec les autorités et

les familles.

Aux archives départementales de la Somme, nous avons recherché les
bulletins d’inspection dans les dossiers d’institutrices. (Annexe 30) La plupart d’entre
eux contiennent de nombreux rapports, I'inspecteur visitant les écoles de fagon tres
réguliere, une fois par an en moyenne. Avant 1887, nous trouvons « des bulletins
d’inspection », conformes au modéle national, bien que la disposition des différentes
rubriques soit quelquefois différente. Dans la partie supérieure gauche, sont inscrits
les renseignements d’ordre statistique (effectifs d’éleves) ou administratif (la
maitresse demande-t-elle de I'avancement ?), suivis d’autres sur les revenus de

linstitutrice, le logement, le jardin, I'état du matériel et du mobilier scolaires.

Dans la partie droite figurent quatre rubriques. Dans la premiére sont livrés les
renseignements sur I'état civil, sur la tenue et les maniéres de l'institutrice, ses

relations avec le maire et les familles et ses dispositions d’esprit et de caractére.

! E. BROUARD, « Bulletins d’inspection », in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
Erimaire, Hachette, 1°° partie, t. 1, pp. 296-299.
Ibid., p. 298.
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La deuxiéme rubrique concerne la tenue des registres, la bibliothéque, la

collection du Bulletin scolaire.

La troisieme rubrique est relative a I'enseignement : comment sont classés les
éleves, comment est suivi 'emploi du temps, I'enseignement est-il conforme aux

prescriptions de I'arrété du 27 juillet 1882 ?

Les résultats obtenus dans les différentes matiéres font I'objet de la quatrieme
rubrique, suivis d’'une appréciation sur « la valeur générale de I'école ». Compte tenu
de cette disposition, l'inspecteur ne peut répondre que de fagon tres succincte, par

un seul mot, a ces différentes rubriques.

Au verso, en revanche, l'inspecteur dispose d’'une page entiére pour formuler
un jugement sur les connaissances et la maitrise des procédés d’enseignement de

I'institutrice.

Aprés 1887, il s’agit du « Rapport de I'inspecteur primaire » : la présentation change
Iégérement : en plus des renseignements sur les effectifs de I'école, le traitement,
I'état civil de I'enseignante, apparaissent le grade et les titres honorifiques ,et I'on
distingue ensuite quatre rubriques, apparemment d’égale importance ( compte tenu
de la place laissée a chacune) : la premiere sur les registres, la tenue de la classe, la
propreté , la discipline, la deuxiéme sur I'enseignement, la classification des éleves,
la capacité et le zéle de I'institutrice, les résultats obtenus, la troisiéme sur la moralité
et la tenue de [linstitutrice, ses rapports avec les autorités et les familles, la
considération dont elle jouit et la quatrieme sur I'état matériel de I'école, les
réparations a effectuer, I'état de la bibliothéque et des archives de I'école, la tenue
du jardin. Quelques lignes sont laissées a I'inspecteur pour formuler ses observations
et conclusions.

Il nous semble important de souligner que le paragraphe concernant la « moralité »
de linstitutrice occupe autant de place que celui consacré a I'enseignement. Mais

relisons la lettre de Jules Ferry aux instituteurs du 17 novembre 1883 :

« |l est impossible que vous voyiez chaque jour tous ces enfants qui se pressent
autour de vous, écoutant vos legons, observant votre conduite, s'inspirant de vos exemples, a
I'age ou l'esprit s'éveille, ou le coeur s'ouvre, ou la mémoire s'enrichit, sans que l'idée vous
vienne aussitot de profiter de cette docilité, de cette confiance, pour leur transmettre, avec les

connaissances scolaires proprement dites, les principes mémes de la morale,.[...] Non, la
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famille et la société vous demandent de les aider a bien élever leurs enfants, a en faire des
honnétes gens. C'est dire gu'elles attendent de vous non des paroles, mais des actes, non
pas un enseignement de plus a inscrire au programme, mais un service tout pratique que

vous pourrez rendre au pays plutdt encore comme homme que comme professeur ».

L’instituteur et surtout I'institutrice et cela d’autant plus en milieu rural, ne dispensent
pas seulement un savoir : pour étre l'incarnation de la République, ils doivent se
conduire de facon irréprochable, étre des exemples, susciter I'imitation et cela les
soumet a de nombreux interdits. Les inspecteurs n'oublient pas de vérifier si c’est

bien le cas !

A partir de 1894, 'emploi du « bulletin d’inspection » est recommandé, sinon
prescrit, par une circulaire du 12 juin 1894,
En général, les rapports d’inspection des institutrices congréganistes sont peu
élogieux, voire trés séveres ou méme ironiques. Ainsi, en 1894, l'inspecteur déclare :
« Pauvre école ! Les éléves sont d’une faiblesse désolante? », ou, en 1900 : « Une
éleve de CEPE fait 18 fautes dans une dictée facile, on compte sans doute sur un
miracle le jour de 'examen®.» M. Carton, inspecteur primaire d’Amiens Sud, joignant
sa voix a celle de nombreux inspecteurs, résume les caractéristiques de

'enseignement congréganiste:

«On trouve toujours ici la méme méthode défectueuse, signalée dans mes
précédents rapports, celle de la majorité des écoles congréganistes : abus du livre et des
devoirs écrits. Les legons sont apprises par coeur sans étre comprises, [...] les devoirs écrits
ne s’adressent pas souvent a l'intelligence et ils sont généralement trop longs. Comme dans
la plupart des écoles congréganistes, I'écriture est bonne, les devoirs généralement soignés,

les cahiers bien tenus et I'application des éléves trés réelle®. »

Comme nous I'avons déja évoqué précédemment, il faut se replacer dans le contexte
de laicisation, et la volonté des républicains de chasser les congréganistes de
'enseignement primaire. |l n’est pas étonnant de constater, sous la plume des
inspecteurs primaires, un consensus sur la supposée « faiblesse » de

'enseignement congréganiste.

! Circulaire relative a I'emploi du bulletin d’inspection, 12 juin 1894, BA n° 1114,16 juin, pp. 521-522.
% Dossier de Léontine M., inspection du 2 mars 1894, école de St Vast.

® ADS, 99T 397017 : dossier de Sceur C., école de Saint-Maxent.

* ADS, 99T 396346, dossier de Soeur T., inspection du 21 janvier 1900.
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Les inspecteurs sont aussi chargés de visiter les écoles privées, comme le prévoit
l'article 9 de la loi du 30 octobre 1886 :

« Art. 9— L’inspection [...] des écoles privées porte sur la moralité, I'hygiéne, la
salubrité et sur I'exécution des obligations imposées a ces écoles par la loi du 28 mars 1882.
Elle ne peut porter que sur I'enseignement que pour vérifier s'il n’est pas contraire a la morale,

a la Constitution et aux lois®. »

Les rapports d’inspection des institutrices des écoles privées sont Iégérement
différents de ceux des écoles publiques. Un tableau regroupe l'état civil et les
diplomes exigés des maitresses. Plusieurs rubriques sont a renseigner ensuite : la
premiére sur la tenue des registres, la discipline, la propreté, la deuxiéme sur
'enseignement, la troisieme sur la moralité et la tenue de l'institutrice, ses rapports
avec les autorités et les familles et la quatrieme sur I'état matériel de I'école. Puis

l'inspecteur peut livrer quelques observations et conclusions.

Certains inspecteurs sont tres brefs, d’autres débordent du cadre qui leur est imposé.

Ainsi, M. Jacquier, écrit a propos de I'école privée de filles de Péronne, en 1897 :

« J'ai trouvé dans cette école les petites filles de gendarmes. IIs auraient peut-étre
pour excuses la proximité de cet établissement. J'ai également constaté I'inscription de la
jeune Bidoyen, belle-fille de M.Thierry, professeur au collége de Péronne. Du moment ou les
membres de I'Université mettent leurs enfants dans les écoles congréganistes lorsqu’ils ont a
leur portée des écoles publiques fort bien tenues, je me demande ou il nous sera permis de

recruter des éléves?. »

Il est évident que linspecteur, a travers ces rapports, s’adresse directement a
linspecteur d’académie. Celui-ci lit probablement de nombreux rapports, car nous
trouvons souvent des phrases soulignées au crayon de couleur bleue, quelquefois
des annotations ou simplement le mot « Vu », accompagné d’une signature. Ainsi, L.

Alliaud, inspecteur d’académie, écrit en 1895 :

« Nous avons, comme d’ordinaire, lu avec attention tous les rapports d’inspection qui

nous ont été adressés ; nous avons-nous-mémes visité un certain nombre d’écoles et c’est

! Loi sur I'organisation de I'’enseignement primaire, 30 octobre 1886, BD, n°28 et 29, 15 novembre
1886, p. 573.
2 ADS, 99T 397213/1 : rapport sur I'école privée des filles de I'hospice de Péronne, 1 février 1897.
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pour nous un plaisir, en méme temps qu’un simple devoir de justice, de déclarer qu’en général

ces rapports et ces visites nous ont satisfait". »

Nous avons lu de nombreux rapports pour tenter de saisir ce qui se passe dans les
classes pendant une lecon d’arithmétique, ou de recueillir 'avis des inspecteurs sur
'enseignement mathématique. Cependant, ces remarques sont quelquefois trés

lapidaires. Nous avons relevé les plus éloquentes :
A Manancourt, M" M.B? (brevet élémentaire+ CAP) :
En 1895 : bonne solution de problémes.

En 1905 : « Calcul au CM : résolution d’un probléme donné ; la méthode suivie pour
arriver a la réponse cherchée est bonne, le résultat a obtenir est mis en évidence
avec netteté. Il y a un raisonnement véritable et on exerce régulierement les éleves
au calcul mental. Le probléeme a une portée morale ; il s’agit d’économies a réaliser
par 'abandon de mauvaises habitudes qui n'‘ont généralement rien de féminin,

heureusement.»
A Neuvillette, M"™ Eugénie B. pas éléve de 'EN® (BE) :

En 1888 : « résultats en arithmétique et systeme métrique: mal. En calcul mental :
méconnu ».
En 1889 : « les réponses sont pénibles en systeme métrique ».

En 1892 : « 'enseignement n’est pas donné d’'une maniére intelligente ».
A Gamaches*, M"™ A.B (brevet élémentaire, CAP) :

En 1890 : « Je voudrais une plus large place au calcul mental, bon enseignement de
I'arithmétique et du systeme métrique ».

En 1896 : « Assez bonne lecon sur la numération. Exercices de calcul en harmonie
avec la lecon. On souhaiterait un peu plus d’entrain dans la legon ».

En 1899 : « Bon enseignement du systeme métrique et du calcul ».

! Rapport annuel, BD, n°8, avril 1898, p. 296.
2 ADS, 99T 396983 : dossier de Mélanie B.
® ADS, 99T 396983 : dossier d’Eugénie B.
4 ADS, 99T 396983 : dossier d’Adrienne B.
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A Doullens, Mme B. née M"™ Estelle G.* (éléve de I'école normale d’Amiens, brevet

supérieur, CAP) :

En 1898 : « Des problemes trop difficiles sont donnés au CM. Tous les éléves ne
savent pas, en général, la table de multiplication ».
En 1900 : « Pour les exercices de calcul et d’arithmétique, il est fait un usage assez

fréquent et judicieux du tableau noir. Des notions théoriques sont données ».

A Pont de Metz?, Mme B. née M" E. E. (dipléme BE, BS)

En 1883 : « L’ensemble est faible, car l'institutrice persévére dans les errements de
la routine et napplique en rien le programme officiel ».

En 1885 : « Calcul mental : faible ».

En 1886 : « Résultats obtenus en arithmétique et systeme métrique : faibles ».

En 1890 : « Fait des efforts pour cultiver les facultés de ses éleves ».

En 1891 : « Les résultats sont satisfaisants dans toutes les matiéres du programme
mais I'enseignement du calcul est plutét faible ».

En 1892 : « Lecon de calcul : on corrige les problémes qui ont été donnés a la
derniere lecon. L’institutrice dicte ensuite de nouveaux problémes ».

En 1895 : « Calcul et systeme métrique, assez bien ».

En 1901 : « L’enseignement est pratique et s’adresse a l'intelligence ».

A Fins®, M" B. Angéle, (BE+CAP)

En 1895 : « Bonne lecon de calcul, les éléves sont avancées, la solution est exposée
au tableau avec beaucoup de méthode. »
En 1906 : « Calcul : enseignement bien donné par écrit, mais les éleves ont de la

peine a faire le raisonnement oral ; assez bonne réponses en calcul mental. »

On peut lire aussi beaucoup d’appréciations trés vagues, comme « faible, assez
bien ».
L’inspecteur vérifie que 'enseignement de I'arithmétique, du systéme métrique et du

calcul mental figure bien a I'emploi du temps.

! ADS, 99T 396983 : dossier d’Estelle G.
2 ADS, 99T 396983 : dossier d’Eugénie B.
¥ ADS, 99T 396983 : dossier d’Angéle B.
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On reléve quelques remarques quant aux finalités de I'enseignement : « pratique,

s’adresse a l'intelligence ».

Il faut bien sr se replacer dans le contexte : l'inspecteur est la pour vérifier la
mise en ceuvre des instructions ministérielles et s’assurer que I'enseignement
dispensé est bien conforme aux directives nationales et locales, il n’a pas un réle de

formation.

Finalement, les rapports d’inspection nous renseignent assez peu sur le
quotidien de la classe, et sur la question des finalités de I'enseignement
mathématique, mais davantage sur I'évolution de la conception de linspection
primaire. Ainsi, J. Gros, inspecteur primaire écrit : « [...] Il [le mot inspecteur] a pris
peu a peu un sens plus en harmonie avec la maniere de comprendre la fonction elle-
méme. L'idée de direction et de conseil y tient une place plus large : l'inspecteur
contréle et surveille mais surtout il conseille, stimule et dirige®. » Nous avions déja

relevé cette évolution a propos du discours des inspecteurs lors des conférences

pédagogiques.

Chaque année, linspecteur primaire adresse un rapport sur la situation de
'enseignement dans son canton a l'inspecteur d’académie. Celui-ci rédige un rapport
annuel, publié dans le Bulletin départemental de I'enseignement primaire. Cette
source permet donc de recueillir le point de vue des autorités pédagogiques locales

sur la situation de I'enseignement.

B) Les rapports annuels

Aux archives départementales sont conservés les rapports annuels des inspecteurs
d’académie de 1878 a 1927. Avant 1880/81, ces rapports sont publiés dans le

« Moniteur de [linstruction primaire » puis jusqu'en 1883 dans le « Bulletin

1 J. GROS, Inspecteur primaire & Toulouse, « L'inspection primaire en France », Revue pédagogique,
nouvelle série, t. 76, janvier-juin 1920, pp. 417-437.
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départemental des délégations cantonales et de linstruction primaire ».et ensuite

dans le Bulletin de I’enseignement primaire du département de la Somme™.

Nous avons relevé toutes les remarques relatives a I'enseignement mathématique,
de 1884 a 1922. Dans un souci de clarté pour notre recherche, nous avons reclassé
les commentaires des inspecteurs d’Académie dans trois rubriques : les extraits
concernant les finalités de I'enseignement, (Annexe n° 31) les extraits concernant la
question de l'enseignement des filles, (Annexe n° 32) et ceux concernant les

différents domaines des éléments des sciences mathématiques. (Annexe n° 33)

Nous avons étudié toute cette période car la conservation étant trées compléte, cela
permet d’avoir un état des lieux de la situation vue par l'autorité pédagogique locale

sur toute la période concernée, 'abondance des sources le permet.

Dans la Somme, la laicisation du personnel a commencé bien avant la loi du 30
octobre 1886. Le remplacement des institutrices congréganistes est justifié par la
supposée mauvaise qualité de leur enseignement et leur manque de formation. Pour
les autorités hiérarchiques, la lettre d’obédience ne saurait tenir lieu de brevet.

Les reproches sur les qualités professionnelles des institutrices, considérées comme
médiocres par rapport a celles des instituteurs, subsisteront jusqu’au départ des
institutrices congréganistes, a la rentrée 1904, C’est surtout I'enseignement
scientifique, et celui du calcul qui est en cause. Pour les inspecteurs, les institutrices
compétentes sont celles qui sont passées par I'école normale, ou qui sont titulaires
d’'un brevet de capacité, ce qui n’est pas toujours le cas des sceurs. De plus, selon
eux, les congréganistes ne peuvent pas progresser car elles n’assistent pas
systématiqguement aux conférences pédagogiques.

Notons cependant que les critiques négatives sur I'enseignement féminin
s’estompent petit a petit, et qu’aucune allusion n’est faite en fin de période a la
différence de qualité entre les enseignements féminin et masculin, sauf pendant la
guerre. En effet, en 1917, Paul Izenic, inspecteur d’académie, déplore que « de

jeunes institutrices trouvent inutile le travail de préparation de leur classe® ».

! Désormais Bulletin départemental ou BD.
2 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1905, p. 252.
% Rapport annuel, BD, n°8, aolt 1917, p. 341.
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Dans la derniére rubrique ayant trait a I'enseignement mathématique, nous
avons groupé les commentaires par « domaines » afin de mieux mesurer I'évolution
et aussi parce que les différents inspecteurs évoquent les cing domaines
séparément : géométrie, systéme métrique, calcul, calcul mental, arithmétique (c’est-
a-dire : problemes). C’est cette derniére rubrique que nous allons évoquer

maintenant.

A propos de l'enseignement de la géométrie, on trouve trés peu de
commentaires. En effet, 'enseignement de la géométrie ne figure plus au programme
de 1887et il n’y a pas d’épreuve de géométrie au certificat d’études.

A propos de l'enseignement du systéme meétrique, (environ 20% des
remarques), des reproches sont adressés en 1885/86, parce qu’ « on ne se sert pas
assez du matériel dont on dispose’ », puis les résultats progressent réguliérement,
jusqu’a devenir en 1898, « fort satisfaisants, le systeme métrique est bien enseigné,
C'est la partie ou I'on réussit le mieux, principalement du coté des instituteurs? ». En
1912, « les éléves arrivent & bien connaitre les mesures métriques® ». Ensuite, on ne

trouve plus de remarques relatives au systeme métrique.

En 1886, les résultats concernant I'enseignement du calcul, c'est-a-dire des
techniques opératoires et de la numération (20% des remarques) sont jugés
« généralement satisfaisants, dans les écoles de garcons et les écoles mixtes* »,
ensuite, les résultats sont toujours qualifies de « satisfaisants ». En 1895, on
demande de faire porter les opérations, « pour les jeunes enfants, sur des nombres
concrets® ». En 1907, on estime qu’ « on calcule bien dans nos écoles®». En 1912,
«les éleves arrivent a posséder rapidement une pratique sldre des quatre
opérations » mais «on n‘a pas encore tout a fait renoncé aux opérations

interminables’ ».

A propos de I'enseignement du calcul mental, (20% des remarques), on

estime en 1884/85, que « le calcul mental n'occupe pas la place qu'on devrait lui

' Rapport annuel, BD, n°1, janvier 1887, p.14.

2 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1899, p.336.

3 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1913, p. 257.

4 Rapport annuel, BD, n°1, janvier 1887, p. 14.

® Rapport annuel, BD, n°9, 1% septembre 1896, p. 304.
® Rapport annuel, BD, n°8, ao(t 1907, p. 237.

! Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1913, p. 257.
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accorder », c’est un reproche constant jusqu’en 1903/1904, sauf a Amiens ville en
1896 ou I'on estime « qu’un trés sérieux effort a été fait de ce coté' ». A partir de
1906/1907, « les maitres s’appliquent au calcul mental qui rend I'esprit vif et alerte,
qui initie & la résolution de problémes®». En 1913, on souligne « qu'il est en
progrés® », mais, de nouveau, & partir de 1916 et jusqu’en 1922 on estime « quiil
faut user davantage du calcul mental, qui rend tant de services a ceux qui se sont
familiarisés avec sa méthode et ses procédés spéciaux* » et qu'il faut « réserver au

calcul mental la place d’honneur qui lui revient®. »

A propos de I'enseignement de I'arithmétique (40% des remarques) : en 1888,
« 'enseignement de I'arithmétique donne les résultats les plus satisfaisants® ».
L’arithmétique semble enseignée d’'une fagon satisfaisante partout (sauf a Péronne
en 1899’) pendant toute cette période. On considére que cet enseignement se fait

avec « méthode® ».

C’est la question des problémes qui est le plus souvent évoquée. En 1904,
«les problémes sont généralement bien choisis®» et en 1906, «les éléves
apprennent vite & résoudre des problémes sur les quatre opérations™® », mais « on
fait abus des problémes types qu’on donne a imiter un certain nombre de fois ». En
1912, «il y aurait avantage a choisir des probléemes qui se rapportent a la vie
pratique™® ». En 1913, « les éléves arrivent & résoudre avec aisance des problémes
difficiles, mais pour trouver la solution, I'éléve procéde trop souvent par analogie®? ».
En 1915, en revanche, «les énoncés de problemes laissent parfois a désirer : |l
convient qu’ils se rapportent a la vie usuelle et sociale, il faut en outre contréler
rigoureusement les données numériques®® ». En 1920, «on a moins abusé de

certains problémes rares et compliqués dont la solution sera fort inutile a la plupart

! Rapport annuel, BD, n°9, 1* septembre 1896, p.304.

2 Rapport annuel, BD, n°8, aolt 1907, p. 237.

% Rapport annuel, BD n°9, septembre 1913, p. 257.

* Rapport annuel, BD, n°8, ao(t 1916, p. 262.

° Rapport annuel, BD, n°9, ao(t 1922, p. 246.

® Rapport annuel, BD, n°9 bis, 15 octobre 1889, p. 192.

" Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1899, p. 350.

z Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1904, p. 294.
Ibid.,

10 Rapport annuel, BD, n°9, ao(it 1907, pp. 236-237.

" Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1912, p. 285.

12 Rapport annuel, BD, n°9, septembre 1913, p. 257.

13 Rapport annuel, BD, n°8, ao(t 1916, p. 262.
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de nos éléves® ». En 1922, 'inspecteur de Doullens exprime le désir que I'enfant soit
soit exercé a effectuer « des problemes véritablement pratiques tels que la vie les lui

présentera® ».
Conclusion

Dans les préoccupations des autorités pédagogiques locales, on peut discerner une
certaine satisfaction en ce qui concerne I'enseignement du calcul et de I'arithmétique,

mais des reproches pour le calcul mental, trop peu et mal enseigné.

L’inspecteur d’académie rappelle aussi tres réguliérement la double finalité de
I'éducation intellectuelle. Selon eux la dimension pratique n’est pas assez présente
et 'enseignement ne vise pas assez non plus le développement de l'intelligence.
Ainsi en 1884, on considére que « trop de maitres dressent I'enfant plutdt qu’ils ne
I'élévent ou le développent® » et en 1907, que « peut-étre les problémes pourraient

ils parfois ouvrir 'intelligence et cultiver le raisonnement®. »

On constate donc qu'’il y a un décalage entre les instructions officielles et ce que les
inspecteurs constatent sur le terrain. Il semble se situer plus particulierement au
niveau du calcul mental et des problemes, car méme si cet enseignement semble
efficace, il ne répond pas aux finalités assignées par les autorités ministérielles : la
guestion des contenus est souvent poseée, ainsi que celle de « la valeur éducative

gue doit conserver cet enseignement ».

La place de larithmétique est prépondérante et la question des probléemes est
constamment évoquée. Pourquoi cette priorité accordée, a I'école primaire, a
larithmétique ? S’agit-il du poids du certificat d’études, puisque les questions ou
probléemes d’arithmétique y occupent une place essentielle ? Si c’est le cas, peut-on
discerner, a travers cette épreuve, si les finalités sont atteintes ?

Pour vérifier cette hypothése, nous avons analysé les copies d’arithmétique
conservées aux archives départementales de la Somme. C’est le résultat de cette

recherche que nous présentons maintenant.

! Rapport annuel, BD, n°6, ao(t 1920, p. 285.
2 Rapport annuel, BD, n°5, ao(t 1922, p. 246.
% Rapport annuel, BD, n°3, 1* novembre 1884, p. 48.
4 Rapport annuel, BD, n°8, aolt 1907, p. 237.
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TROISIEME PARTIE

L'EPREUVE D'ARITHMETIQUE
AU CERTIFICAT D’ETUDES

1893-1923
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Chapitre VII

Le certificat d’études

A partir de 1880, les études primaires élémentaires sont en principe,
sanctionnées réglementairement par le certificat d’études primaires élémentaires’.
En étudiant I'épreuve d’arithmétique de cet examen, nous allons tenter de voir si les
épreuves sont toujours en conformité avec les programmes et si les énoncés
reflétent bien le caractére « pratique et usuel » qui est assigné a cet enseignement.

Le chapitre suivant sera consacré a la question des finalités.

Dans un premier temps nous retracerons I'histoire de I'épreuve d’arithmétique a
'examen, ensuite nous nous intéresserons a la situation locale et aux acteurs, enfin
nous analyserons les sujets proposés aux candidats, afin de mettre en évidence les

connaissances demandées et les themes évoqués.

A) L’examen

Nous allons d’abord nous intéresser aux textes qui reglementent I'organisation de cet

examen.

! Désormais CEPE.
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1) Les textes régissant les épreuves

Victor Duruy crée le certificat d’études primaires® par la circulaire du 20 aot
1866 : des CEP sont institués au niveau départemental pour inciter les éleves a
achever positivement leurs études primaires et aussi pour entretenir I'émulation entre
les écoles®.Cette circulaire donne une impulsion décisive & une institution qui s’est
déja révélée performante dans certains départements. Un certificat d’études avait
déja été prévu, par le statut des écoles primaires communales du 25 avril 1834, sans
grand effet cependant car en fait il ne faisait que constater un niveau, de type « bon
ou mauvais, pour les éléves terminant leurs études. Celui de 1866 n’est délivré qu’a
ceux ayant montré un niveau satisfaisant et constitue donc un véritable dipldme.
Octave Gréard® lui donne un cadre général dans le réglement d’organisation
pédagogique pour les écoles du département de la Seine approuvé en 1868 par

Victor Duruy et les autres départements reproduisent le modéle parisien®.

L’arrété du 16 juin 1880 qui uniformise le CEP au niveau national reprend ce cadre
général et les mémes principes d’organisation®. Dans la lettre aux recteurs datée du

27 septembre 1880, Jules Ferry précise les exigences et les finalités de cet examen :

« Le certificat d’études primaires élémentaires n’est pas, dans la pensée du Conseil
supérieur, une sorte de diminutif du brevet de capacité et comme un semi dipléme a l'usage
de quelques jeunes gens d’élite se préparant a la carriere de I'enseignement. Il est destiné a
étre recherché et obtenu par tout éleve qui aura fait, de sept a quatorze ans, des études
primaires régulieres et complétes. Dans un temps qui n’est pas trés éloigné, je I'espere, a
chaque enfant qui se présentera pour entrer en apprentissage, le patron demandera son
certificat d’études comme la garantie ordinaire d'une intelligence et d’une instruction

moyennes®. »

! C.CARPENTIER, Histoire du Certificat d’études primaires, 'Harmattan, 1996, p.9.

2 R. D’ENFERT, op.cit., tome 1, p.183.

3 De 1864 a 1879, Octave GREARD est successivement inspecteur d’académie, puis directeur de
'enseignement primaire de la Seine. Source : D.ALEXANDRE-BIDON et al, Le patrimoine de
I'éducation nationale, Charenton-le-Pont, FLOHIC-Editions, 1999, p. 534.

* Voir S. DAUPHIN, Octave GREARD, 1828-1904, Rennes, PUR, 2016.

> Arrété relatif a 'examen du certificat d'études primaires, 16 juin 1880, BA, pp. 669-672.

® Certificat d’études primaires; Réglementation, 27 septembre 1880, BD n° 7, 1* janvier 1881, pp.
203-204.
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Le niveau exigible ne doit pas « dépasser le niveau des études réellement et
guotidiennement faites par la division supérieure de I'école primaire ».Le CEPE doit
donc récompenser « le travail normal du maitre et de ses éléves dans la classe®. » |l

doit également revétir une certaine importance aux yeux des futurs employeurs.

En 1880, I'arithmétique fait partie des épreuves écrites et comporte? : « deux
questions d’arithmétique portant sur les applications du calcul et du systéme
métrique, avec solution raisonnée ». (Sur 10 points). L'épreuve dure une heure. La
nullité d’'une épreuve entraine I'élimination. Les candidats admis a l'oral, c’est a dire
ceux qui ont obtenu la moyenne (20 pour les garcons, 25 pour les filles), sont
interrogés sur « des questions d’application pratique sur le calcul et sur le systéme
métrique ». La durée de I'ensemble des épreuves orales, qui comportent aussi la
lecture expliquée, I'analyse d’'une phrase de la lecture ou écrite au tableau noir, les
éléments de I'histoire ou de la géographie de la France, ne doit pas excéder vingt-
cing minutes®. L’épreuve orale d’arithmétique est supprimée en 1888*.

Dés 1887, la préparation au CEP fait I'objet de critiques ; le surmenage qu’elle
induit fait débat lors des travaux d’'une commission, dont le rapport est publié dans la
Revue pédagogique’. On vy lit que la préparation au CEP oblige les maitres et les
eleves a pratiquer un entrainement épuisant « au mépris des disciplines non
directement représentées a I'examen, de la santé des candidats potentiels et de

l'instruction des éléves non présentés6. »

Lors de I'année scolaire 1890/91, le ministere organise une large consultation,
en centrant les conférences pédagogiques sur les modifications a apporter au
certificat d’études : les sujets de réflexion portent sur la dictée, sur I'éventuelle

suppression de 'oral, mais pas sur I'épreuve d’arithmétique.

Plus de vingt-cinq ans plus tard, plus précisément durant 'année scolaire

1916-1917, le directeur de I'enseignement primaire au ministére de [I'Instruction

! B. DANCEL, thése Paris V, op.cit., p. 190.

2 Arrété relatif a 'examen du certificat d’études primaires, 16 juin 1880, BA, pp. 669-672.

3 Certificat d’études primaires; Réglementation. Arrété ministériel, 16 juin 1880, BD n° 8, 15 janvier
1881, pp. 225-229.

4 Dispositions additionnelles a I'arrété organique du 18 janvier 1887, 24 juillet 1888, BA, t 44, pp.102-
109.

®Ce rapport, présenté par E. JACOULET, inspecteur général et directeur de 'ENS de Saint-Cloud

est publié dans La revue pédagogique, n°7 et 8, 1888.

® B. DANCEL, op. cit., p.190.
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Publique, Paul Lapie, lance une consultation nationale sur le théme de la réforme du
certificat d’études. Dans la Somme, la question est débattue dans toutes les
conférences pédagogiques du mois d’octobre 1916 et le Bulletin Départemental
publie des extraits des travaux menés dans les six circonscriptions que compte alors

le département”.

P. Lapie assiste a la conférence d’Amiens avec P. lzenic, inspecteur
d’académie. Pour les maitres, I'arithmétique fait partie des matiéres « essentielles »,
au méme titre que I'enseignement de la langue et celui de la morale?. Certains
proposent d’appliquer le coefficient deux a certaines matieres comme l'orthographe,
le calcul et la composition francaise et un aux autres®. Par le décret du 19 juillet
1917*, la durée de I'épreuve écrite d’arithmétique est ramenée & cinquante minutes
et comporte « deux problémes d’arithmétique pratique et de systeme métrique, avec
solution raisonnée ». L’interrogation orale est rétablie, avec un exercice de calcul
mental. |l s’agit également de respecter I'équilibre des différentes matiéres de I'école
élémentaire, « de maniere que l'orthographe et I'arithmétique ne soient pas, comme

précédemment, objet de préparation intensive au détriment des autres matiéres®.»

La réussite a 'examen est d’autant plus importante que, non seulement elle
couronne les études primaires €élémentaires, mais elle représente également un
avantage pour l'avenir professionnel. En effet, la circulaire du 6 décembre 1917
rappelle que les maitres ne doivent pas omettre I'occasion de rappeler aux familles
« les avantages trés appréciables que leurs enfants, s’ils quittent 'école munis du
certificat d’études, trouveront soit auprés des employeurs, soit auprés des

Administrations publiques®. »

La circulaire du 9 mars 1918, signée Paul Lapie, fournit des indications

complémentaires concernant le caractére des épreuves :

! Conférence pédagogiques d’octobre 1916. La réforme du certificat d’études primaires élémentaires,
BD, n° 12, décembre 1916, pp.350-365.

% Ibid., p.352.

% Ibid., p.360.

* Décret modifiant les articles 254 a 260 de I'arrété du 18 janvier 1887 relatifs & 'examen du certificat
d’études primaires élémentaires, 19 juillet 1917, BA, t 102, pp. 233.

® AN, F/17/13646 : Conseil supérieur de I'Instruction publique. Procés-verbal de la séance du 7 juillet
1917.

® Circulaire relative aux sanctions du certificat d’études primaires (6 décembre 1917), BD n° 1, janvier
1918, p. 8.
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«[...] Alépreuve darithmétique, on ne saurait poser désormais ni questions
théoriques ni questions de calcul mental : les problemes ne peuvent porter que sur des
données empruntées a I'expérience quotidienne et, en systéme métrique, sur les mesures
usuelles. [...] ; 'épreuve de calcul mental [...] doit étre une épreuve pratique : pas de question
sur les méthodes a suivre pour obtenir tel ou tel résultat ; deux ou trois énoncés de calculs
simples dont on demande une solution exacte et rapide. [...] L’'examen, sous sa nouvelle

forme, tend moins & constater des résultats brillants que des résultats solides [...]."»

La réforme est censée faire du CEPE un examen « plus complet, mieux équilibré » et
favoriser les éléves qui fournissent « un travail constant et méthodique ». Ce sont les
« acquis durables », « les bonnes habitudes » que I'on souhaite évaluer. Ainsi, « on
cherchera a voir, par l'aisance avec laquelle ils lisent ou ils calculent, s’ils ont acquis

sérieusement I'habitude de lire ou de calculer, [...]J%. »

En 1923, une nouvelle réforme du CEPE est entreprise : 'arrété du 24 février crée un
examen en deux parties. La premiére se déroule a la fin du cours moyen : I'épreuve
d’arithmétique comporte deux problemes d’arithmétique et de systéme meétrique avec
solution raisonnée a I'écrit et du calcul mental a 'oral. La deuxiéme partie a lieu a la
fin du cours supérieur et I'épreuve comporte de I'arithmétique ou de la géométrie a
Iécrit’. Cependant, par I'arrété du 1" février 1924* et la circulaire du 10 avril 1924, le
le ministére revient a un examen en une seule partie. L'utilisation des méthodes
« intuitives et actives » est rappelée. Il est recommandé « de choisir [...] des sujets
d’épreuves qui obligent les candidats a observer et a réfléchir [...] ». Il s’agit de
bannir les méthodes livresques et abstraites de I'examen «qui sanctionne
I'enseignement donné dans nos écoles®. » L’épreuve d’arithmétique comporte, pour
la premiére série, « deux problémes d’arithmétique pratique et de systeme métrique

avec solution raisonnée et a 'oral, un exercice de calcul mental. »

Nous pouvons en conclure qu’en presque quarante ans, plus précisément de 1880 a

1918, I'épreuve d’arithmétique n’a subi que peu de changements, hormis la question

! Circulaire relative a I'examen du certificat d’études primaires élémentaires (9 mars 1918), BD n° 3,
mars-avril 1918, p. 107-114.

2 Ipid., p. 114.

% Arrété ministériel relatif au certificat d’études primaires élémentaires (24 février 1923), BD n°3, avril
1923, pp.79-84.

* Arrété du 1% février 1924, BD n°1, janvier-février 1924, pp.10-16.

® Circulaire ministérielle relative aux épreuves du Certificat d’Etudes primaires élémentaires (10 avril
1924, BD, n® 3, avril 1924, pp.120-121.

® Ibid., p.121.
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de calcul mental a l'oral, qui est supprimée en 1888, puis rétablie en 1917 et la
disparition des questions théoriques ou de calcul mental a I'écrit en 1918, au profit
d’'une interrogation orale, « qui permet a I'examinateur de solliciter par ses questions
la réflexion de I'enfant’ [...]». L’épreuve de calcul mental est réaffirmée comme
étant une épreuve pratique. Les données des problemes présentent une dimension

« usuelle ».Pour réussir ces épreuves, une préparation s’impose.

2) La préparation a I'examen

Des 1888, dans son rapport annuel, M. Camus, inspecteur primaire a Amiens écrit :

« L’enseignement de la langue francgaise tient une place considérable dans I'emploi du
temps et bien souvent un certain nombre de maitres y en ajoutent encore. A I'approche des
examens et concours, si on peut avoir les enfants en dehors des heures de classe, cest

encore pour faire des exercices de langue francaise®. »

La situation semble s’aggraver et s’étendre méme aux autres matieres car, dans son
rapport annuel en 1895, L. Alliaud, inspecteur d’académie a Amiens, formule une
critique qui s’adresse a beaucoup d’écoles: les examens tendent a devenir la
premiére préoccupation d’excellents maitres, et non plus « la fin naturelle des
etudes ». Il pense que cette « situation inquiétante » peut étre attribuée «au godt de
la réclame, a la crainte de I'opinion, au désir de satisfaire les parents, a la recherche
d'un avancement douteux, a lI'amour propre, au dévouement sincére de
linstituteur®». Il est temps, dit-il, de réagir « contre cet excés dont I'effet immédiat est
de ne laisser aucune trace de connaissances sérieuses dans I'esprit, de débiliter le

jugement et de transformer I'enfant en un réceptacle inerte, nous allions dire, en

! Circulaire relative & I'examen du certificat d’études primaires élémentaires (9 mars 1918), BD n° 3,
mars-avril 1918, p. 110.

2 ADS, 60T 3383 : Rapport annuel de Monsieur Camus, Amiens Ville, 1888.

® Rapport annuel, BD, n°8, 17 ao(t 1895, p. 300.
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perroquet’». Force est de constater qu'en effet, les éléves sont soumis & des

journées harassantes. L. Alliaud, cite un des inspecteurs primaires :

« Deux, trois, quatre mois avant les examens " on appelle I'enfant a six ou sept
heures du matin", écrit quelqu’un; "il déjeune d’une dictée d’orthographe, d’un probleme
d’arithmétique ou de quelque autre exercice préparatoire aux épreuves de I'examen. Viennent
ensuite les deux classes réglementaires du jour, c’est-a-dire six heures de travail intellectuel.
Ce n’est point encore assez : on retient les candidats jusqu’au soir, et I'étude, qui doit avoir
pour objet la préparation des devoirs, des lecons, la lecture personnelle d’ouvrages bien
choisis, I'étude est transformée en 4° classe , et I'éléve soupe des mémes aliments qu’on lui
ingurgite depuis I'aurore, sans tréve ni repos. " Un tel régime est-il hygiénique, physiqguement

et intellectuellement® ? »

A la critique du surmenage et de l'inutilité des connaissances apprises, s’en ajoutent
deux autres critiques. Les éléves, qui ne passent pas le CEPE et ceux des autres
cours sont, dans une école a classe unique, délaissés. C'est ce que signale M.

Carton, inspecteur primaire a Amiens -Sud en 1897 :

« Dans les écoles a classe unique, 'emploi du temps n’est pas respecté. On travaille
trop pour les grands dans un certain nombre d’écoles. Certains méme, cela n’est pas douteux,
se préoccupent plus de préparer des succés pour les examens que d’organiser leur école

d’'une maniére raisonnable®. »

En outre, ces travers perturbent I'organisation de la classe, comme le souligne M.

l'inspecteur primaire de Montdidier, qui écrit dans son rapport annuel en 1898 :

« L’abus le plus fréquent consiste a subordonner tout I'enseignement du cours moyen
a la préparation du certificat d’études. A partir de Paques, on se presse de facon a terminer la
révision de toutes les matiéres pour la mi-juin, quitte a ne plus savoir que faire pendant les

deux mois qui suivent ou & recommencer une nouvelle révision générale®. »

Cette dérive, aboutissant au surmenage n’est pas propre au département de la

Somme puisque I'lnspecteur d’Académie de 'Aude écrit en 1896

« Il est facheux a tous égards que la préparation au CEP soit la préoccupation

constante, jallais dire le cauchemar de nos maitres. Aucun d’eux n’ignore que |'opinion

L bid.,
% Ibid.,
3 ADS, 99T 396456 : Rapport annuel de M. Carton, inspecteur primaire, Amiens Ville, 1897.
* ADS, 99T 396456 : Rapport annuel de M. Jacquier, inspecteur primaire, Montdidier, 1898.
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publique les juge trop volontiers au nombre des diplémes obtenus par leur école. Tendance
regrettable, résultat de 'amour-propre, parfois de I’orgueill. »

Afin d’éviter cette préparation forcenée menant au surmenage, l'inspecteur
d’académie de la Somme conseille un travail régulier, et la pratique des révisions,
pour faire acquérir un savoir « sdr et durable ». L’instituteur est alors en mesure « de
s’assurer non seulement de ce que sait 'enfant mais s’il le sait d'une fagon
intelligente, pour rendre possibles les vues d’ensemble, les explications rationnelles,
'enchainement des idées et des connaissances, l'unité de I'enseignement. Rien

n’est donc plus utile pour la formation du jugement?.»

Méme si l'inspecteur d’académie souhaite que le temps des révisions soit un moment
pédagogique important, les maitres continuent a pratiquer ce « gavage intense et

stupide® ». En effet I'inspecteur d’académie écrit en 1903 :

« Dans quelques écoles, l'usage existe encore de faire venir, a certaines époques de
'année, les enfants a 8 heures, a 7 heures et méme a 6 heures 2 du matin, pour ne les
laisser sortir qu’a 7 heures et méme a 7 heures % du soir. Nous ne saurions trop mettre en
garde les maitres et les maitresses contre un abus dont nous vous avons déja signalé les

inconvénients dans notre rapport de 1895%»

S’il condamne fortement ces abus, il admet néanmoins une préparation éventuelle

dans certaines écoles :

« [...] Que dans certaines communes rurales, dans certaines écoles a classe unique
et a multiples divisions, on croit nécessaire, a la veille d’'un examen, de faire quelques legons
supplémentaires , pour revoir certaines parties du programme, pour compléter les explications
données sur certains autres points, et surtout pour rassurer les enfants et faire plaisir aux

familles, cela s’explique et peut s’excuser dans une certaine mesure [...]5. »
Il songe aussi a préserver les maitres, dans l'intérét des éléves... :

«[...] Eux-mémes, nous le savons, ne songent point a s'épargner et se dépensent

sans compter ; mais nous avons le devoir de compter pour eux de songer a I'épuisement

! p. CABANEL, La république du certificat d’études Histoire et anthropologie d’un examen (XIX®-XX°®
siécles), Belin, collection Histoire de I'’éducation, 2002, p. 156.
2 Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD, n°8, 17 aodt 1895, p.301.
® Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD, n°8, aolt 1903, p. 286.
4 .
Ibid., p. 286.
® Ibid.,
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physique et intellectuel qu’un tel systeme améne a bref délai. Méme dans l'intérét des éléves,

I’esprit du maitre a besoin de fraicheur, de clarté et de ressort’. »

Entre mi-juin et mi-juillet, apreés une préparation toujours plus intensive, arrive enfin le

jour du certificat d’études...

3) Le grand jour
a) Le grand jour du c6té des éléves et des parents

Dépassons légéerement le cadre chronologique de notre travail pour écouter les
candidates évoquer ce jour a travers les copies. La lecture des copies nous
renseigne quant a I'importance que les candidates et leur famille attribuent a cette

journée d’examen de I'épreuve de rédaction proposée a Crécy en 19262 :

« La matinée du certificat d’études, préparatifs de départ, derniéres recommandations
de vos parents et de votre maitre, I'arrivée dans la commune ou se passe lI'examen,

I'installation dans la salle d’examen, vos espoirs et vos craintes. »

Il faut commencer la veille en préparant le corps : « J'étais contente, Maman avait fait
ma grande toilette la veille », et les « affaires » : « un cahier pour faire les brouillons,
le cahier de récitations, le grand « buvare » pour mieux écrire et pour poser les
grandes et jolies feuilles d’'examen. Aussi le plumier [...], le petit panier de couture ».
Le matin du grand jour, on se léve tét : « J'étais debout a quatre heures du matin »,
on s’habille « en dimanche, car pour aller au certificat, il faut étre propre. »

Avant le départ, ce sont les dernieres recommandations des parents : « Ne fais pas
I'étourdie, il faut que tu reviennes avec une mention ». Le trajet se fait souvent en
voiture a cheval, en compagnie des autres candidats et de la maitresse, venue pour
encourager ses éléves et les guider dans des lieux inconnus de la plupart d’entre

elles : « La maitresse m’a dit d’arriver a cing heures chez elle ». C’est le moment des

1 .
Ibid., p. 287.

2 ADS, 99T394 286 : Certificat d’études primaires, Cantons d’Ailly-le-Haut-Clocher, Nouvion, Crécy et

Rue, 1926.
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ultimes recommandations : « Notre bonne maitresse nous a recommandé de faire
attention, de mettre a notre examen tout notre cceur [...] de ne pas avoir peur [...]. »

Puis c’est I'entrée en classe, quelque peu déstabilisante, la classe est devenue salle
d’examen: « Ce jour la, la salle d’école paraissait nue car les cartes étaient
retournées », puis Monsieur I'lnspecteur fait I'appel, chacune s’installe a une place
numeérotée, note son nom, son numeéro de candidat et son école sur les quatre
feuilles de format 18 x 27 cm nécessaires aux épreuves écrites. L'examen

commence : il est huit heures.

Les épreuves écrites ont lieu a huis clos, sous la surveillance des membres de
la commission. En 1880, l'inspecteur dicte le sujet de la rédaction. L’angoisse est
présente dans les écrits des candidates : « J'avais peur de ne pas étre regue.
Pensez, je n’aurais pas de bicyclette, quelle tristesse I » Vient ensuite I'épreuve de
dictée, suivie d’'une courte récréation.

L’arithmétique occupe une heure puis la matinée se termine pour les filles
avec I'épreuve de couture. A midi, I'écrit du certificat est terminé. Il est & noter que si
la nature et la durée des épreuves évoluent avec le temps, I'écrit a toujours lieu le
matin, et I'oral I'aprés-midi, aprés la proclamation des résultats d’admissibilité. Les
épreuves orales ont lieu en présence des maitres et des maitresses® et sont
publiques a partir de 1917, mais « le président peut prendre toutes mesures utiles

pour faire régner l'ordre et le silence durant les opérations de la commission®. »

Ces commissions sont instituées par 'arrété du 18 juin 1880 :

« Des commissions cantonales sont nommées par les recteurs, sur proposition des
inspecteurs d’académie pour juger l'aptitude des aspirants et des aspirantes au certificat
d’études primaires élémentaires. Ces commissions se réunissent chaque année, sur la
convocation de l'inspecteur d’académie, soit au chef -lieu de canton, soit dans une commune
centrale désignée a cet effet. L'inspecteur primaire du ressort fait de droit, partie de ces
commissions. Chaque commission nomme son président, son vice-président et son

secrétaire.* ».

L ADS, 60T 3659, Certificat d’études primaires, canton de Gamaches, 1926.

% Certificat d’études primaires. Réglementation, 16 juin 1880, BD, n°8, 8 janvier 1881, p. 227.

% Arrété modifiant les articles 256 & 266 de I'arrété du 18 janvier 1887 relatif a 'examen du certificat
d’études primaires élémentaires (19 juillet 1917), BD, n°9, septembre 1917, p. 363.

* Certificat d’études primaires. Reglementation, 16 juin 1880, BD, n°8, 8 janvier 1881, p. 225.

205



Jules Ferry attire I'attention des recteurs, sur I'importance du choix des membres de

cette commission :

« Il ne faudrait pas voir seulement dans ces nominations une marque de déférence ou
de gratitude ; il est nécessaire que les personnes qui dirigeront ces examens y soient
parfaitement exercées ; qu’elles aient, je ne dirais pas la compétence, puisqu’il s’agit des
notions les plus élémentaires, mais I'habitude et I'expérience pratique indispensables pour
bien fixer le niveau des épreuves, pour ne le laisser ni élever ni abaisser involontairement par
aucun examinateur. Tous les instituteurs le savent: c’est un art trés délicat que celui

d’interroger des enfants [...]. »
Les directives sont encore plus précises en 1917 :

« Art. 255. Chaque chef lieu de canton est le siege d’'une commission d’examen ; [...]
Les commissions sont nommées par les recteurs, sur la proposition des Inspecteurs
d’académie.
Chague commission comprend :
1° Un président qui peut-étre soit I'lnspecteur d’académie, soit I'Inspecteur primaire de la
circonscription, soit le directeur (ou la directrice) de I'école normale ;
2° Un vice président, choisi parmi les professeurs des écoles normales, les directeurs, les
directrices et professeurs des écoles primaires supérieures, les directeurs et directrices
d’école avec cours complémentaires ou cours supérieurs, les instituteurs et institutrices
chargés de cours complémentaires ;
3° Des sous-commissions composées chacune de deux membres, dont I'un au moins est un
instituteur (ou une institutrice) public chargé d’'un cours moyen ou d’'un cours supérieur, et
dont I'autre peut-étre soit un membre ou un ancien membre de I'enseignement public ou privé,
soit un délégué cantonal. [...]

Pour I'examen des jeunes filles, des dames font nécessairement partie de la commission®. »

Le sérieux de I'examen est garanti par la présence majoritaire, des membres de
I'Instruction publique ; on remarque aussi I'importance de la hiérarchie. Les femmes
sont citées, ce qui n’était pas le cas en 1880 mais a partir de 1888 pour les

commissions réservées aux examens des filles. En effet, l'article 254 des

! Certificat d’études primaires. Réglementation, 27 septembre 1880, BD, n°1, 1% janvier 1881, p .203.
2 Arrété modifiant les articles 256 a 266 de I'arrété du 18 janvier 1887 relatif a 'examen du certificat
d’études primaires élémentaires (29 juillet 1917), BD, n°9, septembre 1917, p. 360.
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dispositions additionnelles du 24 juillet 1888 précise que pour 'examen des jeunes

filles, « des dames font nécessairement partie de la commission® ».

b) Le grand jour du cété des maitres et de l'inspecteur

Le rapport de J. Caulle?, inspecteur primaire, nous précise comment s’est déroulé le

CEPE en1888 dans le canton de Doullens :

« Les instituteurs et institutrices, membres des commissions, se sont montrés exacts.
Il n’en a pas été tout a fait de méme des délégués cantonaux. A Acheux, un seulement sur
quatre était présent, [...]. Les résultats définitifs a Acheux n’ont pu étre proclamés qu'a 10
heures et demie du soir. [...]
Voici, en quelques mots, notre maniére de procéder. Les places sont indiquées sur les tables
par des numéros a la craie, et les éléves munis d'un billet d’entrée sont classés rapidement
par un des membres de la commission. La prescription qui figure au bas de la premiére page
des procés verbaux est rigoureusement suivie : les éleves d’'une méme école ne se trouvent
jamais 'un auprés de l'autre.
Les indications de I'en-téte sur les feuilles des éléves sont cachées entierement au moyen de
quatre pains a cacheter. J'estime qu’il serait plus simple de faire reproduire aux enfants un
numéro qu'on leur attribuerait, celui qui est sur la table et sur leur billet d’entrée. Le
classement des copies irait beaucoup plus vite et la sincérité de la correction n’en souffrirait
pas.
Je me charge de dicter moi-méme les textes des compositions. Aussitdt I'épreuve
d’orthographe terminée, les membres de la commission s’occupent de la correction, on
s’entend d’abord sur la maniére de procéder. Chaque faute enléve deux points, mais pour
cinq fautes, nous comptons encore 4 de point, en vertu de l'article 4 (§2) de I'arrété du 16 juin
1880 : « Tout éleve ayant fait plus de cinq fautes d’orthographe dans la dictée est éliminé. »
Chacun des deux problémes a été coté cinq points. Les enfants devaient reproduire sur leur
feuille les opérations indiquées dans la solution : c’est une garantie de plus.
La composition francaise est trés faible en général, [...]. Le secrétaire ouvre les feuilles et

reléve les notes au fur et a mesure que les épreuves sont corrigées.

b Arrété relatif a différentes dispositions additionnelles a 'arrété organique du 18 janvier 1887, BD,
n°8, 31 aolt 1888, p. 157.
2 ADS, 99T 241 : Examens du certificat d’études primaires, Doullens, 27 juin 1888.
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Une fois les totaux terminés pour I'écrit, on se demande si tel éléve qui a 19 points ou 19
points ¥2 (garcon), 24 ou 24 Y (fille) peut étre relevé, et la bienveillance de la commission fait
quelques heureux.
Vers une heure de I'aprés-midi, je proclame les résultats qui sont immédiatement affichés, et
jinvite les candidats admissibles a revenir a 2 heures et demie.
Chaque sous-commission sait, dés le matin, de quelle matiere elle est chargée et dans quelle
salle elle doit se réunir.
Personnellement je ne fais partie d’aucune sous- commission, je préfere m'occuper de la
répartition et de la succession des éléves dans les différentes salles, et aussi de la discipline
qui, sans l'intervention directe de l'inspecteur, serait trés mauvaise.

Les résultats définitifs sont donnés vers 7 heures du soir, par ordre alphabétique.
Aucun éléve admissible n’échoue a l'oral. Je n’indique pas le nhom des écoles auxquelles
appartiennent les éléves recus, [...]. Ensuite, je désigne les enfants admis a prendre part au
concours de lecture, [...].
Sur les 2021 éléves (1042 garcons, 979 filles) ayant 11 ans et plus au 1* 1888, 387 (216
garcons, 171 filles) se sont présentés ; 234 (129 garcons, 105 filles) ont été regus.
Proportion pour cent entre les éléves présentés et ceux qui étaient en age d’étre présentés :
19

Proportion pour cent entre les éléves regus et les éléves présentés, 60. [...]. »

Les consignes de correction de [I'épreuve de dictée sont assez précises,
contrairement a celles de I'épreuve de mathématiques, qui sont assez vagues, il n'y
a pas de baréme et on ne sait pas si ce sont les opérations ou le raisonnement qui

prévalent.

4) Le certificat de I’enseignement libre

L’enseignement libre organise un examen voisin du CEPE pour l'obtention d'un
« certificat simple » qui comporte trois épreuves a I'écrit : arithmétique, orthographe
et rédaction, et six a l'oral : instruction religieuse, arithmétique, histoire-géographie,
lecture, écriture et couture. Les épreuves sont distinctes pour filles et garcons. Nous

n‘avons pas d’autres renseignements sur les conditions de passation, et nous ne
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savons pas non plus si cet examen a eu lieu a d’autres périodes que celles que nous

connaissons grace au registre®.

B) La situation locale : le poids de la guerre

Dans la Somme, les années de guerre et d’apres conflit voient le service scolaire et
les conditions d’enseignement gravement perturbées. Certaines écoles échappent a
toute surveillance parce que situées dans la zone envahie, d’autres ne sont pas
ouvertes parce que se trouvant dans la zone dangereuse, d’autres encore sont
occupées par un service de 'armée... En 1914/1915, sur les 1 258 écoles primaires
élémentaires et maternelles que compte le département de la Somme, seules 827
fonctionnent dans leurs locaux et assurent un service régulier>. En 1916, P. Izenic,

inspecteur d’académie, déclare :

« 2 883 aspirants et aspirantes se sont présentés au CEP contre 3 653 I'année
précédente ; cet écart provient de Il'occupation presque compléte par I'ennemi de la
circonscription de Péronne et d’'une partie de celles d’Amiens-Nord et de Montdidier. La
proportion des admis s’est relevée de 87,25% a 91,40 pour les garcons ; elle s’est maintenue

sensiblement aux mémes chiffres pour les filles : 91,83 et 91,38° »

Comme nous l'avons évoqué précédemment, pour tenir compte de cette
situation, la méme année, les conférences pédagogiques ont pour theme:

« Adaptation des diverses matieres du programme aux circonstances »

Si le département est libéré en mars 1917, dans la zone des lignes de bataille,
on constate « la destruction presque totale des communes, la ruine des écoles et
'absence presque compléte de population civile et par suite, I'impossibilité et
linutilité de la réorganisation du service scolaire avant des délais assez longs®. »

En 1918, « il n'a pas été tenu de session du CEP pour les circonscriptions d’Amiens-

Ville, de Montdidier et de Péronne, non plus que dans les cantons SE et SO

! ADS, DA*688: enseignement libre, commission des examens, sujets, résultats, 1895-1898.
% Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD n°8, ao(t 1915, p. 259.
3 Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD n°8, aolt 1916, p. 249.
4 Rapport annuel de l'inspecteur d’académie, BD n°8, aolt 1917, p. 318.
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d’Amiens, de Boves, d’Acheux, de Doullens et de Villers-Bocage. Le nombre total de
candidats est ainsi tombé de 2 649 a 1 243%. »

La situation ne redevient normale pour le certificat d’études qu'en 1920. La
réorganisation du service scolaire, elle, est beaucoup plus lente. Ainsi, en 1922, dans
la zone dévastée, « le nombre des écoles réinstallées dans les batiments définitifs,
bien construits [...] reste encore trop restreint ». La situation est plus satisfaisante
pour le matériel scolaire, grace a laide des particuliers, des communes, du
département, de I'Etat: « presque toutes les écoles disposent maintenant d’'un
mobilier et d’'un matériel neufs, [...] on s’est aussi procuré des bureaux [...], des
cartes [...] des appareils Level. L’acquisition de compendiums métriques, d’un prix

plus élevé est plus rare [...]J%. »

Si l'organisation du CEPE dans la Somme semble conforme aux textes, malgré
qguelgques dérives liées a une préparation intensive, il est a noter que la période de la
guerre perturbe profondément non seulement la bonne marche du service scolaire

mais eégalement les conditions d’organisation de cet examen.

Nous allons maintenant nous tourner vers les membres des jurys et les éléves,

principaux acteurs de cet examen.

C) Les acteurs

1) Les membres des jurys

Méme si notre analyse s’appuie sur les copies des candidats, il nous a paru
indispensable de chercher a mieux connaitre ceux qui corrigent leurs copies. Pour ce
faire, nous nous sommes intéressés aux jurys des centres réservés aux gargons, a
ceux des centres réservés aux filles, et aux jurys des centres mixtes. Il nous a
semblé pertinent de rechercher une éventuelle évolution dans la composition de ces
jurys, c’est pourquoi, nous avons étudié la répartition des personnels masculin et

féeminin dans différents jurys tout au long de la période concernée. Nous avons

! Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD n°6, aolt 1919, p. 297.
2 Rapport annuel de l'inspecteur d’académie, BD n°6, aolt 1922, p. 214.
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sélectionné prioritairement les jurys correspondant aux corpus de copies que nous
avons étudiées de facon plus précise, en 1893 et 1923 (voir chapitre 8 ), et en nous
intéressant également a la constitution des jurys en 1904 et 1914, soit environ tous

les dix ans a partir de 1893.

En 1893% les jurys masculins, féminins, et mixtes, urbains et ruraux,
comptent, en plus de l'inspecteur, qui préside, des délégués cantonaux, quelquefois
un député, un juge, ou des professeurs de college et des instituteurs et institutrices.
En 1923, s’ajoutent les « lieutenants d’éducation physique? ». La charge de travail de
chacun est délicate a établir : 'inspecteur participe t-il a la correction ? Le délégué
cantonal est-il simplement chargé de la surveillance de I'écrit ?

Dans les jurys masculins, les correcteurs sont uniquement des hommes et dans les
jurys féminins, on trouve presque autant de femmes que d’hommes. Notons qu’a
Amiens, en 1893, les correctrices ne sont pas institutrices mais ce sont les
professeurs et la directrice de I'école primaire supérieure de filles ...

Dans les jurys mixtes, le nombre des instituteurs est environ le double de celui des
institutrices. En 1893, I'enseignement primaire élémentaire est assuré dans la
Somme pour 70% par des instituteurs®. Cette proportion se retrouve uniquement
dans les jurys mixtes puisque dans ceux réservés aux garcons on ne trouve que des

hommes et dans ceux réservés aux filles, 50% d’hommes et autant de femmes.

En 1904, les jurys de garcons comptent un peu plus de 10% de femmes,
uniguement a Amiens. Les jurys de filles comptent 76,5% de femmes a Amiens et

dans les jurys ruraux, on trouve autant dhommes que de femmes.

En 1914, la situation est presque identiqgue pour les jurys de garcons, il y a
peu de femmes, voire pas du tout dans leurs jurys, mais, dans les jurys réservés aux
filles, les femmes sont plus nombreuses que les hommes, il arrive méme que des
jurys de filles soient composés uniquement de femmes, hormis l'inspecteur et les

délégués cantonaux.

! ADS, 99T 403 060 : Procés-verbaux des examens subis par les aspirants et aspirantes au certificat
d’études primaires. 1892-1893.

2 AD 99T 397286 : Procés-verbaux des examens subis par les aspirants et aspirantes au certificat
d’études primaires. 1922-1923.

3 Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD, n°8, 15 septembre 1894, p. 295.
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En 1923, sur onze centres réservés aux garcons, 7,5 sont exclusivement
masculins et 3,5 mixtes, avec autant de correcteurs que de correctrices. A Amiens,
les jurys de gargons sont exclusivement masculins, et les jurys de filles,
exclusivement féminins ; les membres de ces jurys enseignent majoritairement dans
les écoles amiénoises. Dans ces deux centres, conformément a la loi, on compte des

directeurs et directrices d’établissements privés.

Sur les onze centres réserves aux filles, deux jurys sont entierement féminins, hormis
linspecteur et les délégués cantonaux, qui sont quelquefois des femmes. Ainsi a
Corbie, le jury se compose de linspecteur, de huit institutrices et d’'une déléguée
cantonale. Les neuf autres jurys sont mixtes, les femmes sont quelquefois plus
nombreuses que les hommes, mais ce n’est pas toujours le cas.

Dans les jurys des centres mixtes, on compte en général plus dhommes que de
femmes, seuls les centres de Combles et de Montdidier sont composés a parité.

En 1923, I'enseignement primaire élémentaire est assuré dans la Somme par 56,5%

d’institutrices.

Si les femmes sont de plus en plus présentes dans I'enseignement élémentaire et
dans les jurys, les instituteurs ont cependant une place dominante dans la sanction
des études primaires élémentaires. Comme le souligne B. Dancel, «la présence

masculine garantit le sérieux et I'importance accordés a 'examen %».

2) Les candidat-e-s

Les éléves se présentant au certificat d’études, qui sont-ils ? Quelle est la proportion
réelle de ceux du cours moyen qui passe cet examen, couronnement de la scolarité
primaire qui est « [...] a la fois la clé du monde pour les enfants, I'orgueil des parents,
[...] 'image sainte du foyer ou de la classe [...]°. » En 1880, Jules Ferry apporte des

précisions aux recteurs au sujet de cet examen:

« Le certificat d’études primaires n’est pas [...] une sorte de diminutif du brevet de

capacité, et comme un semi-dipldme a I'usage de quelques jeunes gens d’élit se préparant a

! Certains jurys comptent plusieurs sous-commissions.
2 B. DANCEL, op.cit., p. 213.
% J. OZOUF, M.OZOUF, La Républigue des instituteurs, Gallimard, Le Seuil, 1992, p. 273.
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la carriere de I'enseignement. Il est destiné a devenir trés général, a étre recherché et obtenu
par tout éléve qui aura fait, de sept a quatorze ans, des études primaires régulieres et
complétes. Dans un temps qui n'est pas éloigné, je lI'espére, a chaque enfant qui se
présentera pour entrer en apprentissage, le patron demandera son certificat d’études comme
la garantie ordinaire d’une intelligence et d’une instruction moyenne. Si tel doit étre I'avenir du
CEP, il y aurait inconvénients, soit a multiplier le nombre d’épreuves, soit a les rendre trop
difficiles. Il importe que ce titre puisse étre acquis sans autre préparation que celle de I'école ;
par conséquent, il ne doit pas dépasser le niveau des études réellement et quotidiennement

faites par la division supérieure de I'école primaire [...]" »

Ce texte détermine clairement le niveau des compétences que I'examen est censé
sanctionner et la volonté affichée d’en faire un dipléme accessible au plus grand
nombre. Pourtant, comme [l'attestent les témoignages qui font allusion aux éléves
inscrits a I'examen, la situation n’est pas entierement satisfaisante aux yeux des
responsables. Ainsi, en 1886, dans une lettre au recteur, l'inspecteur d’académie
annonce que seulement le quart des enfants ayant I'dge requis sont inscrits a
'examen?. En 1887, I'inspecteur primaire de la circonscription de Montdidier écrit a

linspecteur d’académie :

«[...] la proportion entre les éléves en age d’étre présentés et ceux qui ont subi les
épreuves n’est que de 17,69 %.Je m’efforcerai d’élever cette proportion le plus possible car le
certificat d’études doit étre le couronnement des études primaires du plus grand nombre de

nos écoliers®. »

En 1888, J. Caulle, inspecteur primaire a Doullens, note dans son rapport sur les
examens du CEPE : « Proportion pour cent entre les éléves présentés et ceux qui
étaient en age d’étre présentés : 19.% » et I'inspecteur primaire de la circonscription

d’Amiens Il écrit :

« 71 écoles publiques sur 172 n’ont pas présenté de candidats a I'examen. Je suivrai

avec attention ces écoles [...] L'école publique de filles d’Airaines m’est un peu suspecte.

! Certificat d’études primaires. Réglementation, 27 septembre 1880, BD, n°7, 1% janvier 1881, pp.201-
205.

2 C. CARPENTIER, op.cit., 1996, p. 99.

8 ADS, 99T 241 : Courrier de Monsieur I'Inspecteur primaire de Montdidier a Monsieur I'lnspecteur
d’Académie, 24 juillet 1887.

* ADS, 99T 241 : Examens du Certificat d’études primaires, Doullens, 27 juin 1888.
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Voila deux ans que linstitutrice qui la dirige ne présente aucune éléve et la premiére classe de

I’école publique de filles d’Airaines recoit au moins 25 enfants de 11 a 13 ans.’.»

En 1889, M. Giroud, inspecteur d’académie de la Somme propose un autre mode de
calcul plus encourageant et estime que « si 'on compare le nombre des éléves des
écoles publiques recus au certificat avec le nombre approximatif des éléves qui
cessent chaque année d’aller en classe, on arrive a cette conclusion que 36% des
éléves du public parviennent a obtenir le certificat d’études?. »

Voyons, avec C.Carpentier, si pendant la période qui fait I'objet de notre
recherche, les éléves de la Somme se présentaient en grand nombre a I'examen :
selon lui, 'essor de ce dernier est important entre 1880 et 1890, le nombre d’éleves
recus ne cesse d’augmenter ; la situation n’est cependant pas satisfaisante, aux
yeux des responsables locaux, du point de vue du nombre d’éléves inscrits a
'examen. D’aprés cet auteur, « de 1890 a 1900, le nombre des candidats recus
régresse et stagne. Un nouvel essor est donné a 'examen a partir de 1903 jusqu’en
1914. La période correspondant a la guerre marque évidemment une régression
importante du nombre de candidats. La progression reprend apres la guerre et a
partir de 1923, le nombre des recgus retrouve une ampleur comparable a celle de
I'avant-guerre®. » Dans le Bulletin Départemental, on ne trouve que les pourcentages
de réussite a I'examen, en revanche, C. Carpentier a réalisé une estimation du
nombre de recus (garcons et filles), par rapport au nombre de sortants, ce qui permet
une meilleure évaluation de I'impact du certificat d’études sur la population en fin de
scolarité : cette proportion oscille entre 26,1 % et 41,6 % pour la période comprise
entre 1890 et 1922. Il en conclut que « le certificat d’études reste I'apanage d’une
minorité pendant une longue période*. »

Qu’en est-il des filles ? Nous nous appuierons également sur les travaux de
C. Carpentier qui a réalisé une estimation de la proportion d’éleves quittant I'école
primaire en possession du CEP par rapport a la proportion d’éléves en age d’obtenir
le certificat, d’aprés une partie des registres matricules de 41 écoles de la Somme. ||

souligne cependant que cet échantillon ne peut étre tenu pour absolument

! C.CARPENTIER, op.cit., p. 100.
% C. CARPENTIER, op.cit., p.113.
% C. CARPENTIER, op.cit., p.102.
* C. CARPENTIER, op.cit., p.116.
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représentatif. Nous avons repris ces chiffres pour les filles et les garcons pour la

période correspondant a notre recherche dans le tableau suivant * :

Années % de filles sortantes avec le CEP % de garcons sortants avec le CEP
1890 25,4% 39,1%
1892 28,6% 32%
1894 27,7% 30,3%
1896 20,8% 39,2%
1898 25,9% 26,2%
1900 16,4% 33,3
1902 23,9% 33,6
1904 27, 7% 30,6
1906 30,5 33,8
1908 32,1 38,1
1910 31,1 28,8
1912 38,2 38,8
1914 35,9 43,9
1920 37,5 30,7
1922 46,4 39

Tableau n°14 : Proportion des sortant(e)s de I’école élémentaire, muni(e)s du
CEPE, de 1890 a 1922

A part les années1896 et 1900 qui montrent une baisse du pourcentage de filles
munies du CEPE a la sortie de 'école, il est évident que ce taux augmente jusqu’aux
années vingt. Il en est de méme pour celui des garcons, que les filles finissent par
€galer, voire dépasser certaines années. Le pourcentage de jeunes filles quittant

I'école munies du CEPE augmente donc sur cette période.

! C. CARPENTIER, op.cit., p.117.
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Cet auteur montre également que les filles sont de plus en plus nhombreuses a
réussir, mais qu’il persiste une sur représentation des garcons au CEP. Elles sont un
peu plus nombreuses dans la population scolaire, mais sont moins présentées que
leurs homologues masculins, du moins jusqu’en 1914. Il explique ce phénomeéne par
le fait que « le CEPE revét aux yeux des maitres et des familles une importance plus
grande pour les garcons que pour les filles'. » Cette sous représentation a-t-elle des
conséquences sur la réussite des filles a 'examen ? Ne présente-t-on que celles qui
sont certaines de réussir ?

Les éléves recues au CEP forment bien I'élite de I'école primaire. Le certificat
d’études primaires revét effectivement une grande importance aux yeux des autorités
pédagogiques qui déplorent, par ailleurs, le peu de candidats. Le souci est donc
d’assurer une plus large audience a Iexamen, tout en maintenant Ile
niveau d’exigence. C’est bien le sens de la lettre de Jules Ferry aux Recteurs en
1880 : « Le CEP n’est pas [...] une sorte de diminutif du brevet de capacité, et
comme un semi-dipldme a l'usage de quelques jeunes gens d’élite [...] il est destiné
a devenir tres général, a étre recherché et obtenu par tout éléve qui aurait fait de 7 a
14 ans, des études primaires réguliéres et complétes [...J%. »

Il est certain que si des inspecteurs soulignent les bons résultats, comme M.

Camus a Amiens, en 1887 :

« Les aspirantes présentées étaient au nombre de 232 sur lesquelles 167 ont été
recues ; c’est une proportion de 72%. En ce qui concerne les aspirantes, les résultats peuvent

étre considérés comme trés satisfaisants®. »
D’autres n’hésitent pas a menacer, comme M. Matribus a Amiens Il:

« On pourrait dés maintenant prévenir le personnel que I'an prochain on publiera les

noms des instituteurs ou institutrices qui ne présenteront aucun candidat®. »

En 1895, dans son rapport annuel, M. Alliaud, qui reproche aux instituteurs une
préparation trop intensive, précise néanmoins : « Nous tenons avant tout non a des

succés d’examen, mais a la bonne marche de I'école ». Il ne remet pas en cause les

! C. CARPENTIER, op.cit., p. 167.
% C. CARPENTIER, op.cit. , p. 30.
% C. CARPENTIER, op.cit. , p. 100.
* Ibid.
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examens, qui sont « utiles et parfois nécessaires » mais ce qui semble inquiétant
dangereux, « une certaine maniere dont on prépare les €léves a ces épreuves ; c’est
cette culture de serre chaude qu’on leur impose, culture hative, superficielle et
épuisante’. »

Il ne sera plus fait allusion a cette question ensuite, probablement parce
gu’elle est difficile a résoudre et qu'il est illusoire de vouloir y apporter une solution.
On ne publiera plus les pourcentages d’éléves présentés par rapport a ceux en age
de l'étre, mais seulement les taux de réussite, plus élevés, et les maitres
continueront, et pour longtemps encore, a donner des legcons supplémentaires aux
eléves « sélectionnés » pour préparer le certificat d’études...

En 1916, les inspecteurs d’académie inscrivent a l'ordre du jour des
conférences pédagogiques la question de la réforme du CEPE. Dans son rapport au
ministre a propos des conférences, le recteur rappelle que I'examen doit étre une
épreuve sérieuse, mais accessible a la majorité des enfants. On propose d’ouvrir des
perspectives professionnelles aux éléves pourvus de I'examen, pour créer une
motivation supplémentaire et faire en sorte d’assurer une meilleure fréquentation
scolaire, une meilleure assiduité, favorisant une meilleure préparation. On sait que la
question de la préparation est délicate et méme ambigue puisqu’il s’agit de présenter
le maximum d’éléves mais sans tomber dans des pratiques d’entrainement intensif,
qui sont néanmoins efficaces puisque les éleves présentés sont quasiment certains
de réussir. Ainsi, les travaux de C. Carpentier montrent que, de 1882 a 1923, les taux
de réussite sont rarement inférieurs a 71,5 %, (avec une chute a 55,2% en 1885) et
peuvent atteindre 92,5%.

L’age des candidats varie au cours de cette période : l'arrété du 16 aolt 1880
stipule qu'’il faut avoir 12 ans au 1* octobre de I'année de I'examen. La limite d’age
est abaissée a 11 ans en 1882. Par la loi du 11 janvier 1910% I'age du candidat est
porté a 12 ans révolus le premier jour du mois ou a lieu 'examen et une circulaire du
4 mars 1915 précise qu'il faut avoir 12 ans au 31 décembre de I'année de 'examen.
En 1921, une autre précise que « les candidats qui atteindront 12 ans avant le 31

décembre seront autorisés a subir dans I'année les épreuves du CEP. »

! Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD, n°8, 17 aolt 1895, p. 301.
% C.CARPENTIER, op.cit., p.173.
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Selon C. Carpentier, « les fluctuations quant a I'dge auquel il est possible de
se présenter méritent une attention particuliere dans la mesure ou elles refletent,
apres la Premiére Guerre mondiale, I'état de la réflexion concernant I'articulation
primaire/secondaire. [...] Abaisser l'age, c’est souvent favoriser le départ des
meilleurs éléments, le différer, c’est risquer que ces meilleurs éléments ne quittent
I'école avant la fin de leur scolarité®. »

Dans la Somme, I'dge des candidates se situe entre 11ans et 14 ans et plus, ainsi
gue le montre le tableau suivant, établi, pour la période qui nous intéresse, toujours

d’apres les travaux de Claude Carpentier :

11 ans 12ans 13 ans l4 ans et +
1891 Amiens 10,9 32,3 56,8
1895 Amiens 9,1 48,6 42,3
1899 Amiens 11,8 36,4 51,8
1901 13,5 39,3 35,5 11,7
1904 15,4 40,3 35,3 9
1909 14,2 43,9 34,7 7,1
1914 37,5 55 7,5
1921 36,4 43,9 19,6

Tableau n°15 : Ages des inscrites au CEPE(%), 1891-19212

Jusqu’en 1899, ce sont des éléves agees de 13 ans qui se présentent au certificat
d’études, puis de 1901 jusqu’a la guerre, la majorité a 12 ans et I'on note une légére
augmentation du pourcentage d’enfants « jeunes ». A partir de 1914, la plupart des
candidates a 13 ans. La réforme de 1910 a pour conséquence larrét des
candidatures d’éleves trés « jeunes ».

Les copies de I'épreuve d’arithmétique du CEP, conservées aux archives
départementales de la Somme, sont des productions majoritairement rédigées par
des éléves de 13 ans et plus, entrainées a la résolution des problémes
d’arithmétique depuis le cours élémentaire. Nous allons donc tenter, par I'analyse

des contenus des problemes, de mesurer d’'une part les connaissances et les

! C.CARPENTIER, op.cit., p. 48.
2 C.CARPENTIER, op.cit., p. 174.
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compétences attendues et de l'autre I'idéologie véhiculée. Les sujets sont choisis par
'inspecteur d’académie ; s'’il s’appuie sur l'avis des inspecteurs primaires, ils refletent
d’'une part ce qu’il souhaite voir en vigueur dans le département et d’autre part ce
qu’il est souhaitable que les éléves maitrisent. Nous analyserons ensuite les
performances des éleves, ce qui nous permettra peut-étre de mieux saisir leurs

acquis reels.
D) L’épreuve d’arithmétique au CEPE entre 1893 et 1923

1) Le corpus de copies

Il existe aux archives départementales de la Somme un important gisement de
copies de certificat d’études de 1893 a 1926, soit environ deux cents liasses,
contenant des productions d’orthographe, de rédaction, de sciences, d’histoire-
geographie, d’agriculture, d’arithmétique et méme de couture et de dessin. Nous
avons évalué a 13 538 le nombre total de copies d’arithmétique, et a 7978 pour la
période 1893/1923. La conservation est trés inégale selon les années : il n’en existe,

par exemple, aucune entre 1893 et 1913, comme l'indique le tableau suivant :

Nombre de copies de filles Nombre de copies de
Années ) .
conservées garcons conservées
1893 305 285
1914 185 177
1915 192 247
1916 408 204
1917 628 483
1918 79 73
1919 113 111
1920 417 399
1921 172 233
1922 199 184
1923 1579 1306
Total 4276 3702
Total filles et gargons 7978

Tableau n°16 : Nombre de copies d’arithmétique de filles et de garcons

conservées aux Archives Départementales de la Somme (1893-1923)
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2) Les copies

Elles se présentent sous la forme d’une feuille de format 24,8 cm sur 19,2 cm, lignée
tous les 5 centimetres. Sur toutes les copies on peut lire « Département de la
Somme, Examen du certificat d’études primaires ». Sur celles de 1893, il est
écrit : « Composition faite par I'éléve ... puis la date de naissance, le lieu, le nom de
'école fréquentée et le nom du chef d’établissement. Sur les autres copies, a partir
de 1913, on ne trouve que lidentité de I'éléve, quelquefois le numéro qui lui est
attribué et le nom de son école. Elles different aussi par la facon de dissimuler le
nom : en 1893, on rabat la partie supérieure et on colle avec trois pastilles de
couleur ou de « pains a cacheter », en 1913, on rabat le coin supérieur gauche et on
le colle. Leur état de conservation est assez bon en général ; quelques copies
anciennes sont déchirées ou abimées sur le pourtour. Certaines ont été gardées
pliées en deux, ce qui les rend difficilement lisibles. Elles sont rangées par liasses,
rassemblées par cantons. Dans chacune, celles des garcons et des filles sont
séparées et classées par ordre alphabétique. Les travaux sont effectués a I'encre
violette, quelquefois noire, les énoncés des problemes sont copiés au tableau .Les
éléves disposaient probablement d’une feuille de brouillon, car nous en avons
retrouvé quelques-unes, épinglées sur la copie dans une des liasses. Les éléves
présentent presque toujours leurs résultats de la méme fagcon : & gauche, le plus
souvent, la colonne « solutions » ou « raisonnement », dans laguelle ils rédigent une
courte phrase correspondant a chaque étape du probléme, en écrivant I'opération
«en ligne » et le résultat. A droite se trouve la colonne « opérations » ol celles-ci
sont effectuées, quelquefois avec les preuves. Une mauvaise disposition ou le
manque de soin rendent quelquefois la lecture tres difficile...

La correction est faite au crayon de bois, souvent de couleur bleue, par un ou
deux correcteurs, qui signent a c6té de la note, écrite généralement tout en haut de
la copie mais c’est une note globale qui est accordée a chaque probléme : il est
impossible de repérer le baréme. Deux notes figurent quelquefois sur la copie, quand
I'épreuve d’arithmétique a également servi d’épreuve d’écriture.

On ne remarque que de trés rares annotations, comme « incomplet » ou bien
encore « ou sont les opérations ? ». En effet, 'absence d’opérations peut laisser
supposer que I'éléve a triché...Quelquefois, le correcteur souligne des réponses, soit

pour repérer ce qui est juste, ou barrer ce qui est faux.
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Rappelons que les copies conservées sont celles des éleves présentés au
CEPE, c'est-a-dire ceux considérés comme les meilleurs puisque les maitres ne
présentaient que ceux susceptibles de réussir. Sur chaque copie figurent les
énoncés des problémes et les réponses des éléves. Dans un premier temps, nous
allons étudier les énoncés de problémes, puis nous nous intéresserons aux

productions des candidats.

3) Le corpus d’énoncés

Comme l'indique le tableau suivant, pour I'étude des sujets d’arithmétique de 1893 a
1923, nous avons recueilli deux cent cinquante sept problemes ou questions, répartis
selon les années; comme l'indique le tableau suivant. Les sujets communs ou ceux
spécifiques aux garcons et aux filles ont été distingués. Certains sujets ne peuvent
cependant pas étre identifiés comme spécifiques car la conservation, incompléte, ne

permet pas de I'affirmer.

Nombre de
. Nombre de Nombre de
Années de Nombre de sujets ) _ _
_ . sujets sujets Sujets non
conservation sujets communs aux o o ) o
) . ) spécifiques spécifiques identifiables
des copies recueillis filles et aux .
aux filles aux gargons
garcons
1893 16 14 0 0 2
1913 2 0 0 0 2
1914 12 12 0 0 0
1915 14 8 2 2 2
1916 22 14 0 0 8
1917 44 20 4 4 16
1918 6 2 2 2 0
1919 10 6 2 2 0
1920 33 23 5 5 0
1921 10 8 0 0 2
1922 12 12 0 0 0
1923 76 44 10 10 12
Total 257 163 25 25 44

Tableau n°® 17 : Nombre de sujets recueillis par année (corpus entier)
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4) Les énoncés de 1893 a 1923 : analyse qualitative

Rappelons les directions de P. Leyssenne a propos des problemes :

« Avant tout, I'enfant doit savoir calculer sGrement et rapidement et résoudre toutes
les questions pratiques qu'il peut étre appelé a rencontrer sur sa route pendant sa vie. Tel est

le caractére que doivent avoir les problémes a I'école primaire.’ »

Ceux donnés dans la Somme, entre 1893 et 1923, s’inscrivent-ils dans ces
catégories ? Vers quelles futures nécessités de la vie quotidienne et quelles
professions conduisent- ils les aspirantes et aspirants? C’est ce que nous allons
essayer de découvrir maintenant en étudiant les copies conservées aux archives
départementales de la Somme. Pour se faire, nous avons constitué un nouveau
corpus a partir de celui d’origine pour examiner les sujets communs aux filles et aux
garcons. Nous analyserons a part les sujets proposés spécifiquement aux filles et

aux garcons.

Nous avons gardé quatre-vingt-six sujets, communs aux filles et aux garcons,
en choisissant, autant qu’il était possible, des cantons géographiquement variés, et
proportionnellement au corpus d’origine. (Annexe 34) Cet échantillon représente un
peu plus de 50% du corpus total. Cette sélection nous a également permis de

disposer de copies d’avant, pendant et d’apres la premiére guerre mondiale

ere

! P. LEYSSENNE, « Problémes » in F. Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire, 1
partie, tome 2, Hachette, 1887, p. 2441.
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Nombre Nombre
Années d’énoncés en d’énoncés Cantons conservés
tout choisis
1893 14 8 Ham, Comble, Nesle, Hallencourt.
1914 12 6 Oisemont, Hornoy, Rosiéres
1915 8 4 Boves, Ham.
1916 14 Poix, Picquigny, Ailly/Noye, Montdidier.
1917 20 10 Domart, Longueau, Roye, Moreuil.
1918 2 Oisemont.
1919 6 4 Longueau, Corbie.
1020 Rosieres, Poix, Amiens Sud, Moreuil, Albert,
23 12 Oisemont.
1921 8 4 Corbie, Molliens-Vidame.
1922 12 Albert, Bray, Nesle.
Amiens Sud, Hornoy, Conty, Ailly le Haut Clocher,
1923 Gamaches, Moyenneville, Doullens, Montdidier,
44 20 Chaulnes, Combles, Bray.
TOTAL 163 86

Tableau n°18 : Corpus constitué pour I’étude des énoncés de problémes

a) La nature des épreuves

Nous avons distingué deux périodes car I'arrété du 16 juin 1880, qui fixe la nature

des épreuves, est modifié par celui du 29 juillet 1917. Une premiere, de 1893 a 1917,

gui concerne 36 énonceés, et une seconde, de 1918 a 1923, qui en rassemble

cinquante. Nous disposons de 36 €nonceés pour la premiere période et de cinquante

pour la deuxieme période.

Sur les 36 questions d’arithmétique portant sur les applications du calcul et du

systeme métrique d’avant 1918, trois le sont de théorie et sept de calcul mental, plus

exactement de « calcul mental écrit ». On n’en trouve plus de théorie, en tous cas
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sous cette forme, aprés 1918, ni de questions de calcul mental, conformément a la

circulaire du 9 mars 1918*. En effet, celle-ci précise :

« A I'épreuve d’arithmétique, on ne saurait poser désormais ni questions théoriques ni
questions de calcul mental : les probléemes ne peuvent porter que sur des données
empruntées a I'expérience quotidienne et, en systéme métrique, sur les mesures usuelles. [...]
L’épreuve de calcul mental [...] doit étre une épreuve pratique : pas de questions sur les
méthodes a suivre pour obtenir tel ou tel résultat ; deux ou trois énoncés de calcul simples

dont on demande une solution exacte et rapide. [...] »

Certaines questions cependant, malgré leur « habillage », s’apparentent a des

questions de théorie, par exemple :

« On pése sur la balance bascule un sac de blé dont le poids est 87kg %2. Quels poids

a-t-on dii mettre sur le petit plateau de la balance ?° »

On trouve davantage de questions sur les plans a I'échelle, et la réalisation de

figures est plus fregquemment demandée a partir de 1923.
b) les thémes et les personnages

Cinquante -huit des soixante dix-sept énoncés recueillis font allusion a des situations
lites a l'argent. Il s’agit de l'argent gagné par des transactions (calculs de prix
d’achat, de vente). Les « propriétaires » achetent ou revendent des maisons, des
terrains, les cultivateurs des produits agricoles (blé, avoine, luzerne, engrais),
d’autres personnes des denrées alimentaires (lait, beurre, miel, cidre, viande), du
bois de chauffage, ou pour fabriquer du papier, du charbon, de I'huile, des arbres,
différents objets (tissu, plumes, poutre de chéne). Il s’agit aussi de I'argent gagné par
des placements effectués par « des personnes », par « des rentiers » ou transmis
par un héritage ou de la rémunération du travail : calculs des salaires des ouvriers
(hommes, femmes ou enfants) ou des artisans (carreleur, peintre, charpentier,
menuisier) et couturieres. La question de l'argent est présente également dans la
gestion domestique par les calculs des dépenses des ménages, du prix de revient
des produits fabriqués a la maison (confiture, vétements) ou par le calcul des

économies réalisables.

! Circulaire relative a I'examen du certificat d’études primaires élémentaires (9 mars 1918), BD n° 3,
mars-avril 1918, p. 111.
2 ADS, 99T 394333 : certificat d’études primaires, canton de Gamaches, 1923.
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Pendant la guerre, on calcule le prix d’envoi de dépéches ou le salaire des ouvriers
dans les ateliers de munition.

Sur les six questions de calcul mental de la premiére période, cinq sont liées a
argent : il concerne le monde agricole (valeur d’'un champ), ou le quotidien de la
ménagere (calcul du prix des denrées alimentaires, de la vaisselle). Une question
porte sur des opérations a effectuer mentalement.

Les trois questions théoriques portent sur les mesures de poids et les mesures non

assujetties a la numération décimale.

Apres la guerre et jusqu’en 1923, les situations liées a I'argent sont identiques
a celles de la premiere période, les transactions portent sur les mémes produits : on
achete des biens, maisons, terrains ou champs ; les fermiers achétent et vendent du
blé, du lait, du beurre, les épiciers de I'huile, du sucre, du pétrole, les négociants, du
vin, certains marchands achétent des livres, des crayons, de la toile.
Les questions liées aux placements se centrent davantage sur le calcul du meilleur
placement a realiser : louer une maison ou acheter des obligations du Crédit
National, acheter des bons du Trésor ou des titres de rente, ou encore placer son
argent dans une entreprise.
On calcule le salaire des ouvriers et ouvriéres, des artisans (carreleur, menuisier,
terrassier), mais c’est surtout en vue de déterminer les économies réalisables, a
condition d’éviter la fréquentation du café ou du cabaret...la finalité éducative est
bien présente dans ces énoncés qui doivent amener I'enfant a devenir économe, « a
mettre de coté et en bon rapport ce qu’il pourrait dépenser sans besoin. »
Les problémes se rapportant a I'économie domestique sont plus nombreux aprées
1918 : il s’agit d’évaluer les économies possibles : par exemple, faut-il s’éclairer au
pétrole ou a I'électricité ? Par quoi peut-on remplacer la viande dans la confection
des repas ? Cela n’est guére étonnant puisque, comme le signale M. lzenic,
inspecteur d’académie dans son rapport annuel en 1921, «Partout aussi,

I'enseignement ménager se développe [...]* »

De 1893 a 1923, vingt problemes, soit 23% du corpus ne font pas allusion a I'argent :

il s’agit d’activités du monde agricole, de la vie domestique ou des situations liées

! Rapport annuel de I'inspecteur d’académie, BD, n°5, 17 aodt 1921, p. 314.
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aux durées des déplacements, a pied, a vélo ou en train. On rencontre également

des questions sur les opérations.

Pendant la seconde période, de 1918 a 1923, la centration sur les travaux de
la vie agricole et des artisans, les déplacements en train, en aéroplane ou en
paquebot, ainsi que 'aménagement de la maison, du jardin ; et la lecture des cartes

d’état major est privilégiée.

Les thémes abordés dans les énoncés sont principalement liés a la future vie
professionnelle ou quotidienne des garcons : travaux des champs ou de l'usine,
transactions, placements, etc, et indiquent aussi implicitement la bonne facon de
gérer son argent : économiser, épargner... Les personnages sont majoritairement
des adultes masculins : nous n’avons relevé qu’un probleme sur les quatre vingt six
faisant allusion a des enfants et trois a des femmes. |l arrive que I'on s’adresse en
fait directement a I'éléve : « vous » ou « vos parents »...

Certains sujets présentent une connotation moralisatrice : par exemple, I'ouvrier qui
fume ou qui dépense inutilement son argent « au cabaret ».

Pendant la guerre, et conformément aux résolutions prises lors des
conférences pédagogiques de 1915%, « les données de certains problémes seront
choisies dans les questions qui se rapportent aux faits de guerre et qui peuvent
donner lieu a un calcul ». Nous trouvons donc des sujets sur le salaire des ouvriers,
hommes, femmes et enfants, dans les ateliers de fabriques de munitions, sur le
calcul du poids des rations destinées aux soldats, sur la quantit¢ de farine

nécessaire a la fabrication du pain pour une compagnie de soldats.

Dans notre corpus, un certain nombre de problemes ne concerne que les filles et
d’autres que les gargons. Peut-on déceler des différences dans les thémes
évoqueés ? Si oui, lesquelles ? Peut-on y lire ce que I'on suppose étre la future vie

professionnelle des filles ou des gargcons ?

Pour étudier les énoncés de problémes destinés uniquement aux filles ou aux
garcons, nous avons gardé le corpus entier, soit vingt-cing problémes pour les unes

et les autres. (Annexe 35 et 36)

! Conférences pédagogiques de 1915. Résumé des conclusions adoptées, BD n°12, décembre 1915,
p. 396-415.
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Dix-neuf des vingt-cinqg sujets destinés aux filles ont un rapport avec I'argent, soit
plus de la moitié ; on ne trouve que quatre personnages féminins dans ce corpus.
Les autres sont des cultivateurs, des marchands ou des ouvriers. Il s’agit pour « le
ménage » de calculer le mode d’éclairage ou de chauffage le plus économique, pour
la laitiére de calculer le prix du lait, pour I'ouvriére le salaire des ouvriers. Les filles
sont censées savoir calculer le colt de la réfection d’'une toiture ou du blanchiment
d’une salle. On évoque aussi celui de la décoration de la maison (prix de la doublure

et du galon d’un tapis) et des dépenses d’habillement.

Si ces énonceés refletent les problemes que les filles seront amenées a
rencontrer au cours de leur vie, ils indiquent les responsabilités qui sont
majoritairement réservées aux femmes : a la ferme, la vente du lait et du beurre, a la
maison la gestion du ménage et une certaine connaissance du codt du travail des
artisans, et a l'usine. L’avenir professionnel de la femme se situe soit a l'usine, soit a
la ferme, et, dans les deux cas, s’ajoute la gestion du foyer ; 'espace d’évolution est
en tout cas relativement restreint...

Moins de la moitié des sujets destinés aux gargons ont un lien avec l'argent.
Les cultivateurs calculent le prix de la vente du blé ou du foin, ou les dépenses pour
'engrais, les ouvriers leur salaire, les artisans le prix des matiéres premiéres, les
marchands le prix du drap ou des fagots.

Quand il ne s’agit pas d’argent, les artisans calculent la quantité de matériau
nécessaire (briques, planches, pierre) ou les dimensions de leurs réalisations, les
cultivateurs les dimensions de champs, les marchands la contenance d’une cuve a
vin. On parle aussi d’associés qui réalisent un placement.

En 1917, on trouve une question théorique sur les rapports entre certaines mesures
de capacité et de volume, et en 1923, un probléme sur un plan a I'échelle.

Aucun personnage féminin n’est présent dans les problémes destinés aux gargons.

Ces derniers sont appelés prioritairement a devenir cultivateurs, ouvriers, artisans ou
commercants. lls sont concernés par les dépenses ou les gains réalisés par ces

professions, et par les questions « techniques » qui leur sont liées.

Pendant la guerre, on demande aux filles de calculer le prix des repas pour les

enfants réfugiés ou la surface de la boulangerie d’'un corps d’armée, et aux gargons
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le colt de l'indemnisation d’'un cultivateur suite a la réquisition de son blé et le gain

réalisé par la vente d’objets réalisés par les éleves des écoles et reversé aux soldats.
Conclusion

Compte-tenu du nombre de problemes, il convient de rester prudent quant aux
éventuelles conclusions a énoncer. Il nous faut cependant remarquer quelques
différences évidentes entre les problemes « féminins » et « masculins ». Si le choix
des sujets s’effectue en fonction d’'une éventuelle corrélation avec la future vie
professionnelle et personnelle, on peut dire que les filles sont surtout destinées, a
étre a la fois de bonnes ouvriéres ou fermiéres, mais aussi des maitresses de
maison expertes et de précieuses auxiliaires pour leur mari, qu’il soit artisan,

commercant, ouvrier ou fermier.

L’étude des énoncés permet de valider I'hypothése selon laquelle les themes
proposés a travers les énoncés se réferent « aux questions pratiques que I'éléve,
peut étre appelé a rencontrer sur sa route pendant sa vie » ; la dimension « pratique
et usuelle » de I'enseignement mathématique est bien présente. Les themes abordés
concernent principalement la future vie professionnelle des garcons, mais le travail

des femmes des milieux populaires est étroitement lié a celui des hommes.

Nous avons étudié ce qui est proposé aux éléves, mais quels sont leurs résultats ?
Peut-on mesurer, grace a leurs productions, si les connaissances demandées sont
réellement acquises et s’ils savent « raisonner» un probleme ? Les finalités
assignées a cet enseignement sont-elles atteintes, au moins par ceux qu’on

présentait au certificat d’études ?

C’est ce que nous allons essayer de découvrir dans le chapitre suivant.
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Chapitre VIl

La culture scolaire acquise par les éleves de
I’école élémentaire a travers les copies du

certificat d’études

Comme annoncé, dans ce chapitre, nous allons chercher a savoir, a travers les
copies du certificat d'études, si les finalités assignées a [I'enseignement

mathématique étaient atteintes.

Celles-ci sont clairement définies dans le programme annexé au plan d’études de
larrété du 27 juillet 1882 Il s’agit d’essayer de mesurer ce que ces éléves
« emportent de I'enseignement public », c’est-a-dire une « somme de connaissances
appropriées a leurs futurs besoins » et aussi « et surtout, de bonnes habitudes
d’esprit, une intelligence ouverte et éveillée, des idées claires, du jugement, de la
réflexion, de l'ordre et de la justesse dans la pensée et dans le langage ». Les
programmes d’enseignement, de méme que ceux de I'examen, ne changent pas, ou
tres peu, au cours de cette période. Peut-on néanmoins déceler une évolution dans
ces finalités, en particulier sur le plan éducatif puisque les connaissances restent
identiques ? Pour cela nous allons nous intéresser aux productions de ces éléves le

jour de I'examen.

1 Arrété réglant I'organisation pédagogique et le plan d’études des écoles primaires publiques (27
juillet), BA, tome 27, pp. 214-245.
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Pour les années 1893-1923, le nombre de copies de I'épreuve d’arithmétique
conservées aux archives départementales de la Somme s’éleve a 4245 pour les
garcons et a 3702 pour les filles, soit 7947 copies en totalite. Il est nécessaire de
faire un choix parmi ces productions afin de procéder a une étude statistique qui
permettra d’affiner les résultats précédemment connus avec I'étude des moyennes et
qui pourra permettre de valider I’hypothése que la politique scolaire mise en ceuvre
en faveur des filles a réussi puisque leurs résultats s'améliorent au fil des années.
Cela nous permettra de définir la culture scolaire acquise par les éléves de I'école

élémentaire, du moins ceux qui passaient le CEPE, au sens ou I'entend Chervel :

«[...] une culture spécifiquement scolaire, non seulement dans son mode de

diffusion, mais aussi dans son origine, dans sa genése et dans sa constitution® [...]. »

A) Analyse statistique des copies

1) Méthodologie

a) recensement des données disponibles

Il s’agit de recenser les données fournies par notre population, selon I'age, le sexe, le
canton et la note globale, sur dix, constituée par I'addition de deux notes (le plus

souvent cing et cing).
b) Constitution d’un échantillon représentatif :

Pour cerner de maniére équitable 'ensemble de la population scolaire nous avons
d’abord éliminé les copies provenant de centres d’examens pour lesquels nous ne
possédons que les copies de filles ou de garcons, ainsi que les cantons pour
lesquels nous avions les productions des éléves mais pas les sujets de I'examen : il

reste 5943 copies.

! A. CHERVEL, La culture scolaire Une approche historique, Paris, Belin, 1998, p. 5.
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Afin de constituer un corpus satisfaisant, du point de vue statistique pour effectuer
une analyse de ces données, et représentatif du corpus d’origine, nous avons choisi
de garder 10% du nombre total de copies. Pour chaque centre d’examen retenu,
nous avons procédé a un tirage aléatoire, en fonction du nombre de copies souhaité.
Nous avons obtenu ainsi un nouveau corpus de 609 copies, dont le tableau suivant

donne la répartition :

Années N de copies N de copies N de copies N de copies N de
de filles de gargons de filles de gargons centres
utilisables utilisables retenues retenues d’examen

1893 273 285 27 29 7
1914 185 177 19 18 6
1915 192 172 20 18 5
1916 211 181 22 18 7
1917 392 331 42 36 12
1918 79 73 8 7 2
1919 113 111 12 11 3
1920 417 399 41 40 14
1921 145 144 16 15 5
1922 199 184 20 17
1923 835 845 86 87 27

Total 3041 2902 313 296 94

Tableau n°19 : Nombre de copies d’arithmétique retenues pour la constitution

du corpus

2) Analyse descriptive :

a) présentation de la variable « note »

Quatre variables concernant chacune des 609 copies : année, sexe, note, centre
d’examen. Trois de ces variables sont des variables qualitatives (le sexe, I'année, le
centre d’examen). La quatrieme est une variable quantitative discréte, c’est-a-dire
que les valeurs qu’elle peut prendre sont dénombrables a lintérieur d’un intervalle

donné (ici, de zéro a dix).
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Pour décrire I'information relative a I'observation de la variable quantitative, c’est-a-

dire la note, nous avons utilisé les parameétres caractéristiques d’'une variable :

» la position, avec la moyenne, la médiane.

» la dispersion, avec la méthode des quartiles. Notre hypothese étant que
les résultats des éléves évoluent au fil des années, nous avons calculé
ces valeurs pour chaque année, afin de pouvoir effectuer des

comparaisons.

Nous avons rassemblé les moyennes dans le tableau suivant : c’est une premiére
approche mais il ne nous a pas semblé judicieux de travailler sur les moyennes car
notre échantillon présente des « sous-populations », qui ne sont pas forcément

homogenes, les trés bonnes notes des garcons dans certains centres d’examen par

exemple.

Années Moyenne des filles Moyenne des gargcons Ecart
1893 4,86 7,06 2,2
1914 7,20 7,24 0,06
1915 6,90 7,40 0,5
1916 6,61 6,93 0,32
1917 6,90 6,93 0,03
1918 8,05 7,73 0,32
1919 6,83 7,30 0,47
1920 7,82 7,90 0,08
1921 7,72 7,37 0,35
1922 7,68 8 0,32
1923 7,70 7,70 =

Tableau n°20 : Moyennes des notes des 609 copies de notre corpus a I’épreuve
d’arithmétique au CEPE

Cette premiére approche montre néanmoins que les moyennes des filles sont
presque toujours inférieures a celles des garcons, avec un écart beaucoup plus
important en début de période en faveur des garcons. Il se réduit apres la guerre et

les moyennes des filles et des garcons apparaissent ensuite semblables. Alors que
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les moyennes des garcons sont relativement stables, celles des filles augmentent.
Ceci confirme les résultats que nous avions exposés lors de notre recherche pour le
mémoire de Master 2 : les performances des filles et celles des gargons deviennent
identiques. C’est une premiére approche mais il ne nous a pas semblé judicieux de
travailler sur les moyennes car notre échantillon présente des « sous-populations »
qgui ne sont pas forcément homogenes (les trées bonnes notes des garcons dans
certains centres d’examen par exemple), ce qui peut fausser la signification de la

moyenne. C’est la raison pour laquelle nous avons préféré utiliser la médiane.

b) la médiane

L’analyse des courbes (annexe n° 37) montre que d'une part les valeurs des
médianes suivent une courbe ascendante, passant de 5,5 en 1893 a 7,75 en 1923,
excepté pendant les années de guerre, ou la situation est tres variable. Nous
pouvons en conclure que de plus en plus d’éléves obtiennent des notes, elles-
mémes, qui s’améliorent. Nous remarquons également que I'écart entre les valeurs
de la médiane des filles et celle des garcons est plus importante avant la guerre et
diminue ensuite. Nous pouvons constater que les performances des filles et celles
des garcons deviennent identiques.

Afin d’affiner 'analyse, nous avons ensuite classé la population en quartiles.
c) les quartiles

Les copies sont réparties en 4 classes, ce qui nous permet de dégager les

caractéristiques de chacune d’elles : pourcentages filles/garcons, notes obtenues.

Pour une année donnée, le quartile 1 correspond aux copies considérées comme
« médiocres », les quartiles 2 et 3 aux copies « moyennes » et le quartile 4 aux
productions « excellentes ». La méthode des quartiles a été préférée a celle de
I'écart-type parce qu’elle permet de comparer les populations a différentes dates,
selon le méme critére, ce qui n’est pas le cas de la variance : la méthode de I'écart-

type est plus subjective.

Pour présenter nos résultats, nous avons utilisé des représentations de

type « diagrammes de fréquence » (Annexe 38)

d) commentaires des diagrammes
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L’étude de ces diagrammes nous permet de conclure que pour notre échantillon de
1893, 80% du quatrieme quartile est constitué de garcons, alors que les filles ne
représentent que 20%. L’excellence se situe du cété des gargons. Ce résultat peut

étre généralisé a 'ensemble du corpus (z=2,32 et p = .01)

En 1923, pour nos échantillons, I'excellence est répartie de fagon égale entre filles et

garcons. Ce résultat peut également étre généralisé a 'ensemble du corpus (z = 0 et
p=1)

La répartition des filles dans les quartiles évolue au fil des années : par exemple, en
1893, on en trouve 78,5% dans le quartile 1 (copies médiocres) et 20% dans le
guartile 4 (copies excellentes). Pendant la guerre, la situation est trés variable et
apres la guerre, on constate que la répartition a tendance a s’équilibrer entre filles et
garcons, en particulier pour le quatrieme quartile. En 1923, on compte autant de filles
gue de garcons dans ce quartile. L’excellence n’est donc plus réservée aux garcons.
Cette évolution peut également étre généralisée au corpus entier (z= 2,04 et p = .02).
Il serait intéressant de vérifier si cette situation perdure au cours des années

suivantes mais ce n’est pas précisément I'objet de notre recherche.

La répartition des copies en quartiles va également nous permettre de dégager les
caractéristiques de chacune de ces classes, par une étude qualitative des copies. Il
s’agit de tenter d’évaluer la culture scolaire acquise par ces éléves et de chercher

comment 'amélioration de leurs performances a pu étre réalisée.

B) Analyse qualitative des copies

Le probleme d’arithmétique et la solution raisonnée sont au cceur de cet examen:
gu’est ce qu'un probléme et une solution raisonnée ? Comment ces éleves sont-ils
évalués ? Qu’est ce qui les pénalise et les valorise ? Finalement qu’ont-ils retenu de
leur scolarité a I'école élémentaire ? Y a-t-il des écarts entre les prescriptions

officielles et la réalisation sur le terrain ?

Nous avons choisi de comparer les travaux des éléves, a travers les copies de CEPE
de 1893 et 1923.
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1) Méthode

Pour connaitre les performances des candidats, nous allons étudier leurs réponses
aux questions et problemes d’arithmétique. En effet, I'épreuve d’arithmétique au
certificat d’études comporte, a partir de 1880, a [I'écrit: «deux questions
d’arithmétique portant sur les applications du calcul et du systeme métrique, avec
solution raisonnée’ » (durée: 1 heure) et, & l'oral, des questions d’application
pratique sur le calcul et sur le systeme métrique, épreuve qui sera supprimée en
18882, A partir de 1917, 'examen comporte & I'écrit, « deux problémes d’arithmétique
et de systeme métrique, avec solution raisonnée» (durée : 50 mn) et, a l'oral, un

exercice de calcul mental®.
[l nous faut d’abord faire un choix parmi les 609 copies.
a) Choix des copies

Nous avons décidé d’étudier les copies d’avant et d’aprés la guerre, et d’éliminer
celles des années de conflit, parce que d’une part 'enseignement a été trés perturbé
dans de nombreux cantons pendant cette période et que, dautre part, la
conservation des productions de ces années est assez lacunaire. Nous n’avons donc
gardé que les copies de I'année 1893, parce qu’elle offre la meilleure conservation
de celles d’avant guerre : nous avons repris les copies issues du tirage aléatoire,
utilisées pour notre étude statistique, soit vingt sept copies de filles et vingt neuf
copies de garcons. Elles proviennent de sept centres d’examen, alors qu'’il en existe
cinquante et un en tout pour 'année 1893 et de deux circonscriptions sur les huit.
Nous aurions aimé trouvé des copies provenant d’autres circonscriptions, pour
obtenir une meilleure répartition géographique, mais les sources ne le permettent
pas.

Nous avons également retenu les copies de l'année 1923, parce qu’elle offre la
meilleure conservation d’aprés guerre de celles de notre corpus. Nous avons ainsi

recueilli quatre-vingt-six copies de filles et quatre-vingt-sept de gargons, provenant

! Certificat d’études primaires. Réglementation. Arrété ministériel (18 juin 1880), BD, n°8, 1% janvier
1881, pp. 225-229.
2 Arrété relatif a différentes dispositions additionnelles a I'arrété organique du 18 janvier 1887 (24
J;uillet), BD, n°8, 31 ao(t 1888, p. 158.

Arrété modifiant les articles 256 a 266 de I'arrété du 18 janvier 1887 relatifs a 'examen du certificat
d’études primaires élémentaires (19 juillet 1917), BD, n°9, septembre 1917, p. 360-362.
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de 26 centres d’examen, alors qu’il en existe 48, provenant de 7 circonscriptions sur
les huit.
Le tableau en annexe résume ces données. (Annexe 39). Afin d’analyser ces

travaux, nous avons élaboré une grille tenant compte du contenu des épreuves.
b) Elaboration de la grille d’analyse.

Que demande-t-on aux candidats ? Qu’est- ce qu’ « une question d’arithmétique
portant sur les applications du calcul ou du systéme métrique avec solution
raisonnée » ?

Deux termes sont a I'évidence a expliciter : d’'une part les « applications » et d’autre

part la « solution raisonnée »

Pour définir les applications du calcul ou du systéme métrique, il faut se référer aux
programmes : il s’agit des quatre opérations, des fractions, de la régle de trois, des
régles d’intérét, des mesures de surfaces ou de volumes...Mais qu’est ce qu'une
solution raisonnée ? Comment faut-il s’y prendre pour résoudre un probléme ?
D’aprés Henri Marion, professeur a la faculté des lettres de Paris, « le raisonnement,
c’est I'opération par laquelle I'esprit va du connu a linconnu, passe de certaines
propositions, posées comme vraies, a d’autres qui leur sont liées d’'une facon plus ou
moins nécessaires’. »Dans cet article, il évoque la question du raisonnement en
général, mais ne nous éclaire pas sur les problemes.

L’article « Problemes » de P. Leyssenne ne répond pas non plus clairement a notre
guestion mais dans le paragraphe consacré au choix des problémes, il écrit :

«[...] Si un maitre n’a pas résolu d’avance le probléme qu’il donne, s’il n’en a pas
examiné toutes les faces, pesé toutes les difficultés, s'il n’a pas reconnu toutes les opérations
auxquelles il donnera lieu, tous les principes sur lesquels I'éléve devra s’appuyer, et s'il n’a
pas fait a ce sujet les observations nécessaires, qu'’il ne s’étonne pas de voir sa classe arrétée
par un obstacle qu’elle n’a pu franchir, ou, ce qui est pis, le franchissant a tout prix au mépris

des regles et du bon sens, en lui apportant des solutions impossibles, extravagantes, en toute

~ ’ . 2
s(reté de conscience”. »

! H.MARION, « Raisonnement » in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, pp. 2531-2533.

2 P.LEYSSENNE, « Problémes » in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 2441.
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Il parle d’« opérations », au sens d’ « étapes » a respecter, de « principes », qui font

allusion a l'utilisation d’une certaine logique. Plus loin, il écrit :

« [...] Les problémes d’arithmétique [...] sont encore si nombreux et se présentent
sous des aspects si variés qu’on ne peut guére donner, pour leur résolution, des conseils et
des régles qui s’appliquent a tous. Toutefois, on peut remarquer que les problémes les plus
compliqués se ramenent a des problemes simples, élémentaires, qu'il suffit de dégager les
uns apres les autres. Il importe donc, avant tout, que les éléves résolvent facilement ces

problémes types et fondamentaux'.»

Le raisonnement serait donc la capacité a retrouver, dans un probleme, les
problémes élémentaires qui y figurent et I'ordre dans lequel ils doivent étre résolus ?
Selon P. Leyssenne, le raisonnement d’'un probléme ne se limite pas a I'énoncé des

différentes opérations :

«[...] Il ne faut pas laisser croire aux enfants qu’ils font un raisonnement lorsqu’ils
écrivent le tableau des opérations que comporte un probléme. Un raisonnement suppose des
phrases, et des phrases qui s’enchainent, qui expriment des idées liées entre elles. [...] Il faut

toujours faire raisonner un probléme en entier, de vive voix, par un ou plusieurs éléves® ».

En 1887, dans sa conférence aux instituteurs sur I'enseignement mathématique, F.
Vintéjoux, professeur au lycée St-Louis, aborde la question des « méthodes » a

adopter :

« [...] Par les problémes que vous leur ferez résoudre, au tableau ou par écrit, vous
leur apprendrez a distinguer dans une question ce qui est donné et ce qui est inconnu, a saisir
avec netteté les rapports des choses, et a marcher du connu a l'inconnu par une route
certaine. En résolvant ces questions, sous votre direction, ils emploieront tantét la méthode de
déduction, qui est surtout la méthode didactique, tantot la méthode analytique, qui est la

méthode de recherche, d'investigation®.»

En ce qui concerne la résolution des problemes, il conseille de « ramener la question
a ses termes les plus simples et & 'embrasser d’un coup d'ceil* » et il propose

d’appliquer ces préceptes a quelques exemples dans une prochaine conférence.

Y Ibid., p. 2443.

% |bid.

® F. VINTEJOUX, « L’enseignement de l'arithmétique et de la géométrie a I'école primaire », Revue
pédagogique, nouvelle série, t. 10, n°3, 15 mars 1887, pp. 223-232.

* Ibid., p. 231.
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Nous n‘avons pas de traces de cette conférence, et c’est probablement ce qui
manque le plus aux maitres, les situations concrétes. Par exemple, aucune
conférence pédagogique n’a ce sujet pour theme. Les inspecteurs lisent certes le
Dictionnaire ou la Revue Pédagogique mais transmettent ils ce qu’ils recueillent aux
maitres ? Ou bien la résolution des problemes et la question du raisonnement sont si
evidents, que I'on n’a pas besoin d’en parler, les maitres sachant comment faire ?

Ainsi, P. Leyssenne ajoute :

«Il resterait & donner des méthodes sOres pour résoudre les problemes
élémentaires ; mais ces méthodes ne peuvent guere étre expliquées que sur des exemples.
Dailleurs, le plus souvent, elles sortent assez naturellement du sujet, et maitres et éléves les

découvrent assez aisément’ »

Il faut croire que cela n’est pas le cas, car le principal reproche des inspecteurs
primaires dans leurs rapports annuels concerne la question du raisonnement, nous
'avons souligné dans un précédent chapitre. Ainsi, a Abbeville en 1899, M. Parent,
inspecteur primaire, déclare : « les exercices d’application sont généralement bien

choisis, mais on doit soigner davantage les explications raisonnées?. »

Résoudre un probléme, c’est donc répondre a une ou plusieurs questions poseées, en
se servant des données fournies et en retrouvant les différentes « opérations » ou
« problémes élémentaires ». Carlo Bourlet affirme que : « Cette décomposition du
probleme complexe en ses éléments simples est le secret pédagogique du maitre

habile3. »

C’est dans un recueil de problémes du cours moyen que nous avons trouvé
une « note sur la résolution des problemes », qui nous semble bien expliquer les

différentes démarches a mettre en ceuvre :

« Partir ainsi de I'inconnue du probléme ; examiner les attaches qu’elle présente avec
les données de I’énoncé ; déterminer d’aprés cela les opérations de calcul nécessaires pour
aller de celles-ci a celles-1a, c’est faire I'analyse ou le raisonnement du probléme. Combiner

les données numériques de I'énoncé dans 'ordre établi par I'analyse, effectuer les opérations

! P.LEYSSENNE, « Problémes » in F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 2444.

2 Rapport annuel, BD, n° 9, septembre 1899, p. 333.

¥ C.BOURLET, « Mathématiques, in F. BUISSON, Nouveau Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire, Hachette, 1911, p. 1268.
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ainsi légitimées, trouver par suite le nombre qui forme la réponse, c’est faire la synthése ou la

solution du probleme. Le raisonnement et la solution suivent une démarche inverse : I'un part

de la réponse qu'’il lie aux données, 'autre part des données et aboutit a la réponsel.»
Dans le Dictionnaire, P. Leyssenne ajoute une recommandation :

« Le premier soin que I'on doit avoir, en face d’'un probléme a résoudre, est donc de le
lire trés attentivement, et plusieurs fois de suite, si c’est nécessaire. Cette recommandation
n’est pas banale, et elle vise un défaut trés général, que I'on ne saurait trop combattre. Cette
lecture attentive permettra de découvrir les rapports qui lient entre eux toutes les grandeurs du
probléme et de reconnaitre les problémes élémentaires qui y sont contenus et I'ordre dans

lequel ils doivent &tre abordés?® ».

L’auteur souligne ici l'importance de la lecture du probleme, dont la
compréhension permettra non seulement une représentation de la situation, mais
aussi un « traitement » des données, une analyse et une combinaison de celles-ci.
La réussite, dans la résolution des problémes, est donc aussi liée aux performances
en lecture ; nous reviendrons plus loin sur ce sujet.

Un autre auteur explique encore plus concretement la démarche a adopter. Il
distingue d’abord les « problémes simples », qui sont, celui lui, « ceux dont la
réponse s’obtient par une seule des quatre opérations fondamentales de
larithmétique : addition, soustraction, multiplication, division. », et les problemes
« complexes », constitués de plusieurs problemes simples. Ainsi, pour calculer la
réponse a ces problemes complexes, il faut « analyser » le probleme et donc

« séparer les divers problemes simples. » L’auteur précise ensuite :

« On voit que, pour la résolution de ces problémes simples, on procéde dans I'ordre
inverse de l'analyse. On résout d’abord le dernier probléme énoncé, puis les autres en
remontant de proche en proche et en substituant dans chacun d’eux a la quantité inconnue
qui empéchait de le résoudre la valeur que I'on vient de calculer. Noter ces opérations en

raisonnant leur suite, [...] c’est rédiger la solution synthétique du probléeme®. »

! E. MARTIN, E. REAU, Arithmétique, Cours du certificat d’études, Livre du maitre, Paris, Librairie
Delagrave, 1925, pp. 5-14.

2 P. LESSEYNNE, « Problémes » in F.BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Paris, Hachette, 1887, 1 partie, t. 2, p. 2444.

® M. ROYER, Arithmétique, Livre du maitre, A. Colin, 1913, p. 2.
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Nous nous sommes inspirés de ces différents exposés, et des productions des
meilleurs éléves, ceux qui ont obtenu la note maximale, pour construire une grille

d’analyse des copies.
c) Présentation de la grille

Nous avons cherché a retrouver les différentes applications du calcul ou du systeme
métrique présentes dans les problémes et a voir si les éléves les identifiaient, les
utilisaient a bon escient et avec succés. Nous avons également relevé la facon dont
les éléves présentaient leur travail (présence ou non des opérations par exemple), et
la note obtenue pour chaque probleme. Nous avons renseigné une grille par canton.

(Annexe n° 40 : exemple de celle du canton d’Hallencourt en 1893)

Prenons le sujet donné a Hallencourt en 1893 :

« Un fermier a 35 vaches qui donnent chacune 16 litres de lait par jour. Sachant qu'il
faut 170 | de lait pour obtenir 5 kg de beurre, dites quelle somme le fermier recevra par

semaine pour la vente de son beurre au prix de 1,45 fr le demi-kilogramme ? »

Pour les candidats, il s’agit d’abord de faire I'analyse du probléme (raisonnement),
c’est-a-dire de partir de la question et de retrouver les différentes étapes nécessaires

pour y répondre. Cette analyse n’apparait pas sur la copie.

Pour savoir quelle somme le fermier recevra par semaine pour la vente du beurre, il

faut connaitre :

=

La quantité de beurre mise en vente.

no

Le prix de vente du kilogramme de beurre.

3. Pour connaitre la quantité de beurre que le fermier va pouvoir vendre, il
faut connaitre la quantité de lait qu’il va pouvoir transformer en beurre.

4. Pour cela il faut savoir combien de litres de lait vont produire ses

vaches en une semaine.

Ensuite, le candidat peut effectuer la synthése du probleme, ou solution raisonnée.
C’est ce qui doit figurer sur la copie : les différentes étapes sont reprises « dans

'ordre » et reportées par écrit.

1. Calcul du nombre de litres de lait produits en une semaine : c’est une

application de la multiplication : 35 1 x 16 x 7= 3920 litres.
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2. Calcul du nombre de kilos de beurre obtenus avec ce lait: c’est une
application de la régle de réduction a l'unité . avec 170 | de lait, on
obtient 5 kg de beurre, donc avec 1l on obtiendra 170 fois moins et
avec 3920 |, 3920 fois plus, soit 'opération : 222222 = 115,29 kilos.

3. Calcul du prix d’'un kilo de beurre, car le prix de vente est donné au
demi-kilogramme : c’est encore une application de la multiplication :
1,45 x 2= 2, 90 fr

4. Somme regue par le fermier : application de la multiplication, il faut
multiplier le nombre de kilos de beurre par le prix au kilo : 115, 29x%
2,90= 334,35 fr.

Pour ce probléme, nous avons relevé trois applications de la multiplication et une
autre de la régle de trois : c’est exactement ce que P. Leyssenne définit comme « les
problémes types et fondamentaux” ».

Pour chaque application, nous avons distingué : le « sens » de I'application, car,
ainsi qu’il le rappelle : « La premiere condition a remplir est de connaitre exactement
les différentes régles de calcul et les définitions des opérations? et la technique
opératoire et le résultat de cette opération. Nous avons utilisé un codage pour

enregistrer ces résultats dans des tableaux (voir annexe) :

Le (+) signifie que I'éleve a utilisé I'application demandée, il en connait le sens ; dans
ce cas, le résultat de I'opération correspondante peut étre juste (x), ou faux (0) ou
bien celle réalisée par I'éleve est juste mais ne donne pas le résultat attendu (—) car
les données utilisées sont mauvaises (par exemple, I'éléve a fait une erreur
d’opération au début et toutes les opérations suivantes sont réalisées, les résultats
sont inexacts mais la technique opératoire est acquise.

Le (@) signifie qu’il n"a pas utilisé I'application, il n’en connait pas le sens et
'opération qui correspond n’a pas pu étre réalisée (/).

Le (+) signifie que I'éleve sait qu’il faut utiliser cette application, mais il n’utilise pas
les bonnes données (il ne s’agit pas d’une erreur de l'erreur d’opération citée a
I'étape précédente), mais il ne sélectionne pas les bonnes données dans I'énonceé.

Néanmoins, le résultat de son opération peut étre juste, (X), ou faux, (0).

Y lbid., p. 2443.
2 Ibid.
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Une fois les tableaux remplis avec ce codage, nous rassemblons les résultats par

« application » pour tenter de connaitre, au moins sur cet échantillon, les « taux de

réussite » pour chacune des applications, en calculant le rapport entre les

occurrences d’une application donnée et les réussites des éléves.

Nous avons ensuite analysé les copies de 1893 et de 1923 a la lumiere de cette

grille.

2) Les copies de I'année 1893

Nous disposons de 56 copies, 27 de filles et 29 de gargons.

a) Les caractéristiques de la population

Grace aux renseignements figurant sur la copie et sur les proces-verbaux des

examens®, nous avons pu retrouver l'origine scolaire des candidats et candidates?.

Public Privé Total
Mixte Mixte
école laique | congréganiste | (dirigée par | laique | congréganiste (dirigée par
un homme) un homme)
Filles 11 3 6 0 27
Gargons | 21 7 0 1 0 29

Tableau n° 21 : Origine scolaire des candidat(e)s de 1893

Bien que les effectifs soient peu importants, nous avons comparé cette répartition a

celle de 'année 18933 :

! ADS, 99T 403 060 : Procés verbaux des examens subis par les aspirants et aspirantes au certificat
d’études primaires, 1892/1893.

Dans tous les tableaux qui vont suivre, les résultats des filles sont indiqués en orange et ceux des
gargons en vert.

Rapport annuel, BD, n°9,1% septembre 1893, p. 353.
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Filles Garcgons
En 1893 Notre échantillon En 1893 Notre échantillon
Public laique 57,8% 51,9% 93% 96,5%
Public congréganiste
21,1% 22,2% 0,4% 0
Privé laique 2,4% 3,7 0,5 0
Privé congréganiste 18,7% 22,2% 5,9% 3,5%

Tableau n°22 : Comparaison entre la répartition de population scolaire de 1893

et celle de notre échantillon

Nous pouvons en conclure que notre échantillon est assez conforme, de ce point de

vue, a la population totale de 'année 1893.

Rappelons que pour l'année 1893, le premier quartile correspond aux notes

inférieures a 4, 25, le deuxieme quartile a celles comprises entre 4,5 et 5,5, le

troisieme aux notes comprises entre 5,75 et 8,75 et le dernier a celles supérieures a

9.

Le tableau suivant indique la répartition de la population, en pourcentages, dans les

guatre quartiles : le 1 correspond aux copies médiocres, le 2 aux copies moyennes-

faibles, le 3 aux copies correctes et le 4 aux copies excellentes.
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1893

90

80
20 785 B

60 — —

60
50 | 583 |

40 | - B —
40 41,6

21,4 20
10 - B —

filles garcons ‘ f g ‘ f g ‘ f g ‘
Quartile 1 ‘ Quartile 2 ‘ Quartile 3 ‘ Quartile 4 ‘

Tableau n° 23 : Répartition de la population de I’échantillon, en pourcentages,

dans les quartiles.

Nous pouvons remarquer que le pourcentage des filles est plus important que celui
des garcons dans les quartiles un et trois, et inversement dans les quartiles deux et
quatre. L’excellence semble réservée aux garcons : dans ce quartile, on trouve en
effet 41,4% de la population masculine totale et 11% de la population féminine, a
linverse du quartile un, ou l'on trouve respectivement 10,3% et 40,7% de notre

population.
b) La grille appliquée aux copies

L’étude de chaque copie, grace a la grille présentée plus haut, permet d’affiner nos
recherches et d’élaborer des taux de réussite pour chaque application. Nous nous
intéresserons d’abord a ceux des quatre opérations, puis nous présenterons les
résultats des autres applications que nous avons relevées. Rappelons quelles sont,

selon P. Leyssenne?, les quatre opérations fondamentales de I'arithmétique :

! P. LEYSSENNE, La premiere année d’Arithmétique, Théorie, Problemes, Calcul mental, Cours

Moyen, 9 a 11 ans, Colin, 1902.
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« L’addition est une opération qui a pour but de réunir plusieurs nombres en un
seul. Le résultat de I'addition se nomme somme ou total®. »

« La soustraction est une opération qui a pour but de retrancher un plus petit
nombre d'un grand. Le résultat de la soustraction se nomme reste, exces ou
différence? »

« La multiplication est une opération qui a pour but de répéter un nombre appelé
multiplicande autant de fois qu’il y a d'unités dans un autre nombre appelé
multiplicateur. Le résultat de la multiplication se nomme produit®. »

« La division est une opération qui a pour but de chercher combien de fois un
nombre appelé dividende contient un autre nombre appelé diviseur. Le résultat de
la division se nomme quotient®. »

Sens des opérations

Type d’'opération Taux de réussite des filles Taux de réussite des garcons
+ 92,8%
X 91,3%
- 69,5%
+ 70,8%

Technique opératoire

Type d'opération Taux de réussite des filles Taux de réussite des garcons
+ 87,5%
x 93%
- 100%
+ 94,7%

Tableau n°24 : Taux de réussite des quatre opérations : sens et technique,
CEPE 1893

! P. LEYSSENNE, op. cit., p. 26.
% P. LEYSSENNE, op. cit., p. 37.
% P. LEYSSENNE, op. cit., p. 48.
* P. LEYSSENNE, op. cit., p. 63.
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La régle de trois : Selon P. Leyssenne : « On appelle régle de trois des questions
qui peuvent se résoudre au moyen de proportions dans chacune desquelles trois
termes sont connus. De la ce nom de régles de trois qui est resté a ces questions,
quoiqu’on puisse les résoudre aussi et plus facilement par la méthode de réduction
a l'unité, la seule dont il soit parlé dans les programmes®. »

Les applications liées a la régle de trois sont réussies par 61,2% des filles et 68,7%

des garcons.

Les applications du systeme métrique (calcul des surfaces et des volumes): elles

sont réussies par 68,4% des filles et 84,8% des garcons.

Les notions théoriques de systeme métrique : elles sont connues par 25% des filles

et 35,7% des garcons.

Opérations sur les fractions : le petit nombre d’occurrences ne permet pas de

calculer des pourcentages : nous avons rassemblé les résultats dans le tableau

suivant :
o Nombre de réussites Nombre de réussite
Type d’opération _
des filles des gargons
+ 5/5
X 4/5

Tableau n°25 : Taux de réussite des opérations sur les fractions : sens et
technique, CEPE 1893

c) La culture scolaire atteinte

1 P. LEYSSENNE, La deuxiéme année d’arithmétique, Cours supérieur, 11 a 13 ans, certificat

d’études, A. Colin, p. 241.
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Au niveau des connaissances, les quatre opérations sont trés bien maitrisées pour
les garcons, alors que les filles maitrisent mal le sens de la soustraction et celui de la
division. Les techniques opératoires sont bien maitrisées, en particulier chez les
garcons. Il en est de méme pour les opérations sur les fractions : les additions et
multiplications de fractions ne sont bien réussies que par les gargons.

Les calculs de surfaces et de volumes sont assez bien réussis chez les garcons, bien
moins chez les filles.

La regle de réduction a l'unité n’est pas complétement maitrisée, aussi bien par les
garcons que par les filles.

Les notions théoriques sur le systeme métrique sont tres mal connues.

Les filles ont des résultats toujours inférieurs a ceux des gargons, bien que I'écart ne
Soit pas extrémement important, sauf pour la soustraction et la division.

Les connaissances acquises correspondent a ce qui est demandé, en particulier
pour les garcons. Les filles sont Iégerement en retrait. La mémorisation ne semble

pas étre valorisée car les questions théoriques embarrassent fortement les éleves.

Qu’en est-il du raisonnement ?

Tous les éleves s’efforcent de présenter une « solution raisonnée », rédigée. lls ne
peuvent guere faire autrement, compte-tenu de la disposition qui leur est imposée et
qui comporte une colonne pour cela! On peut s’interroger sur les sens que les
éleves accordent a ce mot, car certains méme écrivent « raisonnement » alors qu'’il
s’agit d’'une question de mémorisation, comme si ce mot signifiait simplement :

« rédiger une réponse », par opposition a « effectuer une opération »

Nous allons étudier cette question en examinant les caractéristiques des éléves

appartenant aux mémes quatrtiles :

e 25% des éléves ne parviennent pas a raisonner convenablement, certaines
étapes sont oubliées, des données ne sont pas prises en compte.

e 50% des éleves raisonnent convenablement, utilisant parfois une autre facon
de le faire ; il est difficile de savoir pourquoi ils sont pénalisés, rien ne l'indique
sur les copies, mais si 'on se référe aux productions « excellentes », on peut
penser que c’est parce qu’ils n'ont pas utilisé la régle de réduction a l'unité (ils
ont posé le calcul en 2 temps), ou a cause de résultats non exposes

clairement (dans ce cas, le correcteur peut les soupconner de tricherie).
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Certains sont sanctionnés a cause d’une erreur d’opération ou parce qu'ils ont
arrondi au chiffre inférieur alors qu’il fallait le faire au chiffre supérieur, d’autres
a cause de la méconnaissance d'une notion (beaucoup d’éléves n'ont pas
réussi le probleme-type sur les mélanges), ou parce que leur raisonnement
est inexact.

e 25 % des éléves fournissent une « solution raisonnée » tout a fait conforme a

ce qui était demandeé.

On peut affirmer que l'intérét porté au raisonnement par les correcteurs est certain :
ainsi, des éléves sont peu pénalisés (moins un demi-point) quand le résultat attendu
est faux a cause d’une petite erreur d’opération. Il arrive que certains correcteurs
enlévent un point a un €éléve qui a utilisé un autre raisonnement ; nous ignorons
pourquoi, peut-étre parce que celui-ci n’est pas assez clairement explicité. On note
aussi que la note maximale est parfois accordée, méme si le raisonnement est
différent.

Les gquestions de mémorisation, assez rares, il est vrai, sont assez mal réussies ; Il
en est de méme pour les problemes-types, par exemple l'un portant sur les
mélanges, qui requiert une méthode particuliere. Cela montre bien que l'on
s’attachait davantage au raisonnement qu’'a la mémorisation de leur réponse. Il est
sOr que tous les éléves ne sont pas égaux devant cette épreuve, car, en I'absence
de baréme, certains sont plus ou moins pénalisés : cela se vérifie a l'intérieur d’'un
méme canton, quand les correcteurs sont différents et entre les secteurs

géographiques.

Les jurys sont mixtes, mais il est bien difficile de dire si les uns ou les autres sont
favorisés par cette situation. En effet, les copies d’'un centre d’examen ne sont pas
toujours corrigées par les mémes personnes, ce qui est facilement repérable par les
signatures. En revanche, il est difficile d’identifier a quels membres du jury

appartiennent ces paraphes...

Nous avons relevé d’autres indices qui permettent de déceler ce qui semble
important ou pas aux yeux des correcteurs. Par exemple, la présentation des copies :
la plupart des écrits des éléves tiennent sur une seule feuille, énoncés et opérations
compris : en effet, environ 80% des éleves « posent » les opérations sur la copie. Le

résultat est quelquefois trés surprenant, difficile a déchiffrer...La disposition est assez
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uniforme par canton ou pour ceux d’une méme circonscription et elle differe peu
selon les circonscriptions : c’est surtout la présence ou non des opérations
effectuées qui les distingue. En effet, certains éléves les posent en ligne et
n’indiquent que le résultat final, ce qui entraine des remarques de la part de plusieurs
correcteurs, qui soupgonnent peut-étre de la tricherie... A Moyenneville, un éléve les
écrit d’abord en ligne, et ensuite la solution raisonnée. D’autres énoncent

« équations » ou « régles » (vocabulaire ancien) pour opérations...

On pourrait souligner un manque de rigueur dans la présentation : en effet, certains
résultats sont donnés sans les unités correspondantes, par exemple, a Moyenneville,
un candidat écrit : « Surface de la salle : 18,75 X 14= 262,50 » le correcteur valide.
C’est la valeur numérique qui lui semble importante ou peut-étre que ses collégues et
lui-méme n’ont pas suffisamment de temps et ne sanctionnent que la réponse a la

guestion finale.

Nous pouvons sans doute en conclure que les connaissances semblent atteintes,
certes pas dans tous les domaines, néanmoins, la finalité instructive apparait
obtenue. Il est également possible d’affirmer que les filles sont légerement moins
performantes que les garcons. Il apparait enfin que quelques correcteurs attachent
davantage d’importance au raisonnement qu’a la mémorisation. Nous allons

maintenant analyser les copies de 1923 avec la méme grille.

3) Les copies de 1923

a) Caractéristiques de la population

Nous avons retrouvé l'origine scolaire des candidates et candidats grace aux proces

verbaux des examens®.

1 ADS, 99T 397286, Procés verbaux des examens subis par les aspirants et aspirantes au certificat
d’études primaires, 1922/1923.
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Public Privé Total
Filles
Mixte
Mixte dirigée .
) dirigée _
école de filles par une de filles
par un
femme
homme
55 9 14 8 86
Gargons
Mixte
Mixte dirigée o
de dirigée
) par une de gargcons
école garcons par un
femme
homme
64 6 12 5 87

Tableau n°26 : Origine scolaire des candidat (e)s de 1923

La situation des éleves qui constituent notre corpus correspond a la situation

générale de 'année 1923*, comme l'indique le tableau suivant :

Filles Gargons
En 1923 Notre échantillon En 1923 Notre échantillon
Public 87,8% 90,7% 96,2% 94,3%
Privé 12,2% 9,3% 3,8 5,7%

Tableau n°27 : Comparaison entre la répartition de la population scolaire de

! Rapport annuel BD, n°6, septembre 1923, p. 286.

1923 et celle de notre échantillon
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Nous pouvons en conclure que notre échantillon est conforme, de ce point de vue, a
la population totale de I'année 1923, excepté en ce qui concerne la direction des
écoles mixtes. En effet, dans notre corpus, 36,6% de celles-ci ont a leur téte une

femme alors que ce pourcentage s'éléve a 47,9% en 1923".
Répartition en quartiles

Le tableau suivant précise la répartition de la population, en pourcentages, dans les
guatre quartiles : le premier correspond aux copies considérées comme meédiocres,
celles dont les notes sont inférieures a 6,5, le 2 aux moyennes-faibles, dont les notes
sont comprises entre 6,5 et 8, le 3 aux bonnes copies, notées de 8 a 9,75, et le

guartile 4 aux excellentes, notées 10.

1923

70

60

59,6 61,2
50 55,6 —
50 50
40 — 204 44 .4 B
30 | 1388 |

20 — —— —

Q1 ‘ Q2 ‘ Q3 ‘ Q4 ‘

Tableau n°28 : Répartition de la population, en pourcentages, dans les
guartiles. (1923)

Le pourcentage des filles est moins important que celui des garcons dans les

guartiles 1 et 3, plus important dans le quartile 2 et les pourcentages sont

! Rapport annuel, BD, n°6, septembre 1923, pp. 265-266.

251



exactement les mémes dans le quartile 4 : I'excellence n’est plus réservée aux

garcons.

b) la grille appliquée aux copies de 1923

Nous nous intéresserons d’abord aux taux de réussite des quatre opérations, puis
nous présenterons ensuite les résultats des autres applications que nous avons

relevées

Sens des opérations

Type d’opération Taux de réussite des filles Taux de réussite des garcons
+ 91%
x 79,7%
- 81,4%
- 87,2%

Technique opératoire

Type d’opération Taux de réussite des filles Taux de réussite des garcons
n 95%
x 93,1%
- 93,9%
= 91,4%

Tableau n°29 : Taux de réussite des quatre opérations : sens et technique,
CEPE 1923

Larégle de trois : elle est réussie par 78,4% des filles et 86% des garcons.

Les calculs des surfaces et périmétres : (rectangle, carré, triangle, cercle, losange,

trapeze)

Connaissance des formules : filles : 93,2% et garcons : 86,8%
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Calculs : filles 94%, garcons : 98%

Dans les domaines suivants, il ne nous a pas été possible de calculer des taux de

réussite, étant donné le nombre peu élevé d’occurrences.
Les calculs des volumes : (parallélépipéde rectangle, cylindre)

Les échelles : (signification, calcul des distances réelles, réalisation d’une figure a

I'échelle)
Les calculs de pourcentages et problémes d’intérét

Les opérations sur les fractions (technique opératoire) : les multiplications qui sont

demandées sont trés bien réussies.
c) La culture scolaire atteinte

Au niveau des connaissances, les techniques opératoires sont tres bien maitrisées
par les filles et les garcons, de méme que le sens des quatre opérations.

La régle de trois I'est un peu mieux par les gargcons que par les filles.

Les applications liées au systéme métrique sont Iégérement mieux connues par les

filles que les garcons.

Presque tous les éléves s’efforcent de rédiger les différentes étapes du
raisonnement. Certains en présentent des trés détaillés, chaque étape occupe deux
lignes, une pour une courte phrase et 'autre pour I'opération correspondante, en

ligne.

Les caractéristiques des dix-sept filles et des vingt-cing garcons qui se situent
dans le premier quartile sont variées : il arrive qu’ils présentent un raisonnement
complet, mais leur représentation de la situation est erronée et par conséquent ils
choisissent de mauvaises données. Il arrive que le raisonnement soit parfaitement
exact mais qu’une erreur dés le début, par exemple, une confusion de formules,
entraine un ensemble de résultats faux ; il se peut également que I'éléve oublie
certaines données et ne réponde pas a toutes les questions. Il arrive encore que le
raisonnement soit trés succinct, ce qui indique que I'éléve est incapable de prendre
en compte toutes les données ; il reprend la question mais ne réussit pas a organiser

son raisonnement plus avant que la premiere étape. Certains mémes organisent « a
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tout prix » un raisonnement, avec n’'importe quelles données. Il en est de méme pour
guelques-uns qui ne répondent pas du tout, peut-étre par manque de temps,
guelques autres ne rédigent rien, mais posent et effectuent des opérations.

Les éleves du premier quartile obtiennent soit deux notes médiocres, soit une tres
bonne note a un probléme et une trés mauvaise a l'autre. Six filles sur dix-sept et 5
garcons sur vingt-cing ont obtenu la note zéro a I'un des deux problémes, soit parce
qgu’ils n’ont rien fait, soit parce qu’ils n'ont fait que des opérations, soit encore parce
que leur raisonnement est a la fois trés incomplet et faux. Il semblerait que certains
problémes soient trés pénalisants pour plusieurs candidats. Il s’agit par exemple de
ceux sur les placements (titres de rente et bons du trésor), sur les partages, qui se
résolvent par une succession d’opérations sur des fractions, sur les intéréts et sur les
problémes qui sont en fait des questions théoriques.

Néanmoins, quatre filles sur dix-sept et six gargons sur vingt-cing ont obtenu la note
maximale a I'un des deux problémes, soit respectivement 23,5 et 24%.

Dans le deuxieme quartile, nous trouvons trente filles et dix-neuf garcons dont
la note se situe entre 6,5 et 8. Dans cette catégorie, plus de la moitié, des filles et
des garcons, respectivement 66,6 et 63,1%, a obtenu la note maximale a l'un des
deux problémes. Il 'y a pas de zéro. Le raisonnement est en général complet,
comme dans le premier quartile, les éléves sont pénalisés soit parce qu'ils
choisissent de mauvaises données a cause d’'une compréhension par trop imparfaite
de la situation, soit par une méconnaissance des formules de calcul de surfaces ou
de volumes ou encore d’une erreur d’opération au début du probléme, entrainant des
résultats erronés, ou encore parce que leur vocabulaire est inexact. Dans le cas de
problémes trés longs, quelques éleves présentent un raisonnement incomplet car ils
oublient de prendre en compte une des données au milieu ou a la fin de I'’énoncé.
Certains éléves ne terminent pas leur tache, probablement par manque de temps.
Dans ce quartile, les questions « théoriques » embarrassent aussi fortement les
éleves.

Dans le troisieme quartile on comptabilise seize filles et vingt garcons dont la
note se situe entre 8,25 et 9,5. Respectivement 87,5 et 95% de ces éléves
obtiennent la note maximale a l'un des deux problemes. Les raisonnements sont
presque toujours justes, il arrive cependant que quelques uns se trompent de
données. Ceux qui se situent dans le quartile 3 ont donc une bonne représentation

de la situation, ils sont pénalisés a cause d’erreurs d’opérations, ou parce qu’ils n’ont
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pas répondu a la derniére question ; certains correcteurs sanctionnent les erreurs de
formulation (« circonférence » au lieu de « cercle ») ou les imprécisions dans les
résultats (quand l'unité n’est pas indiquée, par exemple). D’autres candidats encore
n’obtiennent pas la note maximale, alors que tout est juste, et rien ne permet
d’expliquer cela : le raisonnement n’est-il pas assez clair ? Manque-t-il les opérations
effectuées sur la feuille ? La réponse est-elle trop succincte ? La présentation laisse-
t-elle & désirer ?

Dans le quartile 4, les vingt-trois filles et les vingt-trois garcons ont obtenu la
note maximale. Les raisonnements sont toujours justes et exposés de fagcon précise
et les différentes étapes s’enchainent bien. La présentation est aussi soignée, les
réponses clairement formulées. Plusieurs éleves rajoutent des croquis, méme si cela
n'est pas demandé. Quelques expressions inexactes, avec ou sans rapport avec le
vocabulaire mathématique sont soulignées, par exemple : « prix des ouvriers » pour
« salaire ». Les opérations sont presque toujours effectuées sur la copie.

Les éleves qui se situent dans le quartile 4 obtiennent la note maximale aux deux
probléemes, ce qui signifient qu’ils maitrisent parfaitement les connaissances
demandées, ainsi que le raisonnement : cela concerne 23 filles, et 23 garcons, soit
respectivement 26,7 et 26,4% du total. D’autre part, dans les quartiles 1, 2 et 3, 38
candidates, soit 44,2% du total et 37 garcons, soit 42,5% du total, obtiennent la note

maximale a I'un des deux problemes.

Cette analyse permet d’apporter quelques éléments de réponse a la question des
finalités. Celles-ci sont-elles atteintes de maniere plus satisfaisante en 1923 qu’en
1893 ? Bien que les programmes d’enseignement ne changent pas entre ces deux
dates et que le programme de I'examen soit peu modifié, il nous semble que la
portée éducative de cet enseignement s’affiche davantage et qu’elle est visible dans

les productions des éléves a I'épreuve du certificat d’études.

En 1893, les questions portant sur I'arithmétique, opérations et régle de trois sont

majoritaires a 'examen ; et 'on a vu précédemment que les filles réussissaient moins
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bien que les garcons dans tous les domaines. Les autres épreuves sont constituées
par les applications du systeme métrique et les questions théoriques qui portent elles
aussi sur le systeme métrique. Dans ces domaines les filles sont encore une fois
moins performantes que les garcons, tandis que les questions théoriques
embarrassent filles et garcons. L'examen reflete ce que les éléves sont censés
savoir en quittant I'école élémentaire, car la trés grande majorité d’entre eux entrera
dans la vie active dés sa sortie de I'école. Selon P. Leyssenne, I'éléve doit« savoir
calculer sGrement et rapidement et résoudre toutes les questions pratiques qu'il peut
étre amené & rencontrer sur sa route pendant sa vie' ». La maitrise des opérations
est donc prioritaire ainsi que les mesures de superficies et de volumes, qui
concernent la vie quotidienne et la vie agricole. La géométrie est au service du

systeme métrique. Selon R. d’Enfert :

« [...] la géométrie reste la grande absente du certificat d’études Jusqu’a la premiére
guerre mondiale, la sanction des études élémentaires reste donc bien en de¢a des ambitions
affichées par la grande loi sur I'instruction primaire du 28 mars 1882 qui inscrit les "sciences

mathématiques" au programme de I'école primaire.2 »,

En 1917, les épreuves du certificat d’études sont modifiées ; les questions théoriques
et celles de calcul mental sont supprimées a I'écrit et ces derniéres sont rétablies a
loral. Il s’agit de faire en sorte que la réflexion prime sur la mémorisation. C’est
l'inspecteur d’académie qui choisit les sujets, mais « il va sans dire qu’il continuera a
consulter les inspecteurs primaires, mieux qualifiés que personne pour le renseigner,
dans chaque circonscription, sur le niveau et sur 'orientation des études® ». Quels
sujets choisissent-ils ? Quelles en sont les caractéristiques ? En quoi développent-ils

davantage la réflexion des éleves ?

Dans le chapitre précédent, nous avons montré que les thémes proposés a I'examen
de 1893 a 1923 concernaient la future vie professionnelle des éleves, surtout celle
des garcons, ce qui revient a dire que les filles sont concernées de la méme maniére
gue les garcons par ces sujets. Davantage de sujets liés a 'enseignement ménager,

pour les filles, apparaissent aprés la guerre, car celui-ci se développe alors et

'p. LEYSSENNE, « Problemes » in F. Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 2441.

> R. DENFERT, op.cit., t. 1, p. 184.

% Circulaire relative & 'examen du Certificat d’études primaires élémentaires (9mars 1918), BD n°3,
mars-avril 1918, p. 109.
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nécessite des compétences en mathématiques, pour calculer le prix des repas par
exemple. Il nous semble donc que le caractére « pratique et usuel » de cet
enseignement est toujours présent, sinon renforcé. Il est cependant nécessaire, que
'éleve soit familiarisé avec certains aspects tres « pratiques » de sa future vie
professionnelle, ce qui n’est pas toujours le cas : par exemple, les questions de prix
de revient, bénéfice, prix de vente ... et celles des placements ne semblent toujours
trés claires pour les candidats.

Une autre caractéristique nous semble importante a souligner : de 1893 a 1917, les
problémes comportent généralement deux ou trois phrases, alors qu’apres 1917,
plutbt 4 ou 5 composent les énoncés. lls sont plus longs et les données plus
nombreuses, amenant I'éléve a mieux organiser sa réflexion, ce qui nous semble de

nature a développer son aptitude a raisonner. Selon P. Leyssenne,

« La difficulté d’'un probléme vient ordinairement de la longueur de I'énoncé, et des

rapports multiples qui existent entre les grandeurs proposées et les grandeurs cherchées'. »

Comment les éleves s’y prennent-ils ? Nous avons remarqué précédemment que la
principale cause d’échec était une mauvaise représentation de la situation. Quelques
copies nous éclairent sur la facon dont ils « raisonnent » leur probleme avant
d’élaborer une solution. Ainsi, a Moyenneville, en 1923, le sujet proposé estle

suivant :

« On a acheté une maison pour 150 00frs. Les frais d’acquisition ont été les 12/100 du
prix d’achat et on fait immédiatement 3 000 frs de réparations. Combien faut-il louer cette

maison pour qu’elle rapporte 6,5% ? »
Renée D. écrit, avant de rédiger la solution raisonnée et d’effectuer les opérations :

« Raisonnement :
La location se trouve en faisant une régle de trois.
Prix de revient= prix d’achat + frais + les réparations

Frais = les 12/100 du prix d’achat. »

De méme, Pierrette D. a Péronne, a la question de savoir combien peut économiser

un ouvrier, répond, avant de rédiger sa solution :

! P.LEYSSENNE, « Problémes » in F. Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Hachette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 2444.
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« On me demande la somme qu'il peut économiser. La somme qu’il peut économiser c’est ce

qu’il gagne - ce qu’il dépense ».
Jeanne C, a Roisel, s’exprime a la premiére personne :

« Je dois trouver quel sera le montant du 2° versement, pour cela il faut que je sache la

surface du pré ».

D’autres éléves procedent différemment. Ainsi nous avons trouvé des croquis sur

plusieurs copies, alors que ceux-ci n’étaient pas demandés dans I'énoncé.

Il nous semble donc que les maitres essayaient de mettre en place diverses
stratégies de compréhension des énoncés, permettant ainsi aux éléves de mieux
raisonner ensuite. Il ne s’agit pas seulement de lire trés attentivement le probléme a
résoudre, comme le conseillait P. Leyssenne, mais de manifester une bonne
compréhension, en verbalisant ou en dessinant.

Une comparaison entre la présentation des copies de 1893 et celles de 1923 nous
apporte aussi quelques précisions. En 1893, bon nombre d’entre elles sont peu
soignées, les résultats ne sont correctement formulés, il manque les unités;
certaines productions ne présentent que les opérations, ou des raisonnements tres
incomplets. Si les candidats détaillent leurs réponses, c’est toujours a propos des
opérations, pas a propos du raisonnement. Ainsi Henri R, a Ham, écrit : « Je réduis
les fractions au méme dénominateur, jadditionne ces fractions » ou Georges S. a
Albert : « Lorsqu’on a le nombre de m. cubes, on multiplie le nombre de m. cubes par
le prix d’'un m. cube ». Certaines erreurs ne sont pas corrigées, ni méme relevées,
peut-étre par manque de temps, mais il semble que les correcteurs s’intéressent
surtout au résultat chiffré. En 1923, ils apparaissent beaucoup plus exigeants, les
moindres petites erreurs sont soulignées ; la présentation est plus uniforme, tous les
éléeves écrivent une solution raisonnée d’'un cété de la feuille, c'est-a-dire « des
phrases qui s’enchainent, qui expriment des idées liées entre elles » et les
opérations de l'autre. En 1923, il semble que les éleves ont acquis I'habitude
d’exposer leur solution de fagon plus rigoureuse, ce qui tend a montrer une meilleure
cohérence dans leur réflexion. En outre, la présentation de leur travail est plus
soignée. Il est vrai qu'en 1920, Paul lzenic, inspecteur d’académie rappelle « qu'il

convient d’attacher plus d'importance a la tenue des éléves, a la correction de leurs
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manieres et de leur langage, au soin qu’ils prennent de leur classe, de leur livres, de
leurs cahiers®. »

Si les éleves semblent plus aptes a conduire un raisonnement en 1923, les
correcteurs attachent aussi une plus grande importance a celui-ci. En effet, en 1893,
des éléeves qui utilisent un raisonnement différent de celui qui est attendu, celui que
'on trouve dans les copies de ceux ayant obtenu la note maximale, semblent
pénalisés : leur raisonnement et les opérations sont justes et ils n’obtiennent pas la
note maximale. Il N’y a jamais de commentaires sur la copie mais comment expliquer
autrement cette note ? En revanche, en 1923, les éléves présentant un
raisonnement différent ne sont jamais pénalisés.

Les éleves qui ont recours a une solution bien raisonnée mais dont la réponse finale
est fausse sont pénalisés, de fagon variable selon les correcteurs et ceci aussi bien
en 1893 qu’en 1923. Certains sont particulierement sévéres et sanctionnent les
éléves qui « arrondissent » et dont le résultat final difféere légerement du résultat
attendu. Ainsi a Amiens Sud, un éléve a perdu % point parce qu’il a répondu 588,24
au lieu de 588,28°...De méme les erreurs de vocabulaire sont soulignées et celles
qui relévent du domaine mathématique pénalisées : ainsi, a Amiens Sud, un éléve a
perdu ¥ point parce qu'il a écrit « la surface de la base® ». Certains correcteurs se
montrent particulierement rigoureux...En 1923, les éléves admis a se présenter a

I'oral sont interrogés en calcul mental :

« L’épreuve de calcul mental [...] doit étre une épreuve pratique : pas de questions sur
les méthodes a suivre pour obtenir tel ou tel résultat ; deux ou trois énoncés de calculs

simples dont on demande une solution exacte et rapide®.»

L’épreuve peut éventuellement se dérouler par groupes, grace au procédé La
Martiniére afin de réduire le temps consacré aux épreuves orales dans certains
centres.

Nous n’avons pas de traces de ces épreuves, mais nous savons qu’elle est
généralement bien réussie : la moyenne des filles de notre corpus, de méme que

celle des garcons est de 7,6.

! Rapport annuel, BD, n° 6, aolt 1920, p. 293.

2 ADS, 99T 394334 : certificat d’études, canton d’Amiens S.E et S.O, copie de Robert F.

3 ADS, 99T 394334 : certificat d’études 1923, canton d’Amiens S.E et S.O, copie de Marcel C.

* Circulaire relative a 'examen du Certificat d’études primaires élémentaires (9mars 1918), BD n°3,
mars-avril 1918, p. 113.
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L’analyse des productions des éléves et des correcteurs permet de montrer que les
éléves qui se présentent au certificat d’études en 1923 ont acquis de meilleures
capacités de raisonnement que ceux de 1893 et que les performances dans ce
domaine sont davantage valorisées. Dans les copies de 1923, on peut déceler les
stratégies mises en place par les maitres pour que les éleves comprennent mieux les
énoncés et donc raisonnent de facon plus rigoureuse : I'analyse du probleme, le
croquis qui 'accompagne sont finalement, aux yeux des maitres, les meilleurs
moyens de vérifier que le probleme est bien compris. Nous avons aussi remarqué
l'utilisation de procédés qui ne sont pas encore préconisés a I'école élémentaire.
Ainsi, en 1923, un éléve tente déja de résoudre un probléme par I'algébre, alors que
l'introduction de celle-ci a I'école élémentaire n’interviendra qu’avec les nouveaux
programmes de 1923 : le maitre transmet les connaissances acquises a I'école
normale pour résoudre les probléemes darithmétique’. Ces procédés sont
intéressants aux yeux des autorités. En effet, en 1928, 'enseignement du calcul est
a l'ordre du jour des conférences pédagogiques et la question de la résolution des
problemes est longuement commentée. |l reste encore des progres a accomplir, en
essayant de « faire comprendre avant de faire apprendre?.»

Notons que la question de la compréhension des énoncés de problemes est
depuis longtemps a 'ordre du jour chez les maitres et les inspecteurs Ainsi, dans un
article du Journal des instituteurs de 1890, un inspecteur dénonce les méthodes

habituellement utilisées pour les résolutions de problémes :

« Un ou deux problemes, souvent pris au hasard, sont dictés ou copiés, et sans se
donner la peine de les expliquer de les faire relire méme ; sans s’assurer que la donnée en est
bien comprise, les éléves sont abandonnées a leur propre ressource, a la hate et sans la
moindre réflexion, ils prennent plume ou crayon et, opérant a tort et a travers et arrivent a des
résultats fabuleux sans s’en émouvoir le moins du monde. La correction se fera bien mais elle
sera toute machinale et ne profitera guére qu’aux enfants plus ou moins précoces qu’on
trouve dans toutes les classes ; le restant corrigera sans intelligence sans godt et par
conséquent sans profit®. »

! ADS, 99T 396334 : certificat d’études 1923, canton d’Amiens S.E et S.O, copie de Georges P.

% Rapport sur les conférences pédagogiques de 1928, L’enseignement public. Revue pédagogique, t.
93, n°1, janvier 1930, pp. 1-29.

® B. SUBERCAZE, « Pédagogie, le calcul verbal », Journal des instituteurs, n°28, 9 juillet 1893, pp.
436-437.
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Il relate ensuite une lecon entendue dans une école de filles et qu’il pense pouvoir

servir de modeéle :

« La maitresse avait donné aux enfants un probléme. [...] Elles devaient le retenir et
le résoudre verbalement d’abord. Au lieu de dire aux enfants :" faites le vite d’abord et bien si
vous le pouvez", la jeune maitresse s’assura qu’il n’existait aucune confusion dans I'esprit de

ses petits éléves. »

Il explique ensuite comment elle interroge ses éleves, posant des questions sur les
personnages et sur les données du probleme, pour s’assurer que le texte est

compris. Les enfants sont ensuite invitées a traiter I'exercice par écrit :

« Nous avons été frappés de I'ordre de I'exposition, de la netteté des chiffres, du soin
avec lequel opérait chacune d’elles, de la précision du résultat et de la clarté de la réponse

formulée en trés bons termes. »

On percoit bien le lien établi par cet inspecteur entre une bonne compréhension de
'énoncé et la capacité a résoudre le probleme.

Cette maitresse n’exerce pas dans la Somme, mais nous pensons néanmoins qu'il
pouvait en étre de méme dans certaines classes car nous avons trouvé un autre
témoignage montrant I'importance d’une bonne représentation de la situation pour
les maitres. Bien qu’il soit Iégérement postérieur a notre période de recherches, il

nous a semblé intéressant a rapporter. A Crécy en 1926, le sujet de la rédaction est :

«La matinée du certificat détudes, .Préparatifs du départ. Dernieres
recommandations de vos parents et de votre maitresse. L’installation dans la salle d’examen.

Vos espoirs et vos craintes. »
Une éléve écrit :

« Pour le calcul elle [la maitresse] me recommanda de voir les personnes dont on

parle, si c’est un probléme qu’il y a une surface, de faire le dessin®. . »

La maitresses encourage donc ses éleves a se représenter la situation ou a faire un

croquis.

! ADS, 99T 394286, Certificat d’études, Crécy-en-Ponthieu, 1926, copie de Marie-Louise Q.
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Nous pensons pouvoir affirmer que I'enseignement mathématique est devenu plus

educatif apres la guerre, aussi bien pour les filles que pour les garcons.

Dans la circulaire du 9 mars 1918, Paul Lapie souhaite que les sujets du CEPE
soient choisis par l'inspecteur d’académie, qui consultera les inspecteurs primaires
car ils sont « mieux qualifiés que personne pour le renseigner, dans chaque
circonscription, sur le niveau des études’ ».Les épreuves étant sélectionnées en
fonction de [I'enseignement qui est dispensé, on peut donc penser que
'enseignement mathématique au quotidien devient lui aussi de plus en plus éducatif.
Cela signifie qu’il vise a développer la réflexion, lintelligence. Mais de quelle nature
est cette derniere ? Qu’attend-on, en la matiére, d’éléves du primaire ? Selon P.

Leyssenne,

« Il ne faut pas perdre de vue que I'enseignement donné dans nos écoles primaires
s’adresse aux masses profondes des populations scolaires rurales, vouées de trés bonne
heure au travail des champs, et aux enfants des classes ouvriéres des villes, que réclament

aussi dés I'age le plus tendre I'atelier, la mine ou le comptoir2 ».

Nous pouvons dire qu'il s’agit d’'une intelligence concréte, pratique, puisque I'éléve
est sdr qu’il existe une solution, qu’il va la trouver au prix d’'une analyse rigoureuse.
Encore faut-il qu’il ait compris la situation et cela est corrélé a ses compétences en
lecture, plus précisément en compréhension d’'un texte écrit. Au CEPE, celle-ci est

évaluée a I'oral, par une épreuve de lecture « expressive » :

« |l suffit de voir si I'enfant lit avec aisance et sait adapter le ton a l'idée. Quelques

questions montreront ensuite s’il comprend réellement ce qu'il parait comprendre 3.

Les maitres ont sans doute saisi 'importance de la question de la compréhension et
essayé de I'améliorer. Nous avons vu que, lors des conférences pédagogiques, il est
conseillé de solliciter I'enfant de plus en plus, et I'adulte est la pour I'amener a
découvrir par lui-méme. Il ne s’agit plus de le laisser seul devant son énoncé, mais
de lui donner les « clés » pour le lire de maniére efficace. Ainsi, la question de la
compréhension d’'un énoncé de probléme apparait primordiale, ainsi que celle de

l'intelligence mobilisée. Nous verrons dans un prochain chapitre comment les maitres

1 .

Ibid.,
2 P.LEYSSENNE, « Problémes » in F .Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
I3-|achette, 1887, 1°° partie, t. 2, p. 2441.

Ibid.
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étaient formés pour transmettre des connaissances et développer ['aptitude

intellectuelle de leurs éleves.

Conclusion

L’étude de I'enseignement de l'arithmétique au quotidien et a 'examen dans les
écoles élémentaires de la Somme permet de vérifier la théorie de Chervel. En effet,
nous avons montré que l'école n'a pas répondu immédiatement aux injonctions
ministérielles. Elle a produit elle-méme, petit a petit un contenu mathématique
« enseignable », s’attachant d’abord aux connaissances, aux contenus, a la finalité
instructive, choisissant méme de privilégier certains domaines (arithmétique par

exemple) et ensuite a I'aspect éducatif.

Le role des acteurs de terrain, maitres et inspecteurs, nous semble déterminant dans
I'évolution de la discipline. Ainsi nous avons montré que ceux-ci s’efforcent d’abord
de créer les conditions matérielles favorables a la mise en ceuvre de la réforme,
avant de s’intéresser de plus prés a la discipline elle-méme. Quelquefois méme, ils
apportent des solutions qui seront reprises officiellement plus tard. Finalement, ce

sont eux qui ont la « maitrise » de cette « disciplinarisation ».

De méme, notre étude permet de souligner le rdle décisif joué par I'épreuve de
'examen final, qui conduit & privilégier la résolution de problémes. Finalement,
apprendre aux éleves a mieux raisonner les améne aussi a mieux réussir les

épreuves du CEPE.

La majorité des éléves qui obtiennent celui-ci entrent dans la vie active. Quelques-
unes poursuivent des études dans I'enseignement primaire supérieur. Nous allons

maintenant nous intéresser a ce niveau d’enseignement.
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QUATRIEME PARTIE

L'ENSEIGNEMENT MATHEMATIQUE DANS
LE HAUT ENSEIGNEMENT PRIMAIRE
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Chapitre IX

L’enseignement mathématique dans

I’enseignement primaire supérieur

Les écoles primaires supérieures et les écoles normales scolarisent une minorité
d’éléves, formant ainsi « I'élite » du primaire et constituent en quelque sorte un
enseignement de niveau « €levé ». C’est pourquoi nous reprendrons a notre compte
'expression « haut » enseignement primaire employée par R. d’Enfert pour désigner

ces écoles?.

Une partie des éléves qui obtiennent le CEPE poursuit des études a I'Ecole
primaire supérieure d’Amiens. Pourquoi le font-ils ? Quel enseignement dispense-t-
on a 'EPS ? Quelle place est réservée a I'enseignement mathématique ? Quelles en
sont les finalités ? Comment est-il mis en ceuvre ? Pour tenter de répondre a ces
guestions nous aborderons, dans une premiere partie, la création de I'école primaire
supérieure de filles d’Amiens puis nous étudierons [I'histoire de I'enseignement
mathématique dans cet établissement au quotidien et a travers les épreuves des
examens dans chacune des trois parties suivantes, en adoptant une périodisation qui

découle des différentes réformes de cet enseignement.

L’idée des écoles primaires supérieures date de la monarchie de Juillet: dans le

projet de loi qu’il présente a la Chambre en 1833, Guizot le décrit comme un

! R. D’ENFERT, op. cit., t. 1, p. 44.
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enseignement destiné a combler le fossé existant entre I'ordre du primaire et celui du
secondaire. Selon lui, cet enseignement doit offrir « & une partie nombreuse de la
population une culture un peu plus relevée que celle que lui donnait jusqu’ici
linstruction primaire’. » Il faudra cependant attendre I'ordonnance Pelet du 23 juin
18362 pour que les dispositions de la loi Guizot soient étendues aux écoles de filles,
créant deux degrés, primaire élémentaire et primaire supérieur, comme pour les
écoles de garcons. En 1850, la loi Falloux passe sous silence I'enseignement
primaire supérieur. Celui-ci ne disparait pas complétement et il n’est véritablement
ré-envisagé qu’'a la fin des années 1870. En effet, « en janvier 1878, une
commission, présidée par linspecteur général honoraire Jean-Jacques Rapet,
présente un projet d’organisation de I'enseignement primaire supérieur qui aboutit a
une proposition de loi du ministre Bardoux®. » Le projet est abandonné suite au
départ du ministre mais la relance des écoles primaires supérieures est favorisée par
« louverture, en 1878, d’'un crédit pour entretenir des bourses et pour aider les
communes & fonder des écoles®. »La municipalité amiénoise saisit 'occasion qui est
offerte et crée une école primaire supérieure de filles; ce sera la seule du

département jusqu’en 1926.

A) La création de I’Ecole primaire supérieure de filles d’Amiens

Dés 1875, la municipalité d’Amiens témoigne d’une volonté de se doter d’'une école

primaire supérieure de filles® :

« La ville d’Amiens n’a pas pour faire suite a ses écoles primaires de filles, a l'instar
de la plupart des grandes villes, une école supérieure pensionnat avec externat, ou
simplement externat, comprenant trois années d’études complémentaires, indispensables

aujourd’hui aux méres de famille de la moyenne bourgeoisie et de la population ouvriére®. »

! R. D’ENFERT, op.cit., t.1 pp. 66-67.

2 Ordonnance portant réglement pour les écoles primaires de filles, 23 juin 1836, BU, tome 5, pp. 143-
148.

® R. DENFERT, op.cit., pp. 191-192.

*J.P. BRIAND, J.M. CHAPOULIE, op.cit., p.31.

® Désormais EPSF.

® AM, | R 17/1: extrait du registre aux délibérations du Conseil municipal, séance du 12 mai 1875.
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Le 20 février 1879, Francois Frédéric-Petit, conseiller municipal a Amiens, réitere sa
proposition de création, pour la rentrée d’octobre 1879, d'une école primaire
supérieure et professionnelle a l'usage des filles, sur le modéle des écoles
Lemonnier’. Il pense que l'utilit¢ de cet enseignement « qui étend la culture
intellectuelle de la mere de famille » n’est pas a démontrer et, pour obtenir le vote, il
rappelle I'éloquent discours de Camille Pelletan® tenu lors de la séance d’ouverture

des cours normaux de la Société pour l'instruction élémentaire® :

« Voila notre ambition : sans doute nous savons que dans un certain monde il est de
bon godt, il est de bon ton de dire et de répéter : « A quoi bon instruire davantage les jeunes
filles ? Elles ne sont déja que trop instruites. Il leur suffit quand elles sont pauvres d’apprendre
a lire et a écrire, et encore pourraient- elles a la rigueur s’en dispenser. Un livre, quel qu’il soit,
est toujours du temps perdu pour le travail du ménage et quand elles sont riches, il suffit de
leur enseigner un peu de géographie, un peu d’histoire, un peu de broderie, parce que la
broderie est I'aristocratie de l'aiguille. [...] L’ignorance de la femme est une politesse qu’elle
doit & son mari ; si elle venait a savoir ce qu’il ignore elle pourrait humilier son amour propre.
[...] Mais ce n’est pas seulement pour qu’elle puisse instruire ses enfants que nous désirons
fortifier I'instruction de la femme, c’est pour qu’elle puisse s’instruire elle-méme et s’élever a
toute la hauteur de son intelligence. Il ne suffit pas de donner a la femme une éducation qui
fasse d’elle linstitutrice de ses enfants et sa propre institutrice, [...] il faut encore faire de la
femme dans notre pays quelque chose de plus que cela, il faut en faire une francaise. [...]
C’est l'instruction de la femme qu’il faut surtout développer, il faut la développer pour qu’elle
puisse instruire ses enfants et qu’elle puisse s'instruire elle -méme, pour qu’elle puise dans la
culture de son intelligence un sentiment de dignité, qui est une garantie de plus de moralité; il
faut enfin développer cette instruction de la femme par la raison que développons linstruction
de 'homme, si vous instruisez I’'homme et laissez la femme ignorante, prenez garde! Vous

faites le jeu du passé” »

! M adame Elisa Lemonnier est a I'origine de la création de la premiére école professionnelle pour
jeunes filles, & Paris. Source : J.TOUSSAINT, « Lemonnier, Madame Elisa » in F .BUISSON, Nouveau
Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1911, p. 1021.

% P résident de la Société pour l'instruction élémentaire de 1878 a 1879 puis de 1880 a 1881.

® L a Société pour I'instruction élémentaire est une association laique d’enseignement, crée en 1815.
Elle a eu pour premier objet la propagation de I'enseignement mutuel. En 1863, elle commencga a se
préoccuper particuliérement de l'instruction des jeunes filles et créa pour elles des cours normaux et
gratuits. Source : F. BUISSON, « Société pour linstruction élémentaire », in F .BUISSON, Nouveau
Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Hachette, 1911, pp. 1907-1911.

* ADS, 60T 558: extrait du registre des délibérations du Conseil Municipal, séance du jeudi 20 février
1879.
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Comme l'avait indiqué Jules Ferry?, il s’agit d’éduquer la femme, non seulement pour
elle-méme, mais surtout pour qu’elle éduque correctement ses enfants, c’est une
idée déja développée par J. Ferry. Michel Vion, I'un des conseillers municipaux émet

cependant une réserve car, dit-il :

« On a déposé sur le bureau de la Chambre un projet de loi tendant a la création, sur
divers points de la France d’écoles destinées a donner aux filles un enseignement supérieur,
I'Etat en supporterait les frais. En présence de cette innovation, n'y aurait-il pas lieu de faire
quelques réserves dans le cas ou la Ville d’Amiens serait désignée pour avoir un

établissement de ce genre ? »

Selon Francois Frédéric-Petit, « cette idée n’est qu’a I'état de projet » et « ce n'est
peut-&tre pas de sitot qu’elle sera réalisée dans notre ville?. »Il développe ensuite ce
qui, d’aprés lui, sépare une école primaire supérieure et un établissement secondaire

pour jeunes filles :

« Dans tous les cas, la création par I'Etat d’'un établissement d’instruction pour les
filles ne ferait en rien disparaitre I'utilité de I'école primaire Supérieure projetée car il existera
toujours une différence essentielle entre 'enseignement donné dans ces deux écoles : elles
ne répondront pas plus aux mémes besoins que I'enseignement secondaire classique ou

spécial du lycée actuel et le programme de I'école primaire Supérieure des gargons3. »

Le Conseil, décide la création d’'une école primaire supérieure et professionnelle de
filles. Le 20 juillet 1879, I'lnspecteur d’académie approuve la création de I'Ecole
Supérieure et Professionnelle de filles, décidée par la ville d’Amiens, et donne les

raisons qui ont motivé sa décision :

« Considérant que dans les écoles de filles comme dans les écoles de gargons, la
plupart des éléves quittent la classe vers I'dge de douze ans soit pour entrer en apprentissage
soit pour rester a la maison pour travailler avec leurs parents et y gagner un salaire bien
modeste par la confection de sacs et autres objets.

Considérant que I'apprentissage, tel qu’il est pratiqué aujourd’hui, astreint ces jeunes
filles a des travaux souvent excessifs et qu’elles s’initient rarement au métier qu’elles devront
faire plus tard, que d’autre part elles entendent souvent des propos, ou sont témoins d’actes
qui peuvent exercer sur leur imagination une facheuse influence, qu’enfin elles oublient vite

les connaissances élémentaires qu’elles ont emportées de I'école primaire.

! Cité in P. ROBIQUET, Discours et opinions de Jules Ferry, Armand Colin, tome I, p.303.

2 ADS, 60T 558: extrait du registre des délibérations du Conseil Municipal, séance du jeudi 20 février
1879.

® Ibid.,
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Considérant que, pour supprimer ces miséres de I'apprentissage et permettre aux
jeunes filles d’apprendre une profession sans que leur corps et leur ame aient a souffrir du
milieu dans lequel elles vivent, le Conseil municipal de la ville d’Amiens a décidé la création
d’'une école primaire supérieure professionnelle de filles. [...]

Considérant en outre que les rares éléves qui obtiennent le certificat d’études et qui
ne peuvent que végéter dans I'école primaire trouveront dans I'école projetée, une véritable
école supérieure ou elles pourront perfectionner les connaissances acquises, se préparer a
I'Ecole normale ou travailler en vue des emplois trop peu nombreux, malheureusement, qui

sont ouverts aux femmes (Postes, Télégraphes, etc...)". »

La création de I'école primaire supérieure correspond donc bien a une volonté
moralisatrice : il s’agit d’éviter aux jeunes filles I'influence néfaste de I'atelier en leur

offrant une préparation professionnelle et un supplément de culture générale.

L’inspecteur d’académie, qui rappelle le caractére professionnel de I'école, souligne :

« Considérant que le but vraiment moralisateur que se propose la municipalité
d’Amiens par cette création présente aux jeunes personnes qui seront admises dans
I’établissement un double avantage, en ce sens qu’elles y suivront deux sortes de cours : les
cours dits généraux, qui serviront a compléter leur éducation premiére et les cours dits
spéciaux ou elles se prépareront aux professions auxquelles leurs parents ou I'avenir les
destinent’. »

A quelles professions les jeunes filles sont elles destinées a Amiens ?

En 1879, I'école prépare « a toutes les professions qui peuvent étre remplies par des
femmes » et « un professeur spécial enseigne la couture, la coupe, I'assemblage et
en général, tous les travaux qui ont trait aux modes et aux confections®. » En 1881,
laffiche de [I'école indique: « Préparation aux professions industrielles et
commerciales, aux emplois de ’Administration des Postes et télégraphes et aux
brevets de capacité”. »

Pour entrer a 'EPS, il faut se présenter a un examen. En 1879, 'examen d’admission
comporte trois épreuves : dictée, calcul et style. Agées de onze a seize ans, sur les

61 éléves admises, quarante-huit éléves, agées de onze a seize ans, sont admises,

; ADS, 60T 558 : courrier de I'inspecteur d’académie.
Ibid.
® ADS, 60T 558 : Etat des établissements d’enseignement primaire supérieur qui se trouvent dans les
conditions indiquées par M. le Ministre pour recevoir des éleves boursiers, 20 décembre 1879.
* AM, 1R17/1 : Ville d’Amiens, Ecole primaire supérieure et professionnelle de jeunes filles, affiche.
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Les plus agées sont celles qui obtiennent en général les meilleurs résultats et sont
inscrites en premiere année, alors que les autres doivent effectuer une année
préparatoire. Il est & noter que deux d’entre elles se préparent au brevet simple et
une au brevet supérieur.

La note zéro a été attribuée dix fois en calcul, huit en dictée et quatre en style. Deux
eléves l'ont obtenue dans les trois épreuves. Toutes les éleves, sauf quatre, sont
domiciliées a Amiens et sont filles d’employés, d’instituteurs, d’ouvriers, d’artisans et

de petits commercants®.

Dans un courrier au préfet daté du 18 décembre 1879, L. Bretignere, inspecteur
d’académie, pose la question de 'obligation de I'internat, car il souhaite lutter a la fois

contre les établissements congréganistes et accueillir des éléves de la campagne :

«[...] en bannissant les internes de nos établissements d’instruction primaire,
n’allons-nous pas travailler contre nous-mémes et fournir de nouvelles recrues a la clientéle
des congrégations ? »

En outre, les écoles supérieures seront-elles exclusivement destinées aux enfants de
la ville ? Si, dans la campagne quelques jeunes filles peuvent, soit par une aptitude spéciale,
soit par une certaine position de fortune, aspirer a recevoir une instruction plus développée
que celle qui est distribuée a I'école du village, en lui refusant I'internat, on les obligera a
rester dans leurs familles, et elles seront ainsi condamnées a l'incapacité, et dans I'avenir
elles se trouveront dans l'impuissance de faire la premiére éducation de leurs enfant ;
heureuses encore si elles ne continuent la chaine déja trop longue des femmes fatalement
endoctrinées par l'ignorance et le mysticisme.[...] 'école primaire supérieure de filles est
installée dans un local complet a tous égards ; on peut fort bien dés a présent y admettre vingt
pensionnaires ; les locaux permettront de porter ce chiffre & cinquante pour la rentrée
d’octobre prochain. [...] Le moindre résultat de I'organisation d’'un internat dans les écoles
primaires supérieures de la ville d’Amiens serait de dépeupler les congrégations au profit des
écoles publiques et je ne sache pas, qu’en ce moment, on puisse faire acte de plus salutaire

administration®. »
Cependant, lors de sa séance du 9 janvier 1880, le conseil municipal précise :

« [...] les écoles primaires supérieures de la Ville ne sont pas établies pour les
étrangers mais bien pour les enfants d’Amiens qui doivent profiter seuls des sacrifices que la
ville a faits pour leur fondation et il y aurait,[...] de graves inconvénients a transformer les

Ecoles primaires Supérieures en pensionnats dont la charge et la responsabilité

1AM, 1R17/2 : Ecole primaire supérieure de filles, examen d’admission, 1879.
2 ADS, 60T 558 : lettre de 'inspecteur d’académie au préfet de la Somme, 18 décembre 1879.
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incomberaient entierement a la ville; mais s’il [Mr Petit, conseiller municipal] est
complétement opposé a I'établissement d’un internat dans ces écoles, il est partisan de la
création d’'une Ecole d’enseignement secondaire dont I'utilité ne pourrait étre contestée a
Amiens et qui remplirait le but que I'on souhaite atteindre.

Ce serait une école distincte, a I'établissement de laquelle le Département et I'Etat devraient

contribuer pour une large part et que la Ville pourrait subventionner comme le lycée’. »

Située au n° 5 de la rue de la Bibliothéque?, I'école primaire supérieure de filles ouvre

en octobre 1879. Elle accueille finalement cinquante éléves, toutes externes, qui
doivent chacune payer 120 francs de frais d’études, dont la durée des études est de

quatre ans :

« L’école supérieure des filles récemment crée a Amiens conduit ses éléves a toutes
a toutes les professions qui peuvent étre remplies par des femmes. Les cours y sont faits par
trois maitresses pourvues du brevet de premier ordre et trois professeurs externes de dessin,
de chant et de gymnastique. Il y a en outre un professeur spécial qui enseigne la couture, la

coupe, I'assemblage, et en général tous les travaux qui ont trait aux modes et confections®. »

Rappelons qu’une EPS de gargons a ouvert a Amiens en octobre 1878. D’apres C.
Lelievre, deux EPS ecclésiastiques, une de garcons et une de filles ont été crées
dans la Somme : 'EPS de gargons Saint Joseph est ouverte en novembre 1878 et a
pour enseignants les fréres des écoles chrétiennes. En septembre 1879 le journal
Le Mémorial annonce I'ouverture d’'une EPS de filles par Madame la Supérieure de
la Sainte Famille. Selon cet auteur, ces créations sont « une répliqgue aux créations
des EPS publigues, appréhendées comme une agression anticléricale voire
antireligieuse caractérisée. » Ces deux EPS ne semblent pas avoir eu beaucoup de
succeés .On n’en trouve aucune trace dans les rapports de I'Inspecteur d’Académie

au Préfet [...]*. L'annonce de I'ouverture d’'une EPS de filles fait peut-étre partie des

! ADS, 60T 558 : registre des délibérations du conseil municipal, séance du 9 janvier 1880.

? « Actuellement rue Puvis de Chavannes. D’abord Maison centrale des Fréres, dans laquelle est
installée I’école St Rémi, puis, aprés l'interdiction faite aux Freres de tout enseignement communal, en
1879, les batiments furent utilisés pour I'Ecole primaire supérieur de jeunes filles ». Source : Paule
ROY, Chronique des rues d’Amiens, t. 5, 6, 7, Amiens, CRDP, 1982-83, p. 57.

% 60T 558 : Etat des établissements d’Enseignement primaire supérieur qui se trouvent dans les
conditions indiquées par M. le Ministre pour recevoir des éléves boursiers.

* C. LELIEVRE, Développement et fonctionnement des enseignements post-élémentaires dans la
Somme de 1850 a 1914 : mise a I'épreuve des théories relatives aux appareils idéologiques d’état
concernant I’école, Université Paris Descartes, doctorat d’état, sciences de I'’éducation, 1985, p.40.
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mesures prises sous l'effet d’'une tension créée par une «vague de laicisation

evoquée par M. C Thibaut :

«[...] Dés 1875, avant méme le vote des lois républicaines, la Sainte Famille est
touchée par une vague de laicisation : quarante écoles de sceurs sont fermées entre 1868 et
1886". [...] Aux yeux des républicains, les enseignantes congréganistes sont considérées
comme ignorantes, leur lettre d’obédience ne représente rien? [...]. Par la loi du 16 juin 1881,
les sceurs doivent passer 'examen pour obtenir le brevet de capacité. [...] Pour faire face a
ces exigences, la Supérieure dés 1879 envoie dix novices passer les examens [...].Une
grande tension régne a la Sainte Famille qui doit s’adapter puisqu’elle ne veut pas changer de

mission et tient a rester "enseignante "3 5

La Supérieure veut montrer qu’a la Sainte -Famille, on offre aussi un enseignement
de type « primaire supérieur », dans le but de mieux former ses enseignantes et ses
éleves. Un enseignement de type primaire supérieur a donc bien existé a la Sainte
Famille. C. Lelievre avance quelques hypotheses pour expliquer le peu de succes de
ces EPS. Confusion dans le public visé ? Répugnance du privé congréganiste a la
professionnalisation des études ? Tissu urbain du primaire élémentaire privé plus
léger que celui du public ? Il est difficile de valider ces hypothéses car selon lui « les
données par trop lacunaires dont nous disposons sur I'école privée catholique ne
permettent pas de se faire une idée précise des raisons de I'échec de
I'enseignement primaire supérieur congréganiste dans la Somme®. » Nous ne
pouvons que confirmer cet état de fait°.

En réalité, il n'existe donc pas de réelle concurrence entre I'enseignement primaire

supérieur public et le privé, aussi bien chez les garcons que chez les filles.

Le décret et larrété du 15 janvier 1881 forment un premier cadre
réglementaire. L’enseignement primaire supérieur peut également étre dispensé

dans les cours complémentaires®, créés en 1881 :

! M.C. THIBAUT, « La Congrégation de la Sainte-Famille & Amiens au XIX® siécle », mémoire de
maitrise en histoire, (N-J. CHALINE, dir.), Amiens, 1993, p.72.

2 Ipid., p. 73.

% Ibid., p.77.

* C. LELIEVRE, op.cit., p. 42.

®> Nous avons pu rencontrer l'archiviste de la Sainte Famille, qui nous a prété trés aisément plusieurs
documents qu’elle estimait utiles a notre recherche mais nous n’avons malheureusement pas été
autorisés a choisir nous-mémes ce qui nous intéressait dans les boites d’archives de la congrégation.
® Désormais CC.
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Art. 1% — Les établissements publics d’enseignement primaire supérieur sont rangés
dans deux catégories :
Les écoles d’'un an annexées a l'école élémentaires et qui prennent le nom de cours
complémentaire ;

Les écoles primaires supérieures proprement dites, ayant un personnel distinct et comprenant

. . Ve 1
au moins deux années d’études™ . [...].

Nous allons maintenant nous intéresser a la fagcon dont va se dérouler la scolarité a
'EPS publique de filles et a la part qui sera réservée a I'enseignement

mathématique.

B) L’EPSF d’Amiens de 1879 a 1893

1) Les programmes d’enseignement

Pour les jeunes filles qui entrent a 'EPS en 1879, les programmes en vigueur sont

ceux de I'ordonnance Pelet de 1836:

Article 1%. —[...] Llinstruction primaire élémentaire comprend nécessairement
I'instruction morale et religieuse, la lecture, I'écriture, les éléments du calcul, les éléments de
la langue frangaise, le chant, les travaux d’aiguille et les éléments du dessin linéaire.

L’instruction primaire supérieure comprend, en outre, des notions plus étendues
d’arithmétique et de langue frangaise, [...].

Art. 2.—Dans les écoles de I'un et de l'autre degré, sur I'avis du Comité local et du
Comité d’arrondissement, l'instruction primaire pourra recevoir, avec 'autorisation du Recteur
de I’Académie, les développements qui seront jugés convenables selon les besoins et les

ressources des localités?. [...]

Pour les garcons, la loi Guizot prévoyait « les éléments [...] du calcul, [...] les
eléments de la géométrie et ses applications usuelles, spécialement le dessin
linéaire et I'arpentage® [...]. » Pour les filles, les enseignements de la géométrie et

de ses applications, le dessin linéaire et le dessin d’arpentage ne sont pas prévus.

! Décret relatif a I'enseignement primaire supérieur (15 janvier), BA, n°9, 1% février 1881, pp. 262-265.
% Ordonnance portant réeglement pour les écoles de filles, 23 juin 1836 ; Source : O.GREARD, La
législation de l'Instruction primaire en France depuis 1789 jusqu’a nos jours, t I, de 1833 a 1847,
Paris, Typographie Delalain Fréres, 1889-1902 (2° édition), pp.252-253.

3 R.D’ENFERT, L’enseignement mathématique a I'école primaire, Paris, INRP 2003, pp .17-18.
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Dans le décret du 15 janvier 1881, I'enseignement mathématique ne concerne
implicitement que les écoles de garcons. Nous supposons donc qu'a Amiens, les
filles de 'EPS, pendant trois ans ou plus, suivent le méme programme que leurs
homologues masculins. Ce programme minimum ne fixe pas d’horaires, « laissant
ainsi une certaine liberté aux communes afin qu’elles puissent répondre aux
exigences locales?. »

Sur l'affiche de I'école® sont indiqués des cours généraux, dont I'arithmétique, la

géomeétrie pratique et le dessin linéaire, et des cours spéciaux.

L’arrété du 27 juillet 1885* fixe l'organisation pédagogique des établissements
publics d’enseignement primaire supérieur subventionnés par I'Etat. Ainsi neuf
heures sont réservées a l'enseignement scientifique (mathématiques, sciences
physiques et naturelles, promenades scolaires) mais les programmes ne concernent
que les garcons. Le programme de I'enseignement scientifique féminin est publié le 8
ao(t 1885°, il comporte de I'arithmétique, de I'algébre, du systéme métrique et de la

comptabilité.

2) L’enseignement mathématique au quotidien

Entre 1881 et 1893, 'EPSF accueille chaque année environ 150 éléves, réparties
dans trois ou quatre classes. Depuis 1881, chacune doit étre titulaire du CEPE et,
depuis 1885, éventuellement subir un examen d’entrée dou dépendra leur
classement dans I'une des années du cours d’étude. Les sources ne permettent pas
de calculer le pourcentage de jeunes filles entrant a 'EPSF aprés avoir obtenu leur
CEPE. Leurs parents sont artisans, petits commercants, employés, agriculteurs ou
instituteurs®.

L’emploi du temps de I'année 1887/1888 montre qu’il existe une différence entre
I'horaire officiel et ce qui est pratiqué a Amiens : en effet, les jeunes filles ont classe

tous les jours sauf le jeudi aprés-midi et le dimanche, de huit heures a midi puis de

! Décret relatif a I'enseignement primaire supérieur (15 janvier) BD, n°9, 1% février 1881, pp.262-265.
2 R. D’ENFERT, op.cit., tome 1, pp.193-194.
¥ AM, 1R17/1 : Ville d’Amiens, Ecole primaire supérieure et professionnelle de jeunes filles, affiche.
* Arrété réglant I'organisation pédagogique des établissements publics d’enseignement primaire
supérieur subventionnés par I'Etat, BD n° 23 et 24, 1* et 15 septembre 1885, pp.473-475.
> Programme de I'enseignement des sciences applicable dans les écoles de filles d’enseignement
grimaire supérieur subventionnées par I'Etat, BA, n° 660, 8 ao(it 1885, p.256-257.

ADS, 99T 396355 : Listes nominatives des éléves ayant terminé leurs études, 1892.
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13h30 a 18h30. Cela représente 37 h de cours et 9 h30 d’étude en premiere année,
42 h de cours et 4 h30 d’étude en deuxiéme année, 37 h30 de cours et 9 h d’étude
pour la troisieme année A et 31 h de cours et 15 h30 d’étude pour la troisieme année
B. Ceci dépasse largement les « six heures de classe par jour, en moyenne » des
prescriptions officielles ! C’est I'horaire de travail manuel qui dépasse de beaucoup
I'horaire conseillé, surtout en premiére et deuxiéme année, respectivement 5 h30 et
8 h de plus, montrant ainsi la priorité accordée a la formation professionnelle. Nous
remarquons que les deux classes de troisieme année ont des emplois du temps

différents, mais les sources n’apportent pas d’explication a ce sujet.

En tout En tout Horaire
Arithmétique | géométrie | algebre | comptabilité | pourles pour les total
maths sciences | préconisé
1ére
} 2h 3h Oh Y% h 5h 30 7h 9h
année
26
i 3h 1lh Oh 1lh 5h 10 h 9h
année
. 10
3 1h 6h 10
) 2h 2h 2h | 1h |1h|1h 1lh 5h | h 9h
année 30 30 o h

Tableau n°30 : Emploi du temps des éléves de 'EPSF en 1887 /1888*

L’enseignement mathématique dispensé a 'lEPSF comprend de l'arithmétique
mais aussi de la comptabilité, de I'algébre et méme de la géométrie, alors que cette
derniére ne figure pas au programme des filles de 1885. Néanmoins, dans son
rapport annuel, en 1882, M. Camus, inspecteur primaire, cite « le dessin industriel »
parmi les cours professionnels : il s’agit trés certainement de cours de coupe, pour

lesquels des notions de géométrie sont probablement utiles. En effet, a propos du

! ADS, 99T 396355 : Ecole primaire supérieure de filles, emploi du temps, année scolaire 1887-1888.
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matériel utilisé dans ce cours, il note : « Un tableau noir sur chevalet, des regles
plates graduées en centimétres, des métres en ruban®. » En 1885, dans le Bulletin
Départemental, de plus amples détails, a vocation « publicitaire » pour 'EPSF sont

fournis :

« Le cours de dessin industriel, professé a I’école est mené parallélement au cours de
dessin artistique pendant les deux premiéres années. [...] Exercées préalablement au
maniement du pinceau, les jeunes filles s’essaient pendant le premier trimestre a quelques
décors en camaieu. Elles composent ensuite des dessins d’étoffes. [...] Dés le début du 3°
trimestre, les fleurs et les oiseaux a la gouache et a I'aquarelle ont été groupés en motifs
applicables a la décoration d’écrans, d’éventails et d’autres petits objets de luxe féminin. »
L’Administration s’efforce de prendre toutes les mesures nécessaires pour que les éléves de
I'Ecole primaire supérieure puissent, avec du godt et de la persévérance, trouver dans les
cours de dessin de I'établissement des ressources, sinon lucratives, du moins honorables et

suffisantes?®. »

Cette méthode d’enseignement, proche du programme de « dessin géométrique »
réservé aux garcons, représente, selon R. d’Enfert, « une autre facon de prendre
contact avec la géométrie®. » Les filles sont donc initiées & la géométrie, méme si les
programmes ne le prévoient pas; il s’agit plus probablement de « dessin
géomeétrique » parce que l'un des débouchés locaux, a savoir la confection et la
couture, rend cet enseignement souhaitable. En effet, « au début du XX® siécle, le
tissage, tout en occupant la plus grande partie de la main d’ceuvre, perd du terrain au
profit de la confection dont l'essor est spectaculaire. [...] Les entreprises de
confection progressent rapidement, [...] elles mobilisent une importante main-
d’ceuvre, [...] & majorité féminine®. » En outre, les maitresses adjointes, titulaires du
brevet supérieur, ont peut-étre fréquenté I'école normale et donc été elles-mémes
initiées aux activités de géométrie : le programme des écoles normales d’institutrices
de 1881 prévoit des « notions tres élémentaires de géométrie plane ». Selon R.

d’Enfert, « pour les jeunes filles, les activités géométriques sont donc davantage du

! ADS, 99T 394299 : rapport de M. Camus sur la situation de I'enseignement, Ecole primaire
supérieure de filles, organisation des cours professionnels, 1882.

2 Rapport annuel, BD, n°2, 15 octobre 1885, pp. 62-63.

® R. D’ENFERT, op.cit., p.189.

* R. HUBSCHER (dir), Histoire d’Amiens, Toulouse, Privat, 1986, p. 213.
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ressort du cours de dessin, bien que le programme de dessin géométrique soit

amputé de quelques paragraphes par rapport aux écoles de garcons®.»

M'® Thiéry, titulaire du certificat d’aptitude au professorat de sciences, enseigne
larithmétique, ainsi que l'algébre, la géographie et le droit. M. Vion, professeur de
sciences physiques, est également chargé de I'algébre. M" Sarrazin, professeur de
sciences, enseigne aussi la géométrie et le dessin géomeétrique. Faut-il voir a travers
cet emploi du temps, qui par ailleurs accorde une large place aux enseignements
pr