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Conventions d’écriture

Citations des informateurs

50 parents ont été interviewés dans le cadre de cette recherche. Leurs noms ont été modifiés en
conservant la couleur des prénoms d’origine (les prénoms bretons ont été remplacés par des
prénoms bretons par exemple).

Dans les extraits d’interview intégrant plusieurs personnes (enquétrice et tierces personnes
présentent lors de I’interview), chaque prise de parole est précédée de la mention du locuteur et de
sa relation a I’informateur.

La liste de mes 50 informateurs et leurs portraits figurent en annexe de la thése (Annexes 4 et 5).
Il peut étre judicieux de lire ces 50 portraits apres avoir lu la premiére partie de cette these, afin de
découvrir les parcours de vie avant de se plonger dans les discours.

Quelques citations sont issues des réponses a mes questionnaires (Treuzkas 1 et Treuzkas 2).
Celles-ci sont précédées par deux astérisques. Dans certains cas, les prénoms des répondants sont
mentionnés, également précédés de deux astérisques. Ces prénoms n’ont pas été changés dans la
mesure ou I’absence d’information les concernant ne permet pas de les identifier.

Citations des auteurs

Lorsque je cite des auteurs, tantot je mentionne leur prénom et tantot je ne le fais pas. Les auteurs
dont je cite les prénoms sont, pour la plupart, ceux avec qui j’ai eu I’occasion d’échanger voire de
collaborer.

Traductions

Les traductions en frangais des propos en breton de mes informateurs ont été réalisées par mes
soins.

Lecture des tableaux

La plupart des tableaux présentant des pourcentages se lisent verticalement, mais pas tous. Pour
éviter toute confusion, j’ai inséré le signe ¥ pour les tableaux se lisant verticalement et le signe
» pour ceux se lisant horizontalement.

Glossaire

Cette these contient de nombreuses références bretonnes. Si elles n’apparaissent qu’une fois, elles
sont précisées en note de bas de page. Si elles apparaissent plusieurs fois, elles sont précisées dans
le glossaire (Annexe 6). Les termes présents dans le glossaire sont signalés par un astérisque a
leur premiére occurrence dans le texte. Les mots et expressions en breton sont en italiques (fest-
noz, par exemple), sauf lorsqu’il s’agit des noms d’associations ou d’institutions (Diwan, par
exemple).

Pour une question de lisibilité, la forme masculine générique est souvent employée pour désigner
sans discrimination les femmes comme les hommes.
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INTRODUCTION

Au niveau national, la transmission des langues autochtones peine encore a étre reconnue comme
légitime. Les péripéties autour de la Loi Molac constituent une bonne illustration de la résistance
de I’Etat frangais face aux mouvements de revitalisation de ces langues.

Le 30 décembre 2019, le député du Morbihan Paul Molac dépose au Parlement une proposition de
loi relative a la protection patrimoniale des langues régionales et a leur promotion'. Concernant le
patrimoine, le texte prévoit de reconnaitre 1’existence d’un patrimoine linguistique, constitu¢ de la
langue francaise et des langues régionales et de lui accorder le statut de trésor n.ational. Dans le
domaine de I’enseignement, il s’agit d’obliger les communes de résidence ne disposant pas
d’écoles bilingues, a contribuer aux frais de scolarité des écoles privées sous contrat proposant un
enseignement bilingue (comme les écoles Diwan en Bretagne), de rendre possible la
généralisation de I’enseignement des langues régionales comme matiére facultative dans le cadre
normal d’enseignement, et de Iégaliser I’enseignement immersif des langues régionales
(enseignement effectué¢ dans une langue autre que le francais pendant une grande partie du temps
scolaire). Enfin, dans le champ des services publics, le texte autorise clairement le recours a la
signalétique bilingue et 1’'usage de signes diacritiques en langue régionale dans les actes d’état
civil (par exemple, de I’accent aigu sur le i, le o ou le u, utilisé en catalan ou encore du tilde,
utilisé en breton et en basque)®. L’un des principaux objectifs de cette proposition de loi est de
légitimer et de faciliter la transmission des langues autochtones via 1’école, dans un contexte ou la
transmission familiale de ces langues a quasiment disparu.

Adoptée par le Parlement le 8 avril 2021 avec une forte majorité, cette loi fait 1’objet d’une
censure partielle par le Conseil constitutionnel, suite a une saisine discrétement orchestrée par le
ministre de 1’Education nationale Jean-Michel Blanquer. Deux articles sont en cause : celui su.r la
reconnaissance de I’enseignement immersif et celui sur I'usage des signes diacritiques. La Loi
Molac est donc promulguée le 21 mai 2021 allégée de ces deux articles. Pour les défenseurs des
langues autochtones, la censure constitutionnelle met en danger la pérennité de 1’enseignement
immersif, pourtant pratiqué depuis plusieurs décennies au sein des écoles Diwan (breton),
Ikastolas (basque), Calendretas (occitan) et, plus récemment, Bressolas (catalan). Le 29 mai 2021,
des milliers de personnes manifestent leur incompréhension et leur colére lors de rassemblements
organisés dans plusieurs régions de France. Ils demandent la modification de I’article 2 de la
Constitution («le francais est la langue de la République »), invoqué par le Conseil
constitutionnel pour justifier sa décision. Le président de la République, Emmanuel Macron,
commande alors un rapport pour étudier la manicre de sécuriser 1’enseignement immersif. En aotit
2021, un autre rapport, dit Rapport Bernabé, fuite dans les médias. Celui-ci, commandé¢ par le
Ministére de I’Education nationale et daté de 2019, souligne la qualité du travail des écoles Diwan
(résultats et compétences bilingues des €leves, implication des différents acteurs) mais insiste sur
le fait que Diwan ne respecte pas la loi et qu’il convient de remettre cette institution dans le droit

1 Jutilise ici le terme « langues régionales » pour me conformer a 1’usage en vigueur dans le champ législatif frangais. J’ai
pourtant choisi d’utiliser de préférence le terme « langues autochtones » dans cette thése (cf. Chapitre 3, § 2.2.2).
2 Source : https://www.vie-publique.fr/10i/278001-loi-sur-les-langues-regionales-loi-molac
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chemin®. Le 16 décembre 2021, le Ministére de I’Education nationale publie finalement une
circulaire assurant que 1’enseignement immersif des langues régionales est une option possible
dans les établissements publics et apparentés.

A Iéchelle régionale bretonne, le contexte est plus favorable & la transmission. Depuis les années
1960, alors que la rupture de la transmission intergénérationnelle de la langue était consommeée, le
mouvement militant breton a déployé beaucoup d’énergie pour que les Bretons puissent se
réapproprier leur langue. 60 ans plus tard, force est de constater qu’ils ont réussi a faire bouger les
lignes : développement de 1’enseignement scolaire bilingue et de 1’enseignement aux adultes,
revalorisation de I’image de la langue notamment grace a des créations artistiques en tout genre,
institutionnalisation des structures qui portent le développement de la langue bretonne, et
reconnaissance officielle de la langue au niveau régional (avec un plan de politique linguistique
voté en 2004 a I’'unanimité des conseillers régionaux). Il n’en demeure pas moins que, malgré ces
succes, la population brittophone continue a décliner. L’enquéte socio-linguistique de TMO
Région Bretagne de 2018 estimait ainsi a 207 000 le nombre de locuteurs, soit 5,5 % de la
population bretonne sur les cinq départements, 79 % d’entre eux étant agés de plus de 60 ans.

Je fais partie des 21 % de bretonnants agés de moins de 60 ans. J’ai commencé a apprendre le
breton lorsque j’avais 19 ans, alors que je venais d’arriver en Bretagne pour faire mes études. Pour
moi, le breton a d’abord ét¢ une langue d’intégration sociale et culturelle & ma nouvelle région de
résidence. Elle m’a permis de rencontrer de nombreuses personnes, de me faire des amis et de
gouter aux joies des festou-noz* et autres festivités bretonnes. Elle est devenue ensuite une langue
de création et de militantisme. Théatre, chant, écriture, engagement associatif, manifestations,
travail... étaient autant d’occasion de progresser en breton, d’élargir mon réseau, d’affiner et
d’affirmer ma pensée politique et de développer une conscience bretonne ou 1’engagement en
faveur de la langue occupait une place centrale. Elle est enfin devenue une langue de vie lorsque
j’ai fait le choix de la parler a mes enfants et qu’elle a pris sa place dans tous les recoins de mon
foyer, de mon quotidien et de mon affectivité. J’avais franchi sans le savoir les trois étapes du
«devenir bretonnant » (devenir initi¢, confirmé et abouti) tel qu’il a été décrit par Hugues
Pentecouteau (Pentecouteau, 2002).

En 2015, alors que j’étais engagée dans le mouvement de revitalisation du breton depuis une
quinzaine d’années, en tant que professionnelle de I’animation jeunesse, en tant que militante, et
en tant que mere, je pressentais que la transmission familiale était un enjeu essentiel pour ’avenir
des langues minoritaires autochtones et je trépignais en constatant qu’on ne s’y penchait pas
sérieusement. Sans les connaitre, j’adhérais aux théses de Joshua Fishman qui mettent la
transmission intergénérationnelle concentrée sur la maison, la famille et le quartier au centre des
entreprises de revitalisation linguistique (Fishman, 2001). Dans le méme temps, je constatais que,
si la transmission familiale était une évidence pour moi, elle ne 1’était pas pour tous les jeunes
parents bretonnants. Mes enfants étaient scolarisés a Diwan et je voyais que nombre de parents
bretonnants 1’utilisaient peu avec leurs enfants. Cela m’interpellait mais je n’osais guere poser de
questions a ce sujet, comme si ce theme était tabou, cerné de toute part par les jugements. Certains
s’offusquaient de la non transmission (« elle est enseignante a Diwan et ne parle pas breton a ses
enfants : ¢’est incroyable ! »), d’autres culpabilisaient de ne pas parler suffisamment breton a leurs
enfants. Quant a moi, je pensais alors que la transmission linguistique reposait sur la seule volonté

3 Source : https://penn-bazh.bzh/2021/08/30/diwan-condamnee-pour-bonne-conduite-par-le-rapport-bernarbe/
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des parents (« si on veut on peut ») et je m’étonnais que des personnes travaillant en breton, et
militant pour le breton, ne « veuillent » pas plus que ¢a le parler a leurs enfants. Bref, le terrain
¢tait sensible. Dans ma téte, une question tragait peu a peu son sillon : pourquoi des parents
bretonnants ne choisissent-ils pas de parler breton a leurs enfants ?

Cette méme année, des structures et des personnes qui portaient aussi un vif intérét a la question
de la transmission familiale ont commencé a échanger entre elles. L’association KEAV*, qui
travaillait sur ce théme depuis de nombreuses années, entamait un travail de recherche-action avec
le sociologue Hugues Pentecouteau du CREAD. L’association Divskouarn* qui militait pour le
breton « des le biberon » voulait aussi avancer sur ce théme. Herve Bihan du Centre de recherche
bretonne et celtique projetait d’organiser un colloque universitaire sur la transmission familiale.
Les échanges avec ces différents interlocuteurs m’ont convaincue de reprendre le chemin de
I’'université et de coiffer la casquette de la praticienne-chercheuse (Albarello, 2004). La recherche
dans le cadre universitaire offrait une bonne raison d’aller a la rencontre des parents brittophones
et de mieux comprendre les différentes attitudes vis-a-vis de la transmission du breton. Aprés un
Master en 2015-2017, j’ai poursuivi ma recherche dans le cadre d’une thése qui a été soutenue
financierement par 1I’Université Rennes 2 et la Région Bretagne.

Mon objectif était double. Sur le plan scientifique, il s’agissait de mieux connaitre la population
des jeunes parents bretonnants et de comprendre comment s’opéraient leurs choix linguistiques et,
le cas échéant, comment se mettait en place la transmission du breton au sein de leurs familles.
Décrire et comprendre les pratiques, ce qui les influence et ce qui les motive, pour sortir de 1’idée
recue selon laquelle la volonté individuelle est le seul moteur de la transmission d’une langue
minoritaire. Sur le plan pratique, je souhaitais que ce travail puisse servir aux parents et futurs
parents ainsi qu’aux acteurs associatifs et politiques. Pour les parents, la connaissance des
mécanismes de la transmission linguistique peut permettre de réfléchir sur ses propres pratiques
et, éventuellement, de les faire évoluer. Cela permet aussi parfois de déculpabiliser si I’on estime
que I’on ne transmet pas comme il faut. Pour les associations et les responsables des politiques
linguistiques, il s’agissait d’identifier les éléments sur lesquels ils pouvaient jouer, et de proposer
des objectifs et des pistes d’action pour soutenir la transmission familiale. Qui sait ? La
transmission familiale intégrerait peut-€tre un jour les plans de politique linguistique en faveur du
breton ?

La problématique de cette thése porte donc sur la transmission familiale d’une langue minoritaire
autochtone, du point de vue des parents. Trois axes d’interrogation ont guidé ma recherche :

* Le premier tourne autour des pratiques de transmission et des politiques linguistiques
familiales. Quels sont les objectifs des parents bretonnants sur le plan de la transmission
linguistique et quelles sont les pratiques familiales et les stratégies associées ?

* Le deuxiéme a trait aux choix linguistiques des parents bretonnants. Quels sont les
facteurs qui influencent les choix linguistiques des parents et les amenent a parler plus ou
moins breton a leurs enfants ?

* Le troisieme concerne le sens de la transmission. Quelles motivations animent les parents

transmetteurs ? Quels enjeux identifient-ils ?

J’ai choisi de me concentrer sur les parents nés entre 1970 et 1995, qui parlaient breton
couramment au moment de la naissance de leur premier enfant et qui, au moment de I’enquéte,
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parlaient breton a leurs enfants, un peu, beaucoup, passionnément ou pas du tout. Ma recherche
comporte un volet quantitatif et un volet qualitatif. Un questionnaire volontaire auquel ont
répondu 450 parents constitue la base principale de 1’étude quantitative. Sa diffusion par mail et
via les réseaux sociaux visait a rassembler les profils les plus divers possibles, que ce soit au
niveau du lieu de résidence (Bretagne, France, étranger), des situations conjugales (familles
classiques, recomposées, monoparentales, avec conjoint bretonnant ou non), des modes
d’apprentissage du breton (adulte, famille, école)... La base de données qualitatives repose quant
a elle sur 50 entretiens semi-directifs réalisés avec des parents ayant répondu au questionnaire,
sélectionnés sur la base de plusieurs critéres, notamment le sexe, les pratiques de transmission et
I’age et le mode d’apprentissage du breton.

Pour mener cette recherche, plutot que d’« entrer » dans une école ou dans un cadre théorique
particulier, j’ai tent¢ de me familiariser avec les concepts que maniaient les chercheurs qui
s’intéressaient a la question de la transmission linguistique, et cela quel que soit leur ancrage
disciplinaire (sciences de 1’éducation, sociologie, sociolinguistique, psychologie, histoire,
philosophie, anthropologie...). Transmission culturelle, héritage, éducation, politique linguistique
familiale, stratégies, négociations conjugales, socialisation langagic¢re, responsabilité... j’ai
patiemment tricoté un cadre conceptuel me permettant de mieux comprendre ce que j’observais
sur le terrain. Au passage, je notais que, si la transmission linguistique familiale d’une langue
minoritaire était dé¢ja bien documentée pour ce qui était des langues de la migration, en revanche,
les études portant sur les langues minoritaires autochtones étaient beaucoup moins nombreuses.
Quelques études concernant le catalan, le basque, le galicien, le gaélique d’Irlande et d’Ecosse, le
gallois, I’occitan, le maori, le quechua, I’aymara ainsi que des langues aborigénes m’ont toutefois
¢été trés précieuses.

Cette these est structurée en cinq grandes parties.

Dans la premiére partie, je pose les bases de ma recherche. J apporte des éléments socio-
historiques sur la transmission de la langue bretonne afin que tous les lecteurs, y compris ceux qui
sont peu familiarisés avec le breton, puissent saisir le contexte de cette recherche (Chapitre 1).
J’explique ensuite comment ce projet est né et comment je me suis glissée peu a peu dans le réle
de la praticienne-chercheuse (Chapitre 2). Je donne ensuite les repéres théoriques qui m’ont
permis de penser la transmission linguistique, en précisant les mots que j’ai choisis pour en parler
et en exposant les grands mécanismes de la transmission culturelle (Chapitre 3). Enfin, j’explique
comment j’ai mis en place mon enquéte et quels choix méthodologiques j’ai faits (Chapitre 4).

Dans la deuxiéme partie, je décris la diversité des pratiques de transmission et des politiques
linguistiques mises en place au sein des familles. Je détaille les stratégies de communication des
parents (Chapitre 5) et leurs stratégies environnementales (Chapitre 6).

Dans la troisiéme partie, je mets en lumiere les différents facteurs qui pesent sur les choix
linguistiques des parents. Le désir des parents de parler breton a leurs enfants et/ou que leurs
enfants sachent le breton est 1’élément déclencheur de la transmission, mais de nombreux
parameétres peuvent rendre possible ou impossible la concrétisation de ce désir. Aprés une breéve
introduction sur différents modéles théoriques d’usage d’une langue minoritaire (Chapitre 7), je
passe en revue les différents types de facteurs en jeu, qu’ils concernent 1’environnement des
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parents (Chapitre 8), la relation dialogique (Chapitre 9) ou le parent locuteur, son parcours, son
identité et sa compétence (Chapitre 10).

Dans la quatriéme partie, j’interroge le pourquoi de la transmission familiale du breton, le sens
que les parents lui donnent. Je montre alors que la transmission linguistique s’inscrit dans des
projets plus vastes: le projet éducatif en premier lieu, mais aussi des projets liés a
I’épanouissement personnel des parents, a la continuité familiale, ou méme des projets d’ordre
politique et/ou culturel, tous ces aspects s’entremélant parfois joyeusement (Chapitre 11).

Enfin, dans la cinquiéme et derniére partie, je fais un pas de coOté, quittant 1’approche
compréhensive de la chercheuse, pour faire des propositions d’actions susceptibles de soutenir la
transmission familiale du breton (Chapitre 12).

Avec cette thése, je souhaite apporter ma contribution pour une meilleure compréhension de la
transmission familiale d’une langue minoritaire autochtone, dans un contexte de revitalisation
linguistique.
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PREMIERE PARTIE :

CONTEXTE SOCIOLINGUISTIQUE,
REPERES THEORIQUES

ET MISE EN PLACE DE L’ENQUETE

Chapitre 1 : Panorama de la transmission familiale du breton

Le breton est une langue indo-européenne appartenant au groupe celtique et au sous-groupe
brittonique. Partis surtout de Domnonée (aujourd’hui Cornwall et Devon) et dans une moindre
mesure du pays de Galles, les Bretons sont arrivés en Armorique par vagues successives du I1I° au
VII° siécle. Leur langue a assimilé ce qu’il restait du gaulois dans la péninsule, celui-ci étant
d’ailleurs demeuré trés proche du brittonique du fait des relations ininterrompues a travers la
Manche depuis I’Antiquité. A partir du XII¢ siécle, les liens avec la Bretagne insulaire s’étant
distendus, le breton et les autres dialectes brittoniques se séparent pour former des langues
distinctes. La Bretagne se trouve en effet de plus en plus dans 1’orbite politique de I’ouest de
I’Europe continentale, particuliérement celle des royaumes francs voisins. Jusqu’au IX° siecle, le
breton est parlé loin a I’est de la péninsule, presque jusqu’a Nantes et Rennes. Il perd ensuite de
son importance aussi bien géographiquement, jusqu’a se réduire a la moitié ouest, dénommée
Basse-Bretagne, que socialement, les élites le délaissant progressivement au profit du roman puis
du frangais (Abalain, 2004 ; Chantreau et Moal, 2020).

Au début du XX° siecle, le breton est parlé¢ par la grande majorité de la population de Basse-
Bretagne mais au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, les parents cessent massivement de
le transmettre aux nouvelles générations, ce qui entraine un effondrement du nombre de locuteurs
en quelques décennies. Le processus de substitution linguistique en ceuvre en Basse-Bretagne a vu
la population passer du monolinguisme breton au monolinguisme frangais en I’espace de trois ou
quatre générations (Broudic, 1999, p.27).

En 2018, la Région Bretagne a financé une vaste enquéte sociolinguistique sur les langues de
Bretagne®. Il en ressort que 5,5 % de la population totale de la Bretagne historique’ est 8 méme de

4 8162 habitants des cinq départements bretons agés de 15 ans et plus ont été interrogés par téléphone. Cette enquéte est
fréquemment mentionnée dans ma thése sous le nom enquéte ou sondage TMO Région Bretagne 2018, ou plus bri¢vement
enquéte ou sondage TMO.

5 Le terme de « Bretagne historique » (ou Bretagne a 5 départements) se référe au territoire historique de la Bretagne
intégrant Nantes et le sud Loire (et par extension, toute la Loire-Atlantique). Il s’oppose au terme de « Bretagne
administrative », renvoyant aux limites administratives actuelles en vigueur, établies en 1942 et confirmées en 1956 au
moment de la création des Régions.
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parler le breton trés bien ou assez bien, ce qui correspond a environ 207 000 personnes. Le taux de
locuteurs est plus élevé en Basse-Bretagne (12,5 %) qu’en Haute-Bretagne (1 %)°. 8 locuteurs sur
10 ont 60 ans ou plus. 1 locuteur sur 5 parle breton tous les jours. 1 locuteur sur 5 ne le parle
jamais et ce nombre est en augmentation sur les deux dernieres décennies, les hypothéses
explicatives pouvant étre le veuvage, le grand age privant le locuteur d’un entourage amical ou
familial de sa classe d’age, ou I’isolement, particulierement en milieu urbain.

Dans le méme temps, on observe une certaine dynamique de la langue bretonne dans la société et
dans I’espace public. Le breton et le gallo’ ont été reconnus officiellement par la Région Bretagne
en 2004%. Un premier plan de politique linguistique a été voté a I'unanimité des conseillers
régionaux cette méme année et celui-ci est renouvelé régulierement depuis. L’enseignement
bilingue et immersif en breton est désormais bien implanté dans le paysage scolaire
(19 336 éléves de la maternelle au lycée a la rentrée 2021°%) méme s’il reste fragile a plusieurs
égards'’. L’enseignement du breton aux adultes s’est structuré dans les trois derniéres décennies et
propose plusieurs modes de formation (en 2019, 362 personnes ont suivi une formation longue de
breton de trois ou six mois, 3182 personnes ont suivi des cours pour adultes, 789 étudiants ont
suivi des cours de breton a l'université''). La création artistique en breton, portée par des
bretonnants de différentes générations, se développe et se diversifie. La langue bretonne s’affiche
dans I’espace public (panneaux de signalisation et campagnes de publicité bilingues).

Par ailleurs, la perception de la langue bretonne a beaucoup évolué¢ au cours des trois dernieres
décennies. La mauvaise réputation du breton liée aux activités pro-allemandes d’une partie du
mouvement breton pendant la Seconde Guerre mondiale et les sentiments de honte et d’identité
négative attachés au breton (Favereau, 1993, p.124-130 ; Le Coadic, 1998, p.183-217) ont laissé
place a une image plutot positive de la langue au sein de la société, et notamment parmi les jeunes
générations (Le Coadic, 2002, p.70). 34 % des non locuteurs de breton interrogés par TMO en
2018 déclarent qu’ils souhaiteraient ou auraient souhaité savoir le breton (40 % pour les 25-
39 ans). 33 % des parents d’enfants non bretonnants de plus de deux ans (locuteurs et non
locuteurs) disent qu’ils souhaiteraient ou auraient souhait¢ que leurs enfants sachent le breton
(43 % pour les 15-24 ans et les 25-39 ans). Le fait de résider en Haute ou en Basse-Bretagne, ou
d’étre d’origine bretonne ou non, a peu d’effet sur le pourcentage de parents qui souhaitent que
leurs enfants connaissent le breton. Ce souhait est exprimé plus fortement lorsque les parents sont
jeunes et qualifiés, et 1égeérement plus lorsqu’ils habitent dans les zones urbaines et périurbaines.
La majorité des personnes interrogées par TMO sont plutdt favorables ou tout a fait favorables a
une plus grande présence du breton dans la société (59 % favorables a plus de breton dans les
services publics, 73 % favorables a plus de breton dans les écoles et sur les panneaux de

6 Communément, on distingue deux zones linguistiques traditionnelles en Bretagne : la Basse-Bretagne ou I’on parle breton
(Finistére, ouest du Morbihan et ouest des Cotes-d’Armor) et la Haute-Bretagne ot I’on parle gallo, la langue romane de la
Bretagne (Ille-et-Vilaine, est des Cotes d’Armor, est du Morbihan et Loire-Atlantique).

7 Le gallo, également appelé langue gallése ou patois, a longtemps été assimilée a du mauvais francais. Il a connu le méme
sort que le breton au XX° et a vu une réduction massive du nombre de ses locuteurs. En 2018, on comptait environ 200 000
locuteurs de gallo (TMO Région Bretagne 2018).

8 Cependant, en aucun cas cette reconnaissance de I’institution régionale ne leur donne un statut de langues officielles dans la
perspective juridique de 1’Etat frangais.

9 Source : OPLB, http://www.brezhoneg.bzh/56-sifrou-pennan.htm.

10 Méme si ’enseignement du et en breton bénéficie d’une certaine reconnaissance, il ne concerne que 2 % de la population
scolaire bretonne. La précarité économique des écoles associatives et immersives Diwan reste la régle. La réforme Blanquer
de 2019, mettant en concurrence 1’enseignement des différentes langues, a entrainé une forte diminution du nombre d’éleves
se présentant au bac de breton.

11 Source : OPLB, http://www.brezhoneg.bzh/56-sifrou-pennan.htm.
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signalisation). Parmi les ¢léments explicatifs de ces changements de mentalité, on peut évoquer la
disparition des locuteurs qui ont le plus souffert de leur statut de bretonnants lorsqu’ils étaient
enfants, une perception renouvelée du bilinguisme (percu autrefois comme un handicap et
aujourd’hui comme un avantage), la formation de nouveaux locuteurs, jeunes, qui pratiquent le
breton de fagon décomplexée.

Pour compléter ce tableau, il semble cependant important de signaler quelques points de
crispation autour de la langue bretonne et de sa légitimité. Sur I’usage et la valeur de la langue
tout d’abord. En 2001, 92 % des Bretons déclaraient qu’ils souhaitaient voir conserver le breton ',
Or, cette notion de conservation est ambigué :

Veut-on préserver la trace du patrimoine linguistique de la méme fagon qu’on conserve des totems
dans les musées ? Ou bien veut-on lever les interdits — non dits — qui pésent encore sur les esprits et
encourager la pratique populaire du breton et sa transmission intergénérationnelle ? (Le Coadic,
2002, p.63)

Si la présence visuelle de la langue bretonne dans 1’espace public a été renforcée ces derniéres
années, force est de constater que sa présence sonore a peu progressé. Les gares et le transport
ferroviaire sont une bonne illustration de cela. Sous I’'impulsion de la Région, les gares de
Bretagne ont intégré de plus en plus de panneaux signalétiques en breton, mais les annonces
sonores dans les gares et les trains TER ne se font qu’exceptionnellement en breton. Il y a peu de
prises de parole en breton dans 1’espace public en dehors d’événements en lien direct avec la
langue ou la culture bretonne, et cela n’est pas encouragé (par un accueil bilingue ou par la mise
en place d’un service de traduction simultanée par exemple). Il n’y a pas de soutien a la
transmission intergénérationnelle ni de plan de formation massive de nouveaux locuteurs™. Il n’y
a pas non plus de réflexion collective sur la manieére dont pourrait fonctionner une société
bretonne bilingue. En résumé, il semble que, au début des années 2020, la majorité des Bretons et
des institutions bretonnes penchent pour la conservation du breton a titre patrimonial plutot qu’a
titre de langue vivante dans la société.

Le deuxiéme point de crispation concerne le développement du breton en Haute-Bretagne. Une
partie du mouvement breton présente le breton, depuis de nombreuses années, comme « la »
langue de la Bretagne, oubliant parfois qu’une autre langue y est parlée traditionnellement : le
gallo'. Les défenseurs du gallo, peu nombreux et dont I’organisation est assez récente, peinent a
faire reconnaitre la langue gallése et a se faire une place face a un mouvement bretonnant plus
ancien, plus structuré, et qui bénéficie du travail de nombreux militants et professionnels, et de la
plus-value d’une langue celtique, tres distincte du frangais (Chevalier, 2007). La Région Bretagne
a choisi de traiter a égalité « les deux langues de Bretagne » sur un plan symbolique, mais, pour ce
qui est des moyens financiers mis en ceuvre, il en va tout autrement'’. Deux arguments

12 Source : sondage réalisé en novembre 2001 sur ’ensemble de la Bretagne par TMO pour Buhez et France 3 Ouest lors de
I’exposition « Parlons du breton ! ».

13 Un enseignement bilingue obligatoire généralisé est appelé de ses veeux par une partic du mouvement associatif
bretonnant (cf. Steuflv ober evit ar brezhoneg / Plan d’action pour la langue bretonne, de Rouedad ar brezhoneg, 2019), seul
gage selon lui de la sauvegarde de la langue bretonne d’ici un siécle. Mais cette entreprise massive de transmission aux
jeunes générations ne figure pas sur I’agenda des politiques scolaires.

14 La mise en place de panneaux bilingues breton-frangais dans la partie gallo du Morbihan a suscité des critiques de la part
d’habitants comprenant mal cette mesure apparentée a de la colonisation culturelle. A titre d’exemple : article du
Télégramme, « Panneaux bilingues : du reuz en pays gallo », 13 juin 2005.

15 A titre d’exemple, en 2016, le budget des langues de Bretagne de la Région Bretagne s’élevait a 8 113 034 € pour le
breton et 274 517 € pour le gallo. Suite a un débat interne a la Région sur ce trop grand déséquilibre, le budget du gallo a un
peu augmenté et a atteint les 400 000 € en 2020.
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s’affrontent, celui de la demande sociale et celui de la sauvegarde des langues, avec en toile de
fond la difficulté pour certains, bretonnants ou non, de reconnaitre le gallo comme une « vraie »
langue, porteuse de la méme part d’humanité que toutes les autres langues.

Un troisieme point de débat réside dans le type de breton que I’on parle et que 1’on enseigne. 11
met en opposition le breton traditionnel des anciens, transmis, et le breton des nouvelles
générations, appris. Ronan Le Coadic compare le breton des nouveaux locuteurs aux produits
light. 11 estime que, comme les produits allégés, celui-ci a perdu sa saveur, son gott, qu’il est
«une pale copie, une fade reproduction, un faux » (Le Coadic, 1998, p.252-253). Un autre point
de vue, plus dynamique, considére qu’il est normal que le breton évolue, qu’il se standardise, et
que c’est le gage de sa survie (Hornsby, 2021). C’est un débat passionné et douloureux en méme
temps, qui révele la plaie encore béante de la rupture linguistique.

Apres ce panorama généraliste, nous allons approfondir les ¢léments de contexte ayant trait a la
transmission familiale du breton. Aprés un détour par I’histoire, nous reviendrons sur les quelques
¢tudes documentant la transmission intergénérationnelle au début du XXI° siécle, sur la place de la
transmission familiale dans les plans de politiques linguistiques et sur les différentes initiatives
qui soutiennent cette transmission.

1. Retour sur le XX°: de la transmission naturelle a la transmission
consciente, en passant par la rupture linguistique

En Bretagne, comme en France, le XX° si¢cle a été¢ un si¢cle de profondes mutations au niveau
politique, économique, social et culturel. En cause : les guerres, 1’exode rural, les transports, les
technologies, la scolarisation obligatoire, I’avenement de la modernité... Les pratiques
linguistiques aussi ont connu d’importants changements : la langue bretonne a fait I’objet d’un
déclin continu tout au long du siécle et a cess¢ d’étre transmise par les parents dans les années
1950, avant de devenir I’objet d’un combat culturel qui a pris de ’ampleur a la fin du siecle.

1.1. Début du XX° siécle : la langue ordinaire de la société et des familles en
Basse-Bretagne

En 1900, il y avait entre 1 100 000 et 1 300 000 bretonnants (sur 3 200 000 de Bretons en 1911).
Les trois quarts de la population de Basse-Bretagne parlaient breton au quotidien, surtout a la
campagne et dans les petites villes (Broudic, 1995). La majorité d’entre eux ne savait que le
breton. C’était la langue de la société, des relations de proximité (voisins, amis), de la religion et
de la famille.

Pourtant, a cette époque déja, les premiers signes d’affaiblissement se faisaient sentir. Les classes
moyennes tendaient a délaisser le breton pour se différencier des classes populaires. Le frangais
¢tait la langue du pouvoir et de 1’argent, et I’on se devait de la maitriser pour progresser dans
I’échelle sociale. L’école avait pour vocation d’apprendre le francais a tous les enfants de France
et remplissait sa mission en dépréciant les langues locales. La majorité des républicains, héritiers
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de I’idéologie linguistique de la Révolution francaise, voyaient dans le frangais « 1’idiome de la
liberté » tandis que le breton figurait au rang des « jargons, derniers vestiges de la féodalité
détruite » (Abbé Grégoire, 1793). Dans 1’esprit des classes moyennes et supérieures le breton était
la langue des pauvres et des illettrés. Avec la scolarisation obligatoire, le service militaire et
I’exode rural, de plus en plus de jeunes gens maitrisaient le francais et pouvaient donc choisir
d’¢lever leurs enfants en francais. Ils étaient peu nombreux a le faire au début du siecle, mais déja
davantage apres la Premiere Guerre mondiale (Broudic, 1995).

1.2. Années 1950 : la rupture linguistique

Jean-Yves Broudic, fils de paysans, élevé en francais dans un environnement bretonnant, décrit
cette page de [I’histoire bretonne en quatre tableaux associant I’évolution des pratiques
linguistiques et celle des pratiques agricoles. Dans les années 1945-46, le pére revient
d’Allemagne, le foyer est pauvre, I’entraide est de mise pour les travaux agricoles. Tout le monde
parle breton et I’enfant ainé est élevé en breton. Dans les années 1950, les parents s’interrogent
sur les moyens d’améliorer la production de la ferme. Une voisine entre en scéne avec son bébé a
qui elle s’adresse dans un frangais maladroit. Elle a souffert a 1’école a cause du breton et veut
éviter cela a son enfant. Dans les années 1960, la scéne est jonchée de machines agricoles. La
famille s’est agrandie. A table, les parents parlent en breton entre eux et avec le fils ainé et en
francais avec les enfants plus jeunes. Dans les années 1970, les parents se préparent a la retraite et
vendent le troupeau et les machines. L’un des fils a réappris le breton et parle a ses enfants un
breton littéraire. Les grands-parents s’adressent en francgais a leurs petits-enfants (Broudic, 1993,
p.83). Ainsi, en I’espace d’une trentaine d’années, transmission linguistique et travail agricole sont
’objet de bouleversements profonds.

1.2.1. L’enquéte du chanoine Nedelec en 1946 : la société est préte pour la substitution
linguistique

Juste aprés la Seconde Guerre mondiale, une enquéte sur la pratique du breton est menée par
126 séminaristes scolarisés au séminaire de Quimper, sous la houlette du chanoine Nedelec
(Broudic, 1995). Chacun d’eux est envoyé dans sa paroisse d’origine pour enquéter sur
I’utilisation du breton (84 paroisses enquétées, dont un tiers dans le Finistére). Extraits de leurs
carnets de routes :

Cap Sizun : Les foyers ou I’on n’utilise que le francais sont trés rares.

Beuzec-Cap-Sizun : Dans de nombreux foyers, les parents parlent uniquement le breton a leurs
enfants, ceux-ci arrivant a I’école ne sachant s’exprimer qu’en breton.

Briec et Plogonnec : Ceux qui vivent & la campagne élévent également leurs enfants en breton. En
plusieurs endroits, les enfants s’expriment ordinairement en breton entre eux.

Briec : C’est le breton que tous les parents apprennent aux petits de la campagne, au bourg c’est
uniquement le francais.

Dans le méme temps...
Beuzec-Cap-Sizun : Imitant quelques foyers du bourg, quelques uns de la campagne se lancent dans
cette voie [I’éducation en frangais].

Plozevet : 1l devient de mode de les élever en frangais.
Plouzané, Saint-Pol-de-Léon : C’est le grand chic de les élever en francais.
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Guipavas : Il est trés mal noté de s’adresser en breton aux enfants, il ne reste que quelques rares
villages ou tout est en breton.

Goulven : Les parents s’adressent en breton a leurs enfants et ceux-ci répondent en frangais.
Plouzané : Dans une famille, les filles parlent francais et les garcons répondent en breton.

En 1946, a la campagne, un bon nombre d’enfants sont encore €levés en breton. Mais 1’étude des
séminaristes montre clairement que le regard des jeunes gens sur le breton a changé, surtout celui
des jeunes filles. « Plus chic », « plus distingué », « plus galant »... voila comment elles voient le
francais par rapport au breton, tandis que les jeunes gens qui continuent a parler breton sont
qualifiés d’« arriérés ».

1.2.2. Années 1950 : la chaine est rompue

Au tournant des années 1950, c’est toute la société qui cesse de parler breton aux enfants, avec
des ruptures brutales, parfois, comme dans la famille de Jean-Yves Broudic, ou 1’ainé est ¢levé en
breton et les cadets en frangais. Ce sont parfois les ainés qui poussent leurs parents a parler
frangais aux cadets, pour leur épargner un surcroit de difficultés a 1’école. Devenu psychanalyste,
Jean-Yves Broudic a écrit un livre sur la blessure profonde qu’a laissée en lui la rupture de la
transmission linguistique (Broudic, 1993)' :

Pa veze goulennet digantail petra ‘oa e yezh-vamm, e responte ne ouie ket, en ur gontail e oa bet
savet e galleg en un endro vrezhonek. Ha bremaii e lavare n’en doa yezh-vamm ebet. Diyezh. (p.23)

Gant e dud e oa bet degemeret ur yezh nevez, sec’h, divlaz, disliv evit pezh a sell ouzh o santidigezh
donaii ; ha lakaet eben a-gostez, berzet-krenn ouzh ar vugale, evel un tamm dilhad a c’heller en em
zizober dioutafi diboan. Sac’het an tad hag ar vamm gant ur yezh, ha sac’het o bugale gant div.

(p-77)

Quand on lui demandait quelle était sa langue maternelle, il répondait qu’il ne savait pas, en racontant
qu’il avait été élevé en francais dans un environnement bretonnant. Et maintenant il disait qu’il n’avait
pas de langue maternelle. Sans langue.

Ses parents avaient adopté une langue nouvelle, séche, sans saveur, incapable d’exprimer les émotions les
plus profondes ; et I’autre mise de coté, strictement interdite aux enfants, comme un vétement dont on
peut se défaire sans peine. Le pére et la mére empétrés dans une langue, et leurs enfants dans deux.

Cette génération d’enfants de ’aprés-guerre entretient un rapport particulier au breton, cette
langue interdite mais qui flottait dans I’air. Certains sont passés a coté. D’autres disent qu’ils ne
seraient pas « vendus en breton » mais sont incapables de le parler. D’autres, encore, I’ont quand
méme apprise, soit parce qu’ils ont été élevés par leurs grands-parents ou des parents agés, soit
par imprégnation (brezhoneg laeret, breton volé), soit par volonté délibérée lorsque, adolescents
ou jeunes adultes, ils ont voulu retrouver la langue perdue, récupérer 1’héritage qu’on ne leur avait
pas transmis'’.

16 Le titre du livre est Diyezh, jeu de mots entre di-yezh qui signifie « sans langue » et diaes qui signifie « difficile » (les
deux mots se prononcent a peu pres de la méme fagon en breton). Sur ce méme théme, voir aussi le film d’Alyson Cleret, La
parole assassinée (2014). www.kubweb.media/page/alyson-cleret-la-parole-assassinee/

17 Sur les rapports compliqués des enfants de 1’aprés-guerre avec le breton, voir par exemple le témoignage d’Annie Coz,
dans le film Maner Laou réalisé par Mai Lincoln, 2020.
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1.2.3. Des exceptions : des paysans des territoires reculés et des militants bretons

Pourtant, dans ces années 1950-1960 ou la transmission familiale du breton s’est interrompue, des
familles ont continué a parler breton aux enfants ou ont choisi délibérément de transmettre le
breton a leurs enfants.

Des gens de la campagne d’abord : certains par choix, d’autres parce qu’ils étaient restés €loignés
de I’influence des villes, en Haute-Cornouaille ou dans le Trégor surtout (Madeg, 1986, p.12-13 ;
An Du, 2000, p.39 ; Legendre, 2019, p.53-54) et d’autres parce que leur frangais trop rudimentaire
ne leur permettait pas de faire autrement. Il est difficile d’estimer le nombre de parents
correspondant a ce profil, mais il est probable qu’ils étaient trés minoritaires.

Par ailleurs, une poignée de familles de militants bretons, 10-15 familles selon Mikael Madeg
(Madeg, 1986, p.14), au profil tout a fait différent, de classe moyenne pour la plupart, ont élevé
leurs enfants en breton dans les années 1950-1960. Certains de ces militants étaient bretonnants
natifs, mais d’autres ne 1’étaient pas et avaient appris le breton a I’age adulte. Ces derniers ont
sans doute été¢ parmi les premiers a expérimenter la transmission du breton a leurs enfants alors
que ce n’était pas leur langue premiere.

1.2.4. Le débat sur I’abandon de la langue bretonne

L’abandon du breton par les parents était-il volontaire ou subi ? Le monde universitaire est divisé
sur la question. Une école voit dans I’extension de I'usage du frangais a la sphére familiale le
résultat dun choix délibéré de la part des locuteurs, motivé par le désir d’ascension sociale et par
Pattractivité de la culture frangaise. Fafich Broudic évoque le « désir de changement de langue »
des bretonnants (Broudic cité par Le Coadic, 1998, p.205). Le Berre et Le DG soulignent
I’enthousiasme des parents face a 1’'usage exclusif du frangais a I’école : « Les bretonnants ont
accepté comme allant de soi 1'usage exclusif du frangais a I’école et dans la vie publique. Loin de
subir I’école en francais comme une contrainte imposée a leurs enfants, les parents y ont adhéré
avec enthousiasme, collaborant souvent avec les instituteurs » (Le Berre et Le Da cités par Le
Pipec, 2010). La disparition de la langue bretonne est le résultat de « I’effondrement du milieu
dont le mode de vie a permis pendant des siécles la survie de la langue bretonne » (Le Berre & Le
D0 cités par Vetter, 1999, p.40). L’autre €cole insiste sur le caractére contraint et subi du
changement de langue, résultat de la politique d’éradication des langues locales par I’Etat, de la
répression de 1'usage du breton a I’école et de la pression sociale en général (Abalain, 2004,
p.133-152). Vetter se réfere a la notion de « conflit linguistique ». Elle estime qu’il est
extrémement rare que des langues disparaissent d’elles-mémes, de facon naturelle (Vetter, 1999,
p-40). Selon Blanchet, c’est parce que la langue locale était exclue des sphéres sociales
prestigieuses que les Bretons ont abandonné leur langue : « Quand vous pouvez sortir de la misere
a condition d’abandonner votre langue en adoptant une autre, vous 1’abandonnez » (Blanchet,
1995, p.156).

La réflexion de Bourdieu sur la « domination symbolique » permet d’éclairer ce débat. Il estime
que cette domination « suppose de la part de ceux qui la subissent une forme de complicité qui
n’est ni soumission passive a une contrainte extérieure, ni adhésion libre a des valeurs »
(Bourdieu, 2001, p.78). Ainsi, « les détenteurs des compétences linguistique dominées collaborent
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a la destruction de leurs instruments d’expression pour accroitre leur valeur sur le marché scolaire
et par la leur acces a des postes de travail » (Bourdieu, 1982, p.34).

1.3. Années 1970-1980 : les débuts du renouveau

Mais dans les années 1970, tandis que les enfants de 1’apres-guerre élevés en frangais arrivent a
I’age adulte, la perspective change. En 1976, Gilles Servat chante :

Komzit brezhoneg gant ho pugale [Parlez breton avec vos enfants]
La culture francaise, la culture frangaise

Komzit brezhoneg gant ho pugale

La culture frangaise passera aprés

Arabat kaout mezh komz a vouezh uhel
N’eus netra mezhusoc’h eget tevel

Il ne faut pas avoir honte quand on parle
C’est quand on se tait qu’il faut étre honteux'®

A la suite des poetes et des musiciens (Gilles Servat, Alan Stivell, Glenmor), de jeunes Bretons
décident de se réapproprier leur langue d’origine que ne leur ont pas transmise leurs parents.
L’association Skol an Emsav, créée en 1969, incarne cette volonté. Rassemblant des jeunes
bretonnants désireux de redonner ses lettres de noblesse au breton, elle milite pour la
reconnaissance du breton et organise des cours de breton pour adultes.

1.3.1. Des familles peu nombreuses mais trés motivées

Des enfants de militants bretons, des jeunes gens qui ont appris ou réappris le breton aprés en
avoir été¢ imprégnés dans leur milieu familial ou qui sont nés dans des familles ou il n’y a pas eu
de rupture linguistique, deviennent a leur tour parents et choisissent de parler breton a leurs
enfants. En 1983, Mikael Madeg estime qu’il y a une cinquantaine de familles avec des enfants de
moins de dix ans auxquels on s’adresse en breton (Madeg, 1986, p.15). La société a changé, la
génération née apres-guerre prend conscience de la perte de la langue. Peu a peu s’¢loignent le
spectre de la collaboration avec 1I’occupant allemand et le sentiment de honte attaché au breton. Le
breton devient un objet de revendication. Les jeunes bretonnants se sentent proches des
mouvements de lutte pour la décolonisation et 1’autodétermination des peuples. Ils se lancent alors
dans le combat pour la création d’écoles en breton.

1.3.2. Le breton a 1’école

La premiere école Diwan est créée en avril 1977, a Ploudalmézeau, a la suite d’un voyage d’étude
au Pays basque ou des militants ont pu observer le fonctionnement d’écoles bascophones Ikastola
et rencontrer les responsables de ces écoles. Entre mai 1977 et la rentrée 1979, 11 écoles ouvrent
et accueillent une centaine d’enfants. Diwan veut une scolarisation en breton accessible a tous les
enfants :

18 Disque Le Pouvoir des Mots, 1976.
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Digor eo ar gevredigezh Diwan d’an holl familhou a fell dezho reifi un deskadurezh e brezhoneg d’o
bugale, hep diforc’h sokiomicherel, prederouriezhel pe bolitikel. Digoust ha digor d’an holl eo ar
skoliou. (Karta Diwan)

L’association Diwan est ouverte a toutes les familles désirant assurer une éducation de leurs enfants en
langue bretonne, sans distinction socio-professionnelle, philosophique ou politique. Les écoles sont
gratuites et ouvertes a tous. (Charte Diwan)

En 1982, cinq ans apres la création de Diwan, la premiére classe bilingue publique voit le jour, a
Saint-Rivoal. En 1990, c’est au tour de 1I’Enseignement catholique d’ouvrir ses premicres classes
bilingues, a Vannes et a Guissény. L’objectif de Diwan est de former de nouveaux locuteurs
capables et désireux de parler breton a 1’école et hors de I’école. En 2001, une circulaire sur
I’enseignement bilingue publiée par le ministére de I’Education nationale reprend a son compte ce
méme objectif :

Le but de I’enseignement bilingue est d’amener progressivement les éléves a utiliser la langue
régionale ou le frangais avec leurs pairs du méme age, mais aussi avec les adultes, dans 1’école et
dans le milieu familial et social. L’interaction verbale entre 1’enfant et autrui (maitre, interlocuteurs
enfants et adultes) dans la vie de 1’école et les activités de la classe, dans le milieu familial et social,
est a la fois I’objectif et le moteur de cet apprentissage. (BOEN, 2001, p.3)

Mais en 2007, cet objectif est revu a la baisse par un arrété qui indique que les éléves de
I’enseignement bilingue doivent atteindre le niveau A2 du Cadre européen commun de référence
pour les langues en fin de CM2 (BOEN, 2007). Or, ce niveau est insuffisant pour permettre aux
¢leves d’utiliser le breton dans leurs relations sociales ordinaires (Larvol, 2014, p.14).

A la fin du XX siécle, une dynamique de réappropriation du breton est amorcée, certes, mais elle
reste fragile. Elle met beaucoup d’espoir dans la scolarisation en langue bretonne alors que la
capacité de celle-ci, seule, a permettre 1’appropriation du breton par 1’enfant, n’est pas démontrée.

2. Chiffres et études

La rupture de la transmission familiale du breton au milieu du XX°¢ siecle est bien documentée. La
transmission familiale du breton dans la période contemporaine I’est beaucoup moins. Quelques
enquétes et études permettent cependant de poser quelques jalons.

2.1. A la recherche de chiffres

Lorsque je me suis lancée dans ma recherche, il me semblait important de collecter les données
chiffrées disponibles sur la population qui m’intéressait et sur la transmission familiale du breton.
Combien y avait-il de personnes nées entre 1970 et 1995 qui parlaient couramment breton ?
Comment 1’avaient-elles appris ? Combien, parmi elles, avaient des enfants et leur transmettaient
le breton ? J’ai cherché des chiffres dans diverses enquétes et publications et tenté des estimations
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grossiéres. L’enquéte TMO Région Bretagne de 2018 est arrivée comme un cadeau, venant préciser
ou remettre en cause les données partielles que j’avais collectées ou estimées.

2.1.1. 2002 & 2007, les rapports de I’Office de la langue bretonne

Dans le premier rapport de 1’Office de la langue bretonne* ' sur 1’état de la langue publié en 2002,
14 pages sont consacrées a la transmission familiale. Elles dressent un tableau de I’histoire de la
transmission dans les familles au XX° siecle plutot qu’un état des lieux de cette méme
transmission en 2002. Le constat est fait a cinq reprises que 1’on ne dispose d’aucune donnée
précise sur la transmission familiale en 2002 et qu’il manque des études sur la question.

Dans le rapport de I’Office de la langue bretonne publié cinq ans plus tard, il ne reste plus qu’une
page consacrée a la transmission familiale. Elle fait état des résultats du volet famille de I’enquéte
INSEE de 1999. Selon I’INSEE, il y aurait 20 000 bretonnants nés entre 1970 et 1981 (agés de 18-
29 ans en 1999), c’est-a-dire 3,1 % de cette catégorie d’age au niveau de la population bretonne.
L’Institut indique par ailleurs que 3 % des parents de jeunes enfants des départements occidentaux
de la Bretagne (Finistere, Cotes-d’ Armor et Morbihan) parlent breton a leurs enfants (Rapport
2007, p.17). L’intensité de cette transmission n’est pas précisée mais on peut supposer que, dans la
plupart des cas, c’est le francais qui domine largement. L’Office de la langue bretonne souligne
que peu de choses sont faites dans le domaine de la transmission familiale. I1 mentionne la
création de I’association Divskouarn en novembre 2005 qui veut ceuvrer a la transmission du
breton avant la scolarisation, ainsi qu’une journée de formation organisée par Skol an Emsav en
2006 a destination des parents souhaitant élever leurs enfants en breton. Il affirme que la mise en
place d’actions a méme de relancer la transmission familiale constitue 1’un des défis principaux
pour I’avenir de la langue bretonne (Rapport 2007, p.18).

2.1.2. 2007, un sondage TMO

En 2007, TMO réalise un sondage sur la langue bretonne. 3100 personnes sont interrogées par
téléphone (601 en Haute-Bretagne et 2508 en Basse-Bretagne). 450 d’entre elles déclarent parler
breton. L’échantillon est de petite taille mais quelques chiffres sur les jeunes générations de
Basse-Bretagne apportent des informations intéressantes sur le role croissant de 1’école dans la
transmission du breton : 58 % des bretonnants de 20-39 ans (nés entre 1968 et 1987) et 70 % des
15-19 ans (nés entre 1988 et 1992) sont issus de parents ne parlant pas le breton. Faiich Broudic,
qui analyse les résultats du sondage, ne traite pas la question de la transmission familiale en
profondeur mais écrit : « Le comportement des jeunes parents bretonnants semble en train de
changer : aujourd’hui, un tiers d’entre eux s’adresse de préférence en breton a ses enfants »
(Broudic, 2009, p.191).

19 L’Office de la langue bretonne, association créée en 1999, est devenu 1’Office public de la langue bretonne en 2010.
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2.1.3. 2010 & 2013, les enquétes de Broudic et de Chauffin sur les lycéens Diwan

Faiich Broudic interroge 100 lycéens Diwan en 2010 (Broudic, 2011) et Fanny Chauffin 260 en
2013 (137 lycéens en cours et 123 anciens lycéens, nés entre 1978 et 1998) (Chauffin, 2015).

Leurs données vont dans le méme sens.

Tableau 1 : Lycéens Diwan : Usage du breton avec leurs parents

> Parlent breton avec | Parlent breton avec | Parlent breton avec | Parlent breton avec
leurs parents (un leur pére et leur | leur pére seulement leur mére
seul ou les deux) meére seulement
Enquéte Broudic 2010 26 % 8 % 17 % 1%
Enquéte Chauffin 2013 26 % 11 % 13% 2%

Base : Enquéte Broudic 2010 (100 lycéens), enquéte Chauffin 2013 (260 lycéens et anciens lycéens)
Lecture : Selon I’enquéte de Chauffin, 13 % des lycéens Diwan et anciens lycéens Diwan interrogés parlent
breton avec leur pere mais pas avec leur mere.

Les deux enquétes attestent d’une plus grande transmission du breton aux lycéens par les peres
que par les méres, ce qui amene Fanny Chauffin a se demander si le breton est la langue des péres.
Chauffin interroge par ailleurs les lycéens sur leur désir de transmettre le breton a leurs propres
enfants. 48 % d’entre eux affirment qu’ils parleront breton a leurs enfants assurément et 44 %
qu’ils le feront sans doute. Leur désir de transmission semble tres éleveé, eu égard au fréquent
usage du francgais en dehors de la classe. Chauffin s’interroge : cherchent-ils par leurs réponses a
faire plaisir a I’enquétrice ou a se faire plaisir a eux-méme ?

2.1.4. 2012 & 2017, deux enquétes d’initiative locale sur la pratique du breton a Carhaix

En 2012, une étude pilotée par 1I’Office public de la langue bretonne a la demande de la ville de
Carhaix est adossée au recensement mené par I'INSEE®. Quelques questions concernent la
transmission familiale. On y apprend que les bretonnants carhaisiens de moins de 40 ans (nés
apres 1972) ont appris le breton a I’école surtout (83 %), avec leurs parents (9 %) et avec leurs
grands-parents (8 %). 18 % des parents bretonnants de moins de 40 ans déclarent parler breton a
leurs enfants tout le temps ou principalement (19 % dans 1’enquéte de 2017), 31 % le parlent de
temps en temps.

2.1.5. 2018, un sondage TMO Région Bretagne

Commandé¢ par la Région Bretagne, ce sondage est arrivé a point nommeé. Il m’a permis d’estimer
ma population mére et de récupérer de nombreuses données chiffrées. Du 7 juin au 3 juillet 2018,
8162 personnes agées de 15 ans et plus, habitant la Bretagne historique, sont interrogées par
téléphone. Plus de quarante questions sur le breton et le gallo leur sont posées.

20 Le sondage a eu lieu en janvier et février 2012. I n’était pas obligatoire d’y répondre. Sur les 3546 foyers carhaisiens,
2158 foyers y ont répondu (61 % des foyers).
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Tableau 2 : Estimations nombre de locuteurs bretonnants

> Echantillon TMO Déclarant parler Extrapolation Remarques
2018 breton trés bien ou nombre de
assez bien) bretonnants dans la
population de la
Bretagne historique
Population Bretagne . . 207 000 personnes Soit 5,5 % de la
historique 8162 répondants 651 répondants (TMO) population bretonne
, , 10 811 personnes Soit 0,94 % de la
23-48 ans 3619 répondants 34 répondants (Chantreau) ranche d’age
23-48 ans avec . . 7351 personnes Soit 0,98 % des
enfant(s) 2459 répondants 24 répondants (Chantreau) parents de cet age

Base : Enquéte TMO Région Bretagne 2018 (8162 répondants)
Lecture : Sur 2459 répondants agés de 23 a 48 ans et ayant des enfants, 24 déclarent parler breton bien ou assez
bien, soit 0,98 % des parents de la tranche d’age.

En 2017, avant I’enquéte TMO Région Bretagne, j’avais fait une grossiére estimation de ma
population mere a partir des effectifs scolaires bilingues et des adultes suivant ou ayant suivi des
cours de breton. J’avais estimé a environ 3000 le nombre de locuteurs bretonnants nés entre 1970
et 1995 et entre 1500 et 2000 le nombre de ceux d’entre eux qui avaient des enfants. Mes
estimations étaient bien en dega de celles apportées par I’enquéte TMO. J’avais notamment sous-
estimé le nombre de personnes ayant appris le breton dans leur milieu familial, sans étre passées
par les filieres bilingues ou I’enseignement pour adultes. Cela amene sinon a nuancer la rupture de
la transmission familiale a partir des années 1950, du moins a réévaluer la transmission par
imprégnation du milieu familial ou « par capillarité » (Le Bihan, 2020, p.109).

L’¢chantillon de TMO correspondant a ma population meére est trés réduit (24 personnes). De ce
fait, il est difficile d’en tirer des résultats solides. Il demeure toutefois intéressant d’en relever les
principales caractéristiques. Dans les résultats ci-dessous, je nommerai « échantillon cible » ces
24 parents et « échantillon global » les 651 bretonnants du sondage TMO, tous ages confondus.
L’¢échantillon cible est majoritairement féminin (16 femmes et 8 hommes). Cette tendance se
retrouve dans 1’échantillon global. Pour les locuteurs agés, cela se comprend aisément étant donné
la plus longue espérance de vie des femmes. Mais cela peut paraitre plus surprenant pour les
jeunes locuteurs. Deux pistes explicatives : d’une part, il semble que les filles qui ont été
scolarisées en breton conservent leurs acquis linguistiques davantage que les gargons, et d’autre
part, les filles sont plus nombreuses que les garcons a apprendre le breton a I’age adulte
(formations longues, cours du soir, stages)*. 79 % des parents de 1’échantillon cible vivent en
Basse-Bretagne (85 % pour 1’échantillon global). 10 parents vivent dans les Cotes-d’Armor, 8
dans le Finistére, 4 en Ille-et-Vilaine, 2 dans le Morbihan et aucun en Loire-Atlantique. 50 %
vivent en milieu rural, 33 % en milieu périurbain et 17 % en milieu urbain. Les parents de
I’échantillon cible sont plus diplomés que la moyenne des parents de la tranche d’age : 67 % de
bac +2 ou plus, contre 49 % pour I’ensemble des parents de 23-48 ans.

21 Sources : Deskifi d’an oadourien, Skol an Emsav.
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Concernant les compétences en breton de 1’échantillon cible, 7 parents déclarent parler tres bien
breton et 17 assez bien, 6 lisent trés bien le breton, 10 assez bien, 4 un peu et 4 ne le lisent pas. On
trouve 1a la trace, pour au moins un tiers des parents, d’un apprentissage par imprégnation, non
couplé a un apprentissage plus formel. Cela est confirmé par les modes d’apprentissage
mentionnés. 8 parents ont appris le breton principalement avec leurs parents ou leurs grands-
parents, 9 ’ont appris a I’école, 7 I'ont appris a 1’dge adulte (université, cours...). Sur la
compétence en breton de leurs ascendants, 12 parents indiquent que leur pére parle ou parlait
breton, 10 que leur mere parle ou parlait breton et 20 qu’au moins un de leurs grands-parents le
parle ou le parlait. Lorsqu’on les interroge sur les langues parlées a la maison lorsqu’ils avaient
six ans, 5 signalent la présence du breton, mais toujours en complément du frangais et non en
usage exclusif. 22 parents sur 24 expriment un attachement fort ou trés fort a la langue bretonne.

Enfin, sur ’'usage qu’ils ont du breton, 7 déclarent qu’ils le parlent tous les jours, 7 autres au
moins une fois par semaine, les 10 autres 1’utilisent moins souvent ou jamais. Un tiers [’utilise
plus souvent qu’il y a 10 ans, un tiers moins souvent et un troisiéme tiers avec la méme intensité
qu’il y a 10 ans. Au sein de la famille, seuls 4 parents parlent breton avec leur conjoint (un autant
que le francais et trois de temps en temps). Pour s’adresser a leurs enfants, 5 parents utilisent le
breton autant que le francais et 9 parents 1’utilisent de temps en temps. Si 14 parents utilisent le
breton avec leurs enfants, seuls 11 affirment que certains de leurs enfants ou tous leurs enfants
savent le breton. Ceux-ci I’ont appris essentiellement a 1’école (8 personnes). Sur les 5 parents qui
déclarent parler breton a leurs enfants autant que le francgais, un seul se présente comme source
d’apprentissage du breton par son enfant, et encore, en deuxiéme position, apres 1’école.

Les résultats de ce sondage, méme si le nombre de répondants correspondant & ma population
mere est trés faible, ont été précieux. Ils m’ont notamment offert la possibilité de révéler les
spécificités de mes propres échantillons. Dans la partie méthodologie, je prendrai le temps de
comparer mes échantillons a celui de TMO. Ils m’ont également aidée a prendre conscience de
I’existence, au sein de ma population meére, d’'une catégorie de bretonnants « invisibles » : les
parents ayant appris le breton dans leur milieu familial, par imprégnation, maitrisant peu ou pas la
lecture en breton, et qui se tiennent a distance du « monde des bretonnants » qui gravite autour des
¢coles bilingues et des associations culturelles bretonnantes. Immergée depuis une vingtaine
d’années dans le monde bretonnant, connaissant de prés ou de loin des centaines de bretonnants
de ma tranche d’age, je n’en connais aucun qui ne sache pas lire le breton. L’existence de ces
« bretonnants invisibles » m’invite a prendre encore davantage de recul par rapport aux
¢chantillons que j’ai moi-méme construits, a partir de questionnaires écrits. Dans le méme temps,
une partie des parents qui ont répondu a mon enquéte et qui transmettent fortement le breton a
leurs enfants (s’adressent en breton a leurs enfants toujours ou presque) sont également frappés
d’invisibilité puisqu’ils n’apparaissent pas du tout dans le sondage TMO. Il y en a pourtant un
certain nombre* mais dans une proportion probablement trop faible pour qu’ils soient représentés.

22 Les 200 transmetteurs forts de mon échantillon, au minimum.
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2.2. De rares études

Un certain nombre d’études ont porté sur la rupture linguistique et ont cherché a comprendre ce
qui avait amené les Bretons a délaisser la transmission du breton a leurs enfants (Elégoét, 1981 ;
Broudic, 1995 ; Caraes, 2010). Les études sur la transmission familiale dans la période
contemporaine sont beaucoup moins nombreuses.

En 1982-1984, Mikael Madeg a réalisé une étude sur 69 familles bretonnantes et leurs 220 enfants
nés entre 1932 et 1981. Un livre a été tir¢ de cette enquéte de terrain : Desevel bugale e brezhoneg
(Elever ses enfants en breton) qui compile des réflexions générales sur la transmission et les
difficultés rencontrées dans certaines familles, les analyses des entretiens (compétences
linguistiques des enfants, stratégies des parents, lecons des échecs), des comptes-rendus de livres
sur le bilinguisme précoce, et des informations sur la place du breton en dehors des familles
(Madeg, 1986). L’enquéte de Madeg ne suit pas les canons des recherches sociolinguistiques mais
apporte des données brutes pour I’étude de la transmission familiale. Elle commence toutefois a
dater un peu : 40 ans se sont écoulés depuis I’enquéte de Madeg.

Si I’on cherche des études plus récentes, on trouve deux mémoires de Master 2. Le premier est
celui de Talwyn Baudu, From pupil to parent, dans le cadre d’un Master en Politique linguistique
a I’Université de Bangor au pays de Galles (Baudu, 2016). En 2015, Baudu a interviewé 8 parents
(6 meres et 2 peres) agés de 25 a 40 ans, ayant été scolarisés dans les écoles immersives Diwan
jusqu’au collége ou au lycée. Il a cherché a comprendre les choix linguistiques qu’ils avaient faits
pour élever leurs enfants, comment s’étaient construites peu a peu leurs représentations sur la
langue bretonne et quelle place avait le breton dans leur vie. L’année suivante, j’ai rédigé moi-
méme un mémoire de Master 2 en Breton et Celtique a I’Université de Rennes 2 sur le théme de la
transmission familiale (7ransmettre le breton a ses enfants ? Les choix et les pratiques
linguistiques des jeunes parents bretonnants). J’avais dans ce cadre rencontré une dizaine de
parents qui avaient appris le breton au sein de leur famille, a I’école ou en suivant des cours pour
adultes. Il n’est pas impossible que d’autres travaux universitaires sur ce théme existent mais je
n’en ai pas eu connaissance.

Avec une approche ethnologique, Gaélle Violo a travaillé sur la transmission intergénérationnelle
de la langue bretonne sur plusieurs générations : qui parle breton, ou pas ? Avec qui ? Qui a
transmis ou transmet ? Pourquoi, pour qui ? Quelle place pour les locuteurs premiers ? Elle s’est
intéressée aux passations linguistiques, le plus souvent non linéaires, a travers les différentes
générations d’une méme famille. Elle montre que les chemins de la transmission modelent les
représentations de la langue et que les représentations de la langue bretonne (la langue comme
héritage, patrimoine ou symbole) ont également un impact sur les transmissions a venir (Violo,
2017). Avec une approche plus sociologique, Marie-Thé Legendre a mené ’enquéte auprés de
cinq femmes trégorroises qui parlent breton a leurs petits-enfants. Elle aussi s’est intéressée aux
passations linguistiques a travers les générations, mais en les croisant avec les pratiques de genre.
Elle montre comment les pratiques linguistiques de ces femmes ont été influencées par celles de
leurs maris et de leurs fréres (Legendre, 2019). Ces deux études évoquent des pratiques de
transmission du breton par de jeunes parents, mais leur regard porte surtout sur la génération de la
rupture linguistique, celle qui, le plus souvent, n’a pas transmis le breton a ses enfants.
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Les recherches sur la transmission familiale du breton au début du XXI° siecle, qu’elles soient
quantitatives ou qualitatives, sont peu nombreuses. Certains disent que le phénomene était
jusqu’alors si minoritaire que cela ne valait pas la peine de s’y intéresser. L’organisation d’un
colloque universitaire international sur le theme « Langue bretonne, langues minorisées : avenir et
transmission familiale » a Lorient, en novembre 2018, par 1’Université Bretagne Sud, est peut-étre
le signe que les choses sont en train de changer ? Cette amorce d’intérét de I’institution
universitaire trouve-t-elle son pendant dans les institutions politiques ?

3. La politique linguistique

3.1. I.a politique linguistique de la Région Bretagne

Dans le rapport adopté en 2012 sur la politique linguistique de la Bretagne (Ur politikerezh yezh
evit Breizh), 28 pages sont consacrées a la transmission des langues de Bretagne, 16 au
développement de leur place dans la vie sociale et publique et 5 a leur place au sein de
I’institution régionale. Dans la partie sur la transmission, on compte 18 pages sur la transmission a
I’école, 8 sur I’enseignement pour adultes, 1 sur I’emploi du breton dans le secteur de la petite
enfance et 1 sur la transmission familiale. Six ans plus tard, en 2018, dans le document actualisant
la politique linguistique de la Bretagne, 3 pages et demie sont consacrées a la transmission de la
langue bretonne, dont trois lignes sur la transmission familiale :

Si la relance de la transmission familiale est un objectif a atteindre dans le cadre de la stratégie
globale de réappropriation de la langue bretonne, le nombre et le taux actuels de jeunes brittophones
en age d’étre parents de trés jeunes enfants est trop réduit pour que son impact soit encore
significatif. (Grandes orientations de la nouvelle politique en faveur des langues de Bretagne, 2018,

p-8)

La formule est sans appel : la transmission familiale est un sujet important mais il ne sera pas
traité. Dans la Convention Etat-Région de 2015 (Convention spécifique pour la transmission des
langues de Bretagne et le développement de leur usage dans la vie quotidienne 2015-2020), pas un
mot sur la transmission familiale. Dans le budget 2016 de la Région Bretagne, sur les 4 178 088 €
dédiés a la transmission du breton, 2 506 398 € allaient a I’enseignement bilingue, 1 536 398 € a
I’enseignement pour adultes et 134 800 € au soutien a la transmission familiale (essentiellement a
des projets d’accueil des jeunes enfants hors de la famille : activités des associations Divskouarn
et Babigou Breizh*, bourses pour former des professionnels de la petite enfance bretonnants).

Signalons toutefois une action spécifique a destination des parents, cofinancée par la Région
Bretagne et le Département du Finistére : une campagne de communication pilotée en 2009-2012
par 1’association Divskouarn «an divyezhegezh ez vihan, ul laiis bras evit ar vuhez » (le
bilinguisme pour les petits, un grand atout pour la vie). Avaient alors été diffusés des affiches
(« En Bretagne, les petits n’appellent pas toujours un chat, un chat!»), des DVD sur le
bilinguisme précoce, et un kit naissance pour les familles qui attendaient un enfant.
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3.2. La politique linguistique du Département du Finistere

En 2016, le Département du Finistére a adopté un Schéma départemental en faveur de la langue
bretonne dessinant les grandes orientations de développement du breton pour la période 2016-
2021. II comporte un paragraphe sur le bilinguisme breton-frangais dans les familles. Le
Département y affirme sa volonté de mettre en place des outils de communication envers les
familles. L’objectif numéro un est de publier un article sur le bilinguisme précoce dans le carnet
de santé. Il souhaite aussi poursuivre la réflexion sur la publication d’un carnet de santé bilingue
breton-frangais dans le futur. Il prévoit par ailleurs de développer des partenariats pour la
diffusion de comptines en breton, le développement d’espaces parents-enfants, la mise en place de
formations baby-sitting en breton et la promotion de I’enseignement bilingue.

Ce Schéma linguistique insiste sur le role primordial des familles :

Au-dela des « outils » pouvant étre proposés par les pouvoirs publics et le secteur associatif, le
Département n’oublie pas le role primordial des familles bretonnantes, transmettant la langue dans le
cadre familial. A ce jour, le manque de statistiques ne permet pas de bien connaitre la réalité des
usages. Néanmoins, des études ponctuelles peuvent étre développées dans ce domaine et devront
alors étre relayées pour étre connues du plus grand nombre. La politique de soutien a la langue
bretonne portée par le Conseil départemental du Finistére vise a améliorer 1’environnement
linguistique des familles souhaitant proposer une éducation bilingue a leurs enfants. (Schéma
départemental en faveur de la langue bretonne, 2016-2021)

Pour favoriser 1’environnement linguistique des familles, le Département soutient aussi les
associations qui ceuvrent pour le développement du breton dans les structures d’accueil des jeunes
enfants.

3.3. Les obstacles a la mise en place d’une véritable politique linguistique en
faveur de la transmission familiale

En 2015, cherchant a comprendre la place insignifiante de la transmission familiale dans les
politiques linguistiques, j’ai rencontré Ronan Le Louarn, chef du service Langues de Bretagne a la
Région Bretagne. En préambule, il rappelle alors que la famille est un domaine privé. La tradition,
venue du droit romain et encore bien vivante dans les pays démocratiques, affirme I’autonomie
des familles par rapport au pouvoir civil : les péres et les méres sont seuls maitres dans leur
maison. Ce n’est qu'au XX° siecle que le politique a commencé a intervenir dans le domaine
familial, pour encourager la procréation, aider les plus faibles et protéger les enfants maltraités.
Les collectivités locales n’ont pas I’habitude de mettre en place des activités en lien avec
I’éducation des enfants dans les familles, du moins lorsqu’elles ne sont pas liées a des missions
qui leur sont confiées par la loi (PMI, aide sociale, protection de I’enfance par exemple).

Au-dela de cet obstacle philosophique et juridique, Ronan Le Louarn mentionne le manque de
chiffres sur la transmission familiale, alors méme que les chiffres sont I’instrument ordinaire des
politiques pour mesurer I’efficacité de leurs actions apres avoir fait un état des lieux de départ. La
scolarisation bilingue est exemplaire a ce titre car, a chaque rentrée scolaire, les chiffres montrent
la hausse des effectifs. Les formations longues aussi, car il est ais¢é de connaitre le nombre de
personnes formées et de suivre son évolution d’année en année. Le DBY, Diplom Barregezh war
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ar Yezh (DCL, Diplome de Compétence en Langue), créé en 2011, permet méme de mesurer le
niveau atteint par les apprenants. Pour mobiliser les politiques sur la question de la transmission
familiale, il apparait dés lors indispensable de travailler a la production de chiffres et/ou a
I’émergence d’autres criteres d’évaluation.

Les associations semblent elles aussi peiner pour imaginer des maniéres d’investir le domaine de
la famille. Gregor Mazo, directeur de I’association Divskouarn jusqu’en 2019, explique que
I’association, créée en 2005, poursuivait depuis ses débuts 1’objectif de développer le breton dans
le secteur de la petite enfance et dans les familles. Le constat au bout de 15 ans d’activité est
qu’ils ont beaucoup travaillé au développement du breton dans 1’accueil des jeunes enfants
(promotion du breton aupres des créches et des réseaux d’assistantes maternelles, formation des
professionnels) mais beaucoup moins dans le soutien a I'usage du breton en famille. Ronan Le
Louarn affirme que la Région a regu tres peu de dossiers de demande de subvention pour des
projets en lien avec la transmission familiale.

Enfin, un ultime obstacle est une organisation institutionnelle pas toujours favorable. Le projet de
carnet de santé bilingue est éclairant a cet égard. Cette publication a 1’intérét de toucher toutes les
familles et le Département du Finistére avait eu I’idée de réaliser une publication bilingue. En
2016, il a formalisé cette idée dans le cadre du Schéma départemental en faveur de la langue
bretonne (« le Département propose de participer a la réflexion des partenaires sur la mise en
place future d’un carnet de santé bilingue. Ce travail devra se faire en collaboration avec les
services de I’Etat », p.20). En 2022, I’idée d’une publication bilingue n’a guére avancé. Le
contenu du carnet de santé est défini au niveau national et le département ne peut intervenir que
sur quatre pages. Depuis 2017, le Département du Finistére a tout de méme réussi a insérer un
encart sur le bilinguisme dans les carnets des bébés finistériens®.

Pour conclure cette partie sur la politique linguistique, notons tout de méme que la Région
Bretagne a cofinancé ce travail de recherche sur la transmission familiale, avec 1’Université de
Rennes 2*. Peut-étre est-ce 1a le signe que les futures politiques linguistiques en faveur du breton
intégreront un volet transmission familiale digne de ce nom ?

4. La mobilisation des associations et des meédias

S’il n’y a pas en 2022 de véritable politique pensée et structurée en faveur de la transmission
familiale du breton, en revanche, I’intérét pour cette question semble avoir nettement progressé au
cours des sept derniéres années (2015-2022). En 2015-2017, les médias s’emparent de cette
question. C’est d’abord le film documentaire Ar Gwim de Soazig Daniellou (2015) qui va a la
rencontre des enfants des militants bretons de I’aprés-guerre, surnommés ar gwim par leurs
parents (I’herbe qui repousse apres que le blé a été coupé). Ils racontent leur enfance en breton
dans un monde en frangais et soulignent 1’enjeu de la transmission familiale. Peu aprés vient le
documentaire A-vihanig (2016). La jeune réalisatrice, Bleuenn ar Borgn, filme trois familles

23 Source : Carnet de santé / Karned yec’hed 2020, Département du Finistére, encart « Le bilinguisme, un atout pour la vie »,
entretien avec Erell Coupier, chargée de mission langue bretonne au Département du Finistére, le 28 janvier 2022.

24 Cette recherche, menée dans le cadre d’un contrat doctoral, a été financée pendant trois ans a hauteur de 30 000 € par an,
payés pour moitié par I’Université de Rennes 2 et pour moitié par la Région Bretagne.
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bretonnantes du Léon. Les parents expliquent leurs choix linguistiques, leur fagon de les mettre en
pratique, les difficultés rencontrées®. Fin 2016, ¢’est au tour de Brezhoweb* de mettre un coup de
projecteur sur la transmission familiale avec 1’émission Bec’h de’i. Lionel Buannic invite a cette
occasion une dizaine de jeunes parents préts a partager leur expérience et leurs réflexions®. En
juillet 2017, la revue Bremari, éditée par Skol an Emsav, publie un dossier sur la transmission
familiale du breton. Dans le méme temps sont organisées ici et 1a des discussions sur la
transmission familiale : table ronde a Plouguerneau en novembre 2015 a 1’occasion des 10 ans de
Divskouarn, café flapifi flapani & Douarnenez en mars 2016 (Komz brezhoneg d’e vugale, vez ket
aes bemdez / Parler breton a ses enfants, ce n’est pas facile tous les jours), discussions régulieres
sur ce theme lors des stages de ’association KEAV... Ces films et ces discussions mettent en
lumiére des expériences de transmission familiale et expriment 1’intérét croissant de la société
civile, du moins de sa composante bretonnante, pour ce théme.

La mobilisation des associations et des médias en lien avec la transmission familiale prend
plusieurs formes : donner aux parents des outils d’ordre linguistique ou réflexif pour faciliter la
transmission au sein de la famille, proposer des espaces de jeux et d’échanges parents-enfants en
breton, ou encore, créer des produits culturels qui permettent de renforcer I’environnement
linguistique bretonnant des enfants.

4.1. La formation des parents

Un bon nombre d’associations locales (tiez ar vro*, associations de parents d’éléves bilingues)
organisent ponctuellement ou régulierement, depuis de nombreuses années, des cours d’initiation
au breton pour les parents. Mais ces cours sont généralement destinés aux parents non bretonnants
qui ont choisi d’inscrire leur enfant dans une filiére bilingue breton-frangais. Les cours ou les
formations destinés aux parents ou futurs parents déja bretonnants sont beaucoup plus rares.
Mentionnons les cours hebdomadaires organisés par Skol an Emsav entre 2010 et 2013%" ou
encore le module de formation mis en place par Divskouarn et utilis¢é notamment lors de stages
d’ét¢ de KEAV. Signalons par ailleurs deux publications qui visent le renforcement des
compétences linguistiques des parents : Komz a ran brezhoneg ouzh ma bugel suivi de Geriaoueg
vihan an dud vras hag ar sevel bugale vihan®™, et Yezh ar vugale : le breton des enfants et des
tout-petits®. Une autre publication, J'éléve mon enfant en breton, de Mikael Madeg, parue en
2011 aux éditions Emgleo Breiz, est une sorte de manuel pour les parents bretonnants qui se
posent des questions sur 1’éducation bilingue : quand commencer a parler avec son enfant ?
Quelle langue choisir pour s’adresser a son enfant en présence de personnes non bretonnantes ?...

25 Ce film a recu le premier prix de la catégorie « création audiovisuelle » lors des Priziou 2017 (Prix de ’avenir de la langue
bretonne).

26 En 2020 et 2022, j’ai moi-méme été invitée a parler de ma recherche sur la transmission familiale du breton dans le cadre
des émissions 4 munud e Breizh et Pennad Kaoz diffusées sur Brezhoweb (www.brezhoweb.bzh).

27 Source : Anne Broussot, directrice pédagogique de Skol an Emsav, entretien le 15 mars 2017.

28 Edité par Sav Heol, comportant une premiére partie destinée aux parents apprenant le breton et une seconde partie, sous la
forme d’un lexique de puériculture, destiné a des bretonnants confirmés.

29 Lexique bilingue breton-francais édité par An Alarc’h.
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4.2. Les activités parents-enfants

L’association Divskouarn a mis en place des ateliers parents-enfants « brezhoneg er familh »
(breton en famille), organisés de fagon ponctuelle ou réguliére®. Virginie Pronost, qui a travaillé
pour Divskouarn comme chargée de développement en Haute-Bretagne et qui a animé ce type
d’ateliers pendant longtemps, explique que se retrouvaient la des parents bretonnants et non
bretonnants pour chanter avec leurs enfants, apprendre des comptines, discuter et échanger des
informations. Parmi les motivations des parents bretonnants, elle reléve le souhait de partager un
temps ludique avec leurs enfants, de montrer a leurs enfants que d’autres familles parlent breton,
ou encore de donner a entendre a leurs enfants différentes variétés de breton’'.

Une autre association référente en la matiére, déja mentionnée a plusieurs reprises, est
I’association KEAV (Kamp etrekeltiek ar vrezhonegerien / Camp interceltique des bretonnants).
Créée en 1949, KEAV s’est donné comme objectif de proposer des espaces de vie en breton.
Chaque été, I’association organise des stages qui accueillent entre 250 et 300 personnes, adultes,
adolescents et enfants. L’immersion en breton est la régle d’or, ce qui implique que les
participants doivent avoir un bagage suffisant pour pouvoir s’exprimer en breton. Pendant la
journée, les adultes y suivent des cours de breton ou des ateliers de théatre, vidéo, écriture, chant,
tandis que les enfants sont pris en charge par une équipe d’animateurs. En fin d’aprés-midi, tout le
monde se retrouve pour des jeux, des promenades et de joyeuses veillées dansées et chantées.
Depuis 2010, a I'initiative d’un groupe de parents de Basse-Cornouaille (Vincent Rouxel, Sophie
Pochet, Florence Viol) et avec ’aide de Divskouarn, une thématique « brezhoneg er familh » est
proposée aux parents accompagnés de jeunes enfants. Les personnes qui optent pour cette
thématique font des jeux, des activités manuelles, des balades, avec leurs enfants. Cette
thématique, propice aux échanges entre parents sur 1’éducation bilingue, rencontre un vif succes.
A KEAYV, le breton est la langue légitime et cela facilite 1’utilisation en famille pendant le camp,
méme si ce n’est pas nécessairement la langue dominante en famille le reste de 1’année. Depuis
2015, KEAYV a renforcé son offre de camps a destination des familles en proposant, en plus des
camps d’été, des week-ends en breton deux fois par an®%.

D’autres associations organisent par ailleurs ponctuellement ou régulierement des ateliers
ludiques ouverts a tous, auxquels participent des parents accompagnés de leurs enfants. Citons a
titre d’exemples les soirées ou les aprés-midi jeux organisées par des ententes de pays* ou
d’autres associations : Ti ar vro Landerne Daoulaz, Emglev Bro Douarnenez, Sten Kidna,
Brezhoneg e Brest...

4.3. Matériel et loisirs en breton

On a pu observer ces dernicres années un accroissement de I’offre de produits culturels et de
loisirs en breton a destination des enfants, favorisé par le développement de 1’enseignement
bilingue. Ceux-ci peuvent constituer une ressource pour les parents souhaitant renforcer
I’environnement bretonnant de leurs enfants. Il ne s’agit pas la de faire une liste exhaustive de

30 Des ateliers mensuels ont été organisés a Rennes entre 2010 et 2017.Source :Virginie Pronost, entretien le 18 janvier 2017.
31 L’association Divskouarn a suspendu ses activités en 2020. C’est désormais ’OPLB qui coordonne le développement du
breton dans le monde de la petite enfance.

32 Une centaine de participants a Carhaix en octobre 2019 par exemple.
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I’offre mais de montrer le dynamisme de secteurs comme 1’édition, 1’audiovisuel, le spectacle
vivant...

Le secteur de 1’édition jeunesse en langue bretonne repose sur quelques éditeurs spécialisés dans
la jeunesse (Keit Vimp Bev*, Sav Heol* par exemple®) et sur une multitude d’autres petits
éditeurs qui publient chaque année un, deux ou trois titres en breton a destination des enfants. A
titre d’exemple, entre octobre 2015 et septembre 2016, une soixantaine de nouveaux titres
jeunesse en breton sont arrivés sur le marché (43 pour les enfants et 13 pour les adolescents). Les
concours Priz ar yaouankiz et Priz ar vugale® ont stimulé 1’écriture et I’édition jeunesse.

Dans le secteur de I’audiovisuel on constate le méme dynamisme. L’association Dizale, qui
double des films en breton, a multipli¢ ’offre de DVD disponibles en langue bretonne. En
novembre 2020, on comptait sur leur plate-forme d’achat en ligne BreizhVOD, 20 dessins-animés
court-métrage, 13 dessins-animés long-métrage et 48 séries animées. Les médias prennent aussi
en compte le jeune public dans leurs programmes : Na petra ‘ta (France 3), Tri zraig et Toutouig
(Brezhoweb), Deomp de’i (Radio Kerne)... En dehors des associations et des médias
institutionnels, des jeunes bretonnants diffusent leurs productions vidéos sur Internet : série web
C’hwi a gano, chadenn You Tube Lors Jereg, courts-métrages du concours Sinema chakod...
Dans le secteur du spectacle vivant aussi, ’offre s’est étoffée. Aux historiques, Strollad ar Vro
Bagan*, Jean-Luc Roudaut, Mona Jaouen, sont venus s’ajouter une nouvelle génération d’artistes
qui présentent ou ont présenté¢ des spectacles jeune public : Balafent, Choukibenn, La Obra,
Morwenn Le Normand, Les deux Tangi, spectacles Kanevedenn, Klew...

Enfin, évoquons les loisirs en breton. L’offre de séjours de vacances en breton s’est développée
ces dernicres années passant de 325 enfants accueillis en 2005 a 780 en 2019. Ces séjours sont
organisés dans toute la Bretagne, essentiellement 1’été, par une quinzaine d’organisateurs, au sein
du réseau UBAPAR (Union Bretonne pour I’Animation des Pays Ruraux). Les loisirs a I’année
(pratiques sportives et artistiques) peinent davantage a se mettre en place, notamment du fait de
I’étendue des thématiques possibles en lien avec un nombre réduit de participants potentiels sur un
territoire donné.

Ce panorama sociolinguistique montre que la transmission familiale du breton, si minoritaire soit-
elle en ce début de XXI° sicle, suscite un regain d’intérét depuis quelques années. La recherche
sur cette transmission que j’ai entamée en 2015 est le résultat de ce regain d’intérét en méme
temps qu’elle y participe. Dans le chapitre suivant, je me suis attachée a expliquer comment je me
suis intéressée a cette thématique, comment je suis entrée dans cette recherche et comment, petit a
petit, j’ai forgé mon positionnement de chercheuse.

33 Notons au passage le travail pionnier de la maison d’édition An Here, créée par des instituteurs Diwan, qui, entre 1983 et
2003, a publié des dizaines de livres en breton destinés a la jeunesse.

34 Priz ar Yaouankiz (« Prix de la Jeunesse ») et Priz ar Vugale (« Prix des Enfants ») sont des prix de littérature pour la
jeunesse en langue bretonne, organisés par 1’association FEA et I’éditeur Keit Vimp Bev, depuis 2004 pour le premier et
depuis 2007 pour le second.
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Chapitre 2 : Positionnement personnel,
la démarche de la praticienne-chercheuse

Dans cette premiere partie de thése et avant d’aborder les ¢éléments théoriques et
méthodologiques, il me semble indispensable de rendre compte de ma proximité personnelle avec
mon terrain d’étude, de mes propres affects, croyances et convictions, et de la facon dont
j’envisage ma position de praticienne-chercheuse (Albarello, 2004).

Le monde de la langue bretonne est un terrain que je fréquente assidiment depuis la fin des
années 1990 et que je connais assez bien. Mon implication dans le terrain, en tant que
professionnelle, militante associative et meére, a été la source de mon intérét et de ma motivation
pour la recherche. Praticienne, je 1’étais, je le suis et je le serai, ¢’est comme une seconde nature :
les mains dans le cambouis, les expérimentations, les multiples projets faits de réflexions mises en
action. Mais chercheuse... se repérer dans le dédale des théories, prendre le temps de formuler et
de reformuler des questions, tenter de comprendre la complexité des choses, adopter un regard
distancié, c’est tout autre chose. Comment, lorsque 1’on baigne jusqu’au cou dans son terrain
d’étude, peut-on prétendre a une quelconque objectivité scientifique ? Comment relever le défi de
la distanciation ?

1. Le débat sur I’objectivité et la nature des connaissances produites
par les sciences sociales

Le débat sur 1’objectivité ou la neutralité scientifique en sciences sociales est ancien. Au XIX®
siecle, la sociologie fait ses premiers pas. Comte veut faire d’elle une science empirique reposant
sur la production de faits observables et démontrables, au méme titre que les sciences naturelles.
Dans son sillage, Durkheim expose les différentes étapes de la démarche scientifique dans Les
Reégles de la méthode sociologique (1895) : définition de 1’objet, observation, classification,
administration de la preuve. La phase d’observation permet au sociologue de rompre avec les
préjugés de son temps, de son milieu, de son sexe. Il faut traiter les faits sociaux comme des
choses et se prémunir contre toute opinion non fondée scientifiquement. A ce moment-la de
I’histoire des sciences sociales, affirmer le caractére strictement objectif du chercheur et de sa
méthode est un enjeu majeur pour que la sociologie soit reconnue comme une véritable discipline
scientifique.

Un siecle plus tard, les sciences sociales sont bien installées dans le paysage scientifique mondial.
Les sociologues peuvent alors discuter la question de I’objectivit¢ dans leur discipline et la
critiquer. De plus en plus, on considére comme impossible un détachement complet de ses propres
affects et préjugés. Des lors, la prise de distance par rapport a ses valeurs et ses jugements
n’apparait plus comme un but a atteindre mais comme un idéal, une attitude vers laquelle doit
tendre tout chercheur qui se respecte. Selon Bourdieu, Passeron et Chamboredon, les
représentations du sociologue influencent ses questionnements et le choix de ses objets d’étude.
Le sociologue n’est pas détaché d’une vision du monde (il appartient a un milieu social, possede
des convictions religieuses, politiques) ni d’intéréts sociaux (souci de carriére, reconnaissance
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académique, désir de notoriété...) (Bourdieu, Chamboredon & Passeron, 1973). De 1’autre coté de
I’Atlantique, Berger va dans le méme sens. Selon lui, aucun chercheur, lorsqu’il étudie un
phénomene social, ne peut se défaire totalement de son propre bagage idéologique ni de celui de
la société dans laquelle il évolue : « Le sociologue vit dans la société 24 heures sur 24. Qu’il le
veuille ou non, sa propre vie fait partie de son objet d’étude. » Il ne peut « en toute bonne foi »
oublier qui il est (Berger, 2006, p.54).

Le chercheur en sciences sociales doit donc se résoudre a accepter la nature particuliere des
connaissances qu’il produit. Ce sont des « savoirs historiques » qui s’inscrivent dans des cadres de
pensée propres a une époque (Elias et Foucault cités par Riutort, 2004, p.60-65), des formes de
savoir « sociologiquement ancrées et idéologiquement orientées » (Heller, 2002, p.186-187). Ils
ne peuvent faire I’objet d’expérimentations stricto sensu, car les phénomenes sociaux ne peuvent
étre reproduits (Riutort, 2004, p.55), et ne peuvent prétendre ni a la prévisibilité, ni a 'universalité
(Hirschman cité par Riutort, 2004, p.60).

Ainsi, le regard du chercheur sur les objets qu’il étudie porte toujours la trace, plus ou moins
appuyé¢e, de ses préjugés, de ses valeurs, de son étre social. Lorsque le chercheur est par ailleurs
acteur sur le terrain qu’il étudie, on peut supposer que ses affects pésent encore davantage sur son
regard. Dés lors, on peut se demander si I’engagement du chercheur sur son terrain peut nuire a sa
démarche scientifique ?

2. I’engagement du chercheur : des points de vue variables

Les points de vue varient sur la question de I’engagement du chercheur. Pour certains, la science
est la science et la facon dont elle pourra servir ou non aux gens et aux sociétés ne les concerne
pas. Pour d’autres, a I’'inverse, I’engagement est revendiqué et la recherche en sciences sociales ne
peut exister hors de I’engagement. Pour d’autres encore, I’engagement est possible des lors qu’il
est explicité et pratiqué de facon détachée de I’activité scientifique. Dans certains cas, il peut
constituer un atout pour la recherche. Ces positionnements sont fonction des individus, mais
¢galement des thémes, des courants et des disciplines dans lesquels ils s’inserent.

2.1. Revendiquer I’engagement comme finalité de la recherche

Certaines disciplines sont connues pour promouvoir plus que d’autres I’engagement de leurs
chercheurs. C’est souvent le cas des disciplines traitant des langues comme la linguistique et la
sociolinguistique. Costa fait ainsi le constat que de nombreux travaux linguistiques ou
sociolinguistiques concernant des langues minoritaires revendiquent une forme d’engagement en
faveur de ces langues, que celui-ci prenne la forme de discours sur ces langues, de participation
aux débats ou de préconisations pour les politiques linguistiques. Méme lorsque les travaux
portent sur de la linguistique descriptive, I’idée de sauvegarde de la langue est rarement absente
(Costa, 2010, p.77-81).
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Certains chercheurs revendiquent cet engagement de facon trés affirmée. Pour Fishman, c’est
I’objet méme de la sociolinguistique qui, au-dela du simple diagnostic, doit proposer des outils
pour que les communautés linguistiques prennent en main leur destin linguistique. Il déclare
clairement son parti pris politique en faveur du multiculturalisme et de 1’autodétermination
culturelle (Fishman, 1991).

Dans le domaine des sciences de 1’éducation et de la formation aussi, de nombreux chercheurs,
souvent issus de 1’enseignement primaire et secondaire et détenant donc une solide expérience
pratique, adoptent une posture engagée. C’est par exemple le cas du laboratoire du CREAD
auquel j’appartiens :

Le projet scientifique du CREAD s’appuie sur des éléments structurants : horizon épistémique

fédérateur dans la référence anthropologique, double visée d’intelligibilité et de transformation,
axiologie des pratiques a des fins d’émancipation et méthodes empiriques d’enquétes.*

On voit la la double ambition de ces chercheurs issus de la didactique, de la psychologie, de la
sociologie, qui souhaitent a la fois comprendre et agir pour une transformation des pratiques et
une émancipation des individus. C’est aussi la posture de nombreux collectifs qui travaillent dans
le cadre de la recherche-action ou la production de connaissances va de pair avec le désir de
transformer la société.

2.2. Séparer ’activité scientifique du politique et de I’éthique

Pour Max Weber, I’engagement du scientifique dans 1’activité politique (participation au débat
public, action sur le terrain) ne dessert pas I’activité scientifique des lors que le scientifique suit
les regles de la probité intellectuelle. Celle-ci consiste a distinguer les jugements de fait, a visée
cognitive, des jugements de valeur, a visée normative, et, lorsque le scientifique prend la parole ou
la plume, a énoncer clairement s’il s’exprime en tant que scientifique ou en tant que citoyen.
L’éthique wébérienne n’interdit aucunement les prises de position politiques ou éthiques des
scientifiques dans les affaires de la cité, mais les savants n’ont pas le droit d’imposer leur point de
vue personnel en utilisant leur autorité scientifique (Beitone et Martin-Baillon, 2016).

2.3. Voir ’engagement comme un atout pour la recherche

Une troisiéme position consiste a voir I’engagement du chercheur sur son terrain comme un atout
pour la recherche. Ainsi, selon Albarello, I’implication dans le terrain social permet au chercheur
d’accéder aux véritables enjeux :

C’est bien leur insertion dans un terrain social, par I’intermédiaire de leur activité professionnelle ou
par le biais d’un engagement social, culturel, syndical ou de toute autre nature, qui leur fait prendre
conscience des véritables enjeux présents dans ce terrain, qui leur fait écouter le pouls des
institutions et également, ce qui est essentiel dans la construction méme d’un objet de recherche, qui
leur fait percevoir des zones d’ombres, des effets pervers, des aspects symboliques dignes d’intérét
bien que souvent cachés au premier regard (Albarello, 2004, p.20).

35 www.cread-bretagne. fr/presentation-du-cread/

45

CHANTREAU, Katell. Transmettre une langue minoritaire autochtone a ses enfants : le cas du breton - 2022



Chapoulie, préfagant le livre Outsiders de Becker, écrit que pour « comprendre en finesse
I’'univers symbolique des catégories de personnes étudiées », il faut souvent « une familiarité
prolongée » avec cet univers. Il estime ainsi que les meilleures monographies ont été produites par
des sociologues « ayant entretenu avec leur sujet une relation durable et antérieure a leur
recherche » (Becker, 1985, p.19).

De fagon plus pragmatique, I’implication sur le terrain favorise 1’accés du chercheur aux
informateurs. Elle suscite la confiance et permet d’ouvrir des portes. Je suis convaincue que si j’ai
réussi a trouver 450 parents préts a répondre & mon premier questionnaire c’est que je bénéficiais
d’un « capital sympathie » li¢ a mes engagements militants et professionnels antérieurs en faveur
du breton. Cependant, dans le cas d’un terrain en proie a des conflits internes importants,
I’implication peut devenir un inconvénient en rendant plus difficile ’accés a une composante du
groupe si on est identifié a la composante rivale (Mathieu, 2015).

Pour que I’engagement soit réellement un atout pour le chercheur, il n’y a pas besoin de rompre
avec le terrain, mais il est indispensable de fournir un gros effort de distanciation, afin de changer
de regard pour une période donnée (Albarello, 2004, p.17).

3. Les efforts de distanciation

Les chemins vers la distanciation sont multiples. J’en ai emprunté trois qui correspondaient a mes
propres besoins. Le premier a consisté a m’interroger sur mon positionnement personnel, sur mon
rapport & mon objet de recherche, et d’en rendre compte. Le second a été le fait de délaisser la
perspective normative afin de pouvoir poser un regard neuf sur mon objet. Le troisiéme, que je
traiterai dans le chapitre dédi¢ a la méthodologie, a résidé dans 1’adoption d’outils
méthodologiques rigoureux.

3.1. Identifier mon positionnement et en rendre compte

Identifier son positionnement, son rapport au terrain, et analyser ses propres affects, croyances et
convictions apparait comme le préalable indispensable au travail d’objectivation. « Pas de science
du social sans socio-analyse du sociologue », selon la formule des Pingon (Pingon et Pingon-
Charlot, 1997, p.119). Pour cela, j’ai choisi de présenter un morceau de mon histoire, comme une
fenétre ouverte sur une partie de mon univers idéologique.

3.1.1. De la banlieue parisienne a la Bretagne

J’ai grandi en Région parisienne, dans le Val-de-Marne. Mon peére, originaire du Morbihan gallo,
avait souhaité des prénoms bretons pour ses enfants. Mon prénom détonnait dans ma petite ville
de banlieue plus habituée aux Karine, Stéphanie ou aux Leila et Yasmina, et mes camarades me
surnommaient parfois « Katell la Bretonne ». Par affection pour mon pere et mon grand-pere
bretons, j’étais contente de dire mes origines. Sur la route des vacances, Gilles Servat s’invitait
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réguliérement dans notre radiocassette : « La voila la blanche hermine... » et « kaoc’h ki gwenn
ha kaoc’h ki du™ » a tue-téte dans la voiture.

A T’adolescence, j’arborais fierement un triskell autour du cou. Fouillant dans la bibliothéque
paternelle, il m’était arrivé d’y piocher des recueils de poemes. L'un d’eux, Défense de cracher
par terre et de parler breton, était un recueil bilingue de poémes militants (Piriou, 1971). Son titre
avait retenu mon attention et je me souviens de tenter de faire le lien entre les mots frangais que je
lisais et les mots bretons que je déchiffrais. Je savais alors que la langue bretonne existait mais je
n’imaginais pas qu’elle était parlée couramment. La réalité¢ linguistique bretonne était a mille
lieux de ma banlieue, pourtant multilingue et multiculturelle. Ayant fait toute ma scolarité dans
I’enseignement public, je ne me souviens pas d’avoir entendu parler une seule fois des langues et
des cultures régionales de la France a I’école.

Apres le lycée, désirant quitter la Région parisienne, la destination était évidente : ce serait la
Bretagne. Fraichement débarquée a Rennes a 19 ans pour poursuivre mes ¢tudes, au milieu des
années 1990, j’ai commencé a apprendre le breton dans des cours du soir, dans des stages, avec
I’association Skol an Emsav. Une porte s’était ouverte, je découvrais un monde : une langue, une
histoire, des chansons, des danses, et surtout, des espaces de sociabilité¢ ou les débats politiques,
les engagements militants, 1’éducation populaire, rimaient avec la convivialité, la créativite,
I’amitié, la féte.

3.1.2. Du breton a la recherche

Petit & petit, le breton est devenu pour moi une langue de vie, une langue pour rencontrer des
gens, pour créer, pour militer, pour travailler, un élément central de mon identité. Plus tard,
lorsque j’ai eu des enfants, j’ai choisi de les élever en breton. Mon compagnon ne le parlait pas,
n’avait guere envie de 1’apprendre mais n’était pas hostile a ce projet. Ce choix était une évidence
pour moi, ’occasion révée pour progresser dans mon apprentissage, la continuit¢ de mon
engagement pour la réappropriation du breton. Il me semblait logique que si on avait fait I’effort
d’apprendre le breton et qu’on le parlait couramment, alors on le transmettait a ses enfants. Mais
la réalité était toute autre et, bien souvent, j’entendais autour de moi des parents bretonnants parler
francais a leurs enfants. Ils formulaient des phrases impératives en breton (« lak da chupenn »,
« tenn da votou »’’) mais choisissaient le francais pour dialoguer avec leurs enfants. Cela
m’attristait un peu, mais je n’osais poser de questions a ce sujet, comme s’il était tabou. La
question qui me titillait alors était : « Pourquoi ne parlent-ils pas breton a leurs enfants ? »

Cette question ressurgissait sous une autre forme dans mes activités militantes et professionnelles
au service de I’animation en breton et en gallo®® : comment donner envie a des jeunes bretonnants
de transmettre la langue a leur tour ? Je voyais tous les efforts qui étaient faits pour développer les
filiéres bilingues et pour former de nouveaux locuteurs adultes, mais je voyais aussi tous ceux qui,
bien qu’ayant appris le breton, I’utilisaient peu dans leur quotidien, et encore moins avec leurs
enfants, et je me disais : @ quoi bon mettre autant d’énergie pour former des bretonnants s’ils n’ont
pas envie de transmettre la langue ? La question de la transmission familiale était pour ainsi dire

36 Refrain d’une chanson bien connue de Gilles Servat qui reprendre 1’une des fagons de dire « merde» en breton,
littéralement : merde de chien blanc merde de chien noir.

37 Mets ta veste, enléve tes chaussures.

38 Pendant prés de 15 ans, j’ai travaillé au sein de 1’association UBAPAR comme chargée de développement des loisirs en
breton et en gallo et chargée de formation.
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absente des plans de politique linguistique. Dans la postface du livre du collectif Ai’ta*, Ronan Le
Coadic écrit :

Fishman souligne I’importance de la « transmission intergénérationnelle et démographiquement
concentrée sur la maison, la famille et le quartier, bases de la transmission de la langue maternelle ».
(...) Or, les militants — et les pouvoirs publics, qui sont généralement la cible de leur action — sont
fort mal placés pour intervenir directement en ce domaine, qui reléve de 'intimité familiale et
relationnelle. Ils apparaitraient liberticides. On constate donc un paradoxe : les efforts déployés par
I’action militante, comme par les politiques publiques, portent essentiellement sur des domaines
secondaires de la transmission, tandis que le domaine principal reste peu exploré. Peut-&tre est-ce la
un sujet de méditation ? (Stourmerien Ai’ta !, 2016, p.123)

Ce paradoxe, souligné par Le Coadic, m’interpellait. J’avais le sentiment que la transmission
familiale était la clé de la réappropriation du breton et que les acteurs de la revitalisation
linguistique devaient se concentrer sur elle. Mais comment travailler sur un objectif dont on ne
comprend pas les ressorts ? Comment donner envie & des jeunes de transmettre le breton a leurs
enfants si on ne sait pas comment les parents bilingues font leurs choix ? Ces questions
m’habitaient si fort que je n’avais « pas d’autres choix que de chercher a y répondre » (Berger,
2006, p.52).

En 2015, lors de discussions informelles et de réunions, j’ai eu I’occasion d’échanger sur le théme
de la transmission familiale avec des associations comme Divskouarn et KEAYV, ainsi qu’avec des
chercheurs en sciences de I’éducation et en sociolinguistique de I’Université Rennes 2. Ces
¢changes m’ont encouragée a reprendre le chemin de 'université. La recherche dans le cadre
universitaire était un bon prétexte pour aller a la rencontre des parents bretonnants et mieux
comprendre les différentes attitudes vis-a-vis de la transmission du breton.

3.1.3. Le bonheur de parler breton

Le sociologue Lourau écrit : « L’écriture en sciences sociales se construit un statut en rejetant,
autant que possible, les implications les plus intimes » (Lourau, 1988, p.15). Mais comment
rendre compte honnétement de mon positionnement sans parler de mon attachement affectif a la
langue bretonne ? Dans ce paragraphe, malgré les conseils de Lourau, je me permets un petit pas
de coté, une sortie du monde académique, pour faire état, au-dela de I’approche biographique, de
ce que la langue bretonne représente pour moi.

Le breton, c’est un univers qui est devenu mien, petit a petit. Je ne suis pas née en Bretagne, je n’y
ai pas grandi, mais I’apprentissage de la langue bretonne m’a aidée a me sentir trés vite d’ici,
profondément ancrée. C’est un cadeau de jeunesse associ¢ a une période de ma vie intense et
joyeuse lorsque, jeune adulte partie de chez mes parents, j’ai « inventé » ma propre vie, en
Bretagne. C’est devenu au fil du temps un élément central de ma vie et de mon identité et une
source d’épanouissement, a travers la création, I’appartenance a des collectifs et 1’engagement
militant.

Le breton m’a donné de multiples opportunités de création. Le désir de créer était bien installé en
moi et s’est concrétisé en frangais a plusieurs reprises. Mais ce désir de création a été démultiplié
par mon désir d’apprentissage linguistique. Pour m’approprier la langue bretonne, il me fallait
I’écrire, la chanter, la déclamer, et de la sont nés de nombreux projets : des pieces de théatre avec
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la troupe rennaise Barzhanoff, des traductions d’albums jeunesse avec Hipolenn®’, de I’écriture de
livres, de petits romans, de chansons... Ces projets ont été autant d’occasions d’acquérir des
compétences et de gagner en confiance en moi.

Dans de nombreux cas, ces projets de création étaient portés par des associations, des collectifs, et
ceci est un autre point important pour moi : dans mon imaginaire, langue bretonne rime avec
collectif, avec sentiment de complicité, avec affection. Pour moi, la langue bretonne constitue un
lien tres fort entre les gens qui la parlent et I’apprennent. Elle fait tomber les barrieres sociales et
générationnelles. Comme il m’est difficile de vouvoyer un bretonnant !*’ J’essaye parfois, mais au
bout de cinq phrases, ma langue fourche et je passe au tutoiement, méme si je m’adresse a un
professeur d’université ou a un ancien de ma commune que je rencontre pour la premiére fois.
Ayant travaillé pendant 15 ans dans I’animation en breton, j’associe le breton non seulement a des
projets collectifs mais aussi a des moments de vie collective comme les colonies de vacances ou
les stages de formation a I’animation (BAFA et BAFD) ou les relations sont intenses, pleines
d’émotions, de jeux, de rires, de plaisir.

Enfin, inséparable de la langue bretonne, il y a la dynamique de lutte pour la récupération de la
langue, le sentiment d’ceuvrer collectivement a un combat utopique, une résistance de tous les
jours, ou, malgré les dissensions sur les objectifs et les stratégies, des centaines de personnes se
mobilisent, avec beaucoup d’engagement personnel et d’espoir. Cette énergie-la m’émeut
profondément.

Je referme ici la parenthése sur mon « attachement affectif a 1’objet ». Avoir conscience et rendre
compte de cet attachement ne suffisent pas a la prise de distance, il faut aussi changer de regard.

3.2. Délaisser la perspective normative

En tant que praticienne et militante, mon objectif était la promotion de 1’'usage de la langue
bretonne. J’étais mue par le désir de parler breton et de faire parler les gens en breton. En
devenant chercheuse, je devais changer de posture (au moins pour un temps) : non plus vouloir
changer les pratiques mais les comprendre, telles qu’elles étaient. Une révolution ! Albarello et
Becker m’ont guidée dans ce cheminement. Albarello invite ainsi les praticiens-chercheurs a
délaisser la perspective prescriptive, pour adopter une perspective explicative et compréhensive :
« L’objectif n’est plus de faire partager un point de vue par d’autres, mais de comprendre I’origine
d’un phénomeéne ou de saisir et décrire au mieux la modalité de fonctionnement d’un systéme »
(Albarello, 2004, p.22).

Il s’agit de se mettre a 1’écoute des personnes et de leurs comportements avec comme présupposé
de départ que « le comportement que 1’on étudie est parfaitement sens¢€ » et ne reléve ni de la folie
ni de I’incohérence, méme si son sens nous échappe pour le moment. Toute action semblait étre
une bonne idée pour les gens qui les ont faites au moment ou ils les ont faites (Becker, 2002,

39 Association créée en 2006 a Rennes ayant pour objectif la promotion de la lecture en breton auprés des enfants via la
traduction de standards de la littérature jeunesse et 1’organisation d’animations lecture dans les bibliothéques.

40 Dans une partie de la Basse-Bretagne pourtant, le vouvoiement s’applique de facon exclusive. Mais en tant que
bretonnante seconde, je porte ancrées en moi les normes de proximité et de distance marquées par le tutoiement et le
vouvoiement en frangais. Ce sont ces normes, relatives, qui me servent de référence et me permettent de comparer les usages
que j’en fais dans les deux langues.
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p.58). L’une des ficelles de Becker pour se mettre a 1’écoute des gens et entrer dans une posture
compréhensive est de préférer les « comment » aux « pourquoi ». Les pourquoi sous-entendent
souvent un regard normatif (« pourquoi fumez-vous de I’herbe ? ») et de ce fait, ils risquent de se
heurter a des réponses courtes, défendables et logiques sur le plan social, émises sur le ton
défensif, pour se justifier. A I’inverse, les questions introduites par comment (« comment avez-
vous commencé a fumer de I’herbe ? ») déculpabilisent, elles aménent des réponses plus longues,
qui racontent une histoire pour rendre un acte compréhensible, découvrir 1’enchainement des
choses, les étapes du processus (Becker, 2002, p.106).

4. Les enseignements de la distanciation

Je suis entrée dans la démarche de la praticienne-chercheuse de facon lente et progressive. Je me
suis efforcée d’allumer dans ma téte un petit voyant lumineux indiquant « attention préjugé ! »
lorsque je sentais que mes jugements de valeur prenaient le dessus, une sorte de prise de distance
critique vis-a-vis de moi-méme, comme une tentative de dédoublement permettant au je
compréhensif de repérer le je jugeant. Je ne pourrais garantir que le voyant s’est allumé a tous les
coups. Et, au terme de cette recherche, je reste persuadée que la distanciation ne peut €tre que
partielle. C’est toutefois une belle expérience, a la fois étonnante, réjouissante et déstabilisante.

Etonnante car elle appelait un rapport au temps différent, elle demandait de dissocier ’action de la
réflexion, alors que sur le terrain, dans le cadre de mon métier d’animatrice et de mes activités
militantes, la réflexion et ’action étaient deux temps quasiment simultanés. Il fallait accueillir une
nouvelle forme de réflexion, qui se construisait par touches, sur le temps long, au gré des lectures,
des résultats statistiques et du recueil des témoignages. Il fallait aussi accepter de différer 1’action.
L’obtention d’un financement pour cette recherche a été a ce titre une grande chance, me
permettant de suspendre 1’action (du moins dans le cadre professionnel) pour entrer dans cette
logique de réflexion sur le temps long.

Cette expérience a également €t¢ réjouissante car en délaissant les pourquoi pour les comment, le
regard normatif pour le regard compréhensif, de nombreuses possibilités d’échanges approfondis
et sereins se sont ouvertes. Peu a peu, la question de départ « pourquoi ne parlent-ils pas breton a
leurs enfants ? » est devenue « comment les parents bretonnants font-ils leurs choix
linguistiques ? Qu’est-ce qui les influence ? ». Plus tard, j’ai compris que c’était le regard
normatif sous-entendu dans la premicre question qui la rendait tabou et m’empéchait
inconsciemment de la poser.

Tout au long de ma recherche, j’ai continué a entretenir des relations denses avec mon terrain,
dans le cadre familial, amical et militant. J’ai partagé régulicrement mes résultats de facon
formelle via des publications, des communications en colloque, des interventions en lycée, aupres
de parents d’¢éléves et d’enseignants-stagiaires. Cet exercice m’était relativement ais€ et je voyais
dans ce travail de partage et de vulgarisation un élément indissociable du travail de recherche.

Cependant, lorsque les discussions étaient plus informelles, avec des amis, des journalistes, des
jeunes bretonnants que je rencontrais, j’étais parfois déstabilisée, ne sachant trop quelle posture
adopter. Etais-je vue comme I’experte, connue pour ses travaux sur la transmission du breton ?
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Ou comme un parent lambda qui partageait son expérience de parent ? Une mére me disant
qu’elle n’arrivait pas a parler breton a ses enfants attendait-elle de moi une analyse de sa situation,
de I’écoute, ou du réconfort ? Un jeune qui avait envie de parler breton a ses futurs enfants, mais
pressentait que ce serait difficile, attendait-il des conseils ou des encouragements ? Mais si je
prodiguais des conseils, est-ce que je ne replongeais pas téte la premiére dans la posture
normative ? La discussion informelle se prétait peu aux développements d’une conférence, alors
je réagissais au coup par coup, citant des témoignages collectés auprés de parents faisant écho a la
situation évoquée. Je me voulais compréhensive, rassurante, encourageante, et j’essayais de
dédramatiser certaines situations en montrant qu’elles étaient vécues par bien d’autres parents.
D’autres types d’échanges, avec des journalistes bretonnants, m’ont également déstabilisée. Ils
s’enquerraient de I’avancée de mes recherches mais, dans le méme temps, me posaient des
questions pratiques : quelles stratégies adopter pour transmettre le breton a ses enfants ? Qu’est-ce
qui ne fonctionne pas ? Pourquoi de nombreux parents bretonnants ne transmettent pas le breton ?
D’une certaine maniere, ils me sommaient de prendre position, d’expliciter ce que je pensais
personnellement (Mathieu, 2015). Ces questions portaient en elles le spectre du regard normatif,
mais il n’était pas toujours aisé de les reformuler sur le vif.

5. Assumer une subjectivité singuliere

Au terme de I’écriture de ce chapitre, j’ai choisi d’assumer une écriture de cette thése a la
premiere personne du singulier. Le « je » n’est pas inédit en sciences sociales, des auteurs comme
Becker ou Kaufmann I'utilisent, par exemple, mais il n’est pas courant :

Les criteres de validité des connaissances scientifiques (objectivité et universalité de la
connaissance), unis a une tradition janséniste (« le moi est haissable ») et, plus généralement, I’idée
que la science reléve de la vocation, d’un appel vers ce qu’on n’est pas et qui a plus de valeur que
soi, se conjuguent pour refuser que la science puisse s’écrire a la premicre personne. (Lantz, 1995,

p.51)

La premiere personne du singulier semble dire que le chercheur s’extrait du collectif des
chercheurs. Elle dérange dans les écrits scientifiques car elle introduit « des sentiments
personnels, des incertitudes ; pire encore si elle suggere que I’auteur fait entrer des convictions
personnelles dans la démarche scientifique » (Lantz, 1995, p.52). Lantz note que les sociologues
qui se risquent a utiliser le « je » s’excusent de le faire et précisent que cela ne reléve pas d’une
quelconque prétention. En choisissant d’écrire cette theése a la premicre personne, en alternance
avec des formes plus impersonnelles, je veux a la fois exprimer ma conviction que nul ne peut
prétendre a 1’objectivité absolue, et souligner le fait que cette recherche s’inscrit dans une
subjectivité¢ singuliére marquée par des engagements, des affects, des loyautés, méme si mes
efforts de distanciation ont été constants tout au long du processus de recherche.
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Chapitre 3 : Bases théoriques pour penser la transmission de

la langue

Sociologie, psychosociologie, sociolinguistique, sciences de 1’éducation... quand je me suis
lancée dans cette recherche, je ne savais guére a quelle discipline universitaire la rattacher,
d’autant qu’aucune de ces disciplines ne correspondait @ ma formation initiale. Quels outils
utiliser ? Quel tablier revétir ? Tout me semblait bon a prendre. Les sciences de 1’éducation se sont
finalement imposées et cela m’a donné une grande liberté pour emprunter les outils et les concepts
de différentes disciplines.

C’est ainsi que lorsque je me suis penchée sur la notion de langue, je suis allée puiser aux sources
des recherches en sociolinguistique. Le lexique relatif aux langues minoritaires autochtones et aux
contextes plurilingues est foisonnant et mobilise de nombreuses catégories. J’ai tenté de retenir les
termes et les concepts qui me semblaient les plus pertinents pour analyser la situation bretonne.
Lorsque j’ai essayé d’y voir plus clair sur la notion de transmission, ce sont des écrits relevant de
la sociologie, de la psychologie, de la philosophie, de la pédagogie, qui ont éclairé ma route. En
quoi consistait la transmission appliquée a des biens culturels, et notamment aux langues ? Quels
processus et quels moyens étaient en ceuvre dans la transmission ?

Apres une bréve réflexion sur I’ancrage disciplinaire de cette recherche, je présenterai quelques
reperes théoriques qui permettront de comprendre comment j’ai appréhendé les notions de langue
et de transmission.

1. Ancrage disciplinaire

1.1. Transmission linguistique familiale et sciences de I’éducation

1.1.1. Un intérét tardif de la discipline pour I’éducation familiale

Les lois Ferry sur I’école marquent 1’apparition des premiers cours universitaires sur I’éducation :
premier cours de pédagogie a la Faculté des Lettres de Bordeaux en 1882, cours de science de
I’éducation a la Sorbonne en 1883, chaire de pédagogie a la Sorbonne en 1887... En 1967, les
sciences de 1’éducation deviennent une discipline universitaire a part entiére. Pendant longtemps,
I’école a été la préoccupation essentielle, voire unique, des sciences de 1’éducation. Mais peu a
peu, celles-ci se sont intéressées a de nouveaux domaines comme la formation des adultes et le
travail social et, plus récemment, I’éducation familiale. C’est depuis 1985 environ, 10 ans apres le
monde nord-américain, que 1’éducation au sein de la famille est devenue un objet d’étude en
France (Durning, 2006, p.10). Durning explique I’intégration tardive de la famille aux études sur
I’éducation par différentes raisons : la banalité apparente de 1’éducation au sein de la famille, le
caractére intime (et donc peu accessible) du familial et du domestique, la connotation
réactionnaire associée au terme d’éducation familiale (marqué par son utilisation par le régime de
Vichy), la méfiance face a ’idée d’éducation des parents et d’intervention de I’Etat dans la vie des
familles (Durning, 2006, p.14-17). 11 fait coincider I’apparition de ce champ de recherche avec les
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bouleversements des structures familiales au milieu des années 1980 (création de I’ Association
des parents gays et lesbiens en 1986) et la découverte des mauvais traitements dont étaient
victimes certains enfants (Durning in Beillerot et Mosconi, 2014, p.161-169). Aujourd’hui, ce
champ recouvre a la fois 1’éducation au sein de la famille et les interventions éducatives de
professionnels au sein des familles.

1.1.2. Des travaux marginaux sur la transmission des langues minoritaires autochtones

Si ’on envisage maintenant les liens entre les sciences de 1’éducation en France et les langues
autochtones, on constate qu’ils sont assez ténus. On ne compte que deux laboratoires en sciences
de I’éducation (ou affiliés) présentant des thématiques en éducation sur les langues autochtones*' :
I’Institut coopératif austral de recherche en éducation (ICARE) a La Réunion, et Sociétés
traditionnelles et contemporaines en Océanie (EASTCO) en Polynésie. Le laboratoire Cultures
Education Sociétés (LACES) a Bordeaux, auquel sont affiliés des chercheurs en sciences de
I’éducation, présente quant a lui un axe d’étude sur la diversité intégrant la question des langues et
cultures régionales. Aux travaux de ces équipes s’ajoutent quelques productions scientifiques
isolées mettant en lien sciences de l’éducation et langues autochtones (Pentecouteau, 2019,
p.128). L’essentiel de ces travaux concerne l’enseignement des langues minoritaires ou les
relations entre langue de la famille et langue de 1’école.

1.1.3. Les disciplines les plus mobilisées sur la transmission familiale des langues
minoritaires

J’ai relevé dans ma bibliographie les 20 auteurs dont les travaux sur la transmission linguistique
familiale étaient les plus proches de mes propres axes de travail. 14 d’entre eux exercent dans le
cadre de la sociolinguistique, de la linguistique appliquée ou, dans une moindre mesure, des
sciences du langage, 4 relévent de la sociologie, et 2 de I’anthropologie. A noter que plus de la
moitié des chercheurs ceuvrant dans le cadre de la (socio)linguistique sont eux-mémes locuteurs
des langues dont ils étudient la transmission. A ma connaissance, il n’y a pas actuellement de
publications en sciences de I’éducation étudiant la transmission familiale d’une langue minoritaire
autochtone.

Au départ, le choix de rattacher ma recherche aux sciences de I’éducation était li¢ a 1’affiliation de
I’un de mes directeurs de thése a un laboratoire de sciences de 1’éducation (le CREAD),
laboratoire au sein duquel il avait commencé a réunir quelques personnes intéressées par le théme
de la transmission des langues minoritaires. Mais au fur et a mesure de I’avancée de ma recherche,
ce choix a pris sens.

1.2. Un choix pertinent

A mes yeux, 1’étude de la transmission familiale d’une langue minoritaire reléve pleinement des
sciences de 1’éducation. En premier lieu par son objet d’étude. Transmission et éducation sont
intimement liées. Elles renvoient toutes deux aux notions de construction personnelle, d’héritage,
de socialisation. On retrouve dans le processus de transmission d’une langue plusieurs

41 Cf. Annuaire des unités de recherche : https://appliweb.dgri.education. fr/annuaire/selectUr.jsp
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caractéristiques du processus éducatif : le développement d’une facult¢ de communication,
I’intégration sociale et culturelle de I’enfant a un groupe, le développement de valeurs et de
croyances particuliéres et la mise en place de stratégies plus ou moins conscientes et volontaires.

En deuxi¢me lieu par son terrain d’étude. La famille, méme si elle n’est entrée que tardivement
dans le champ des sciences de I’éducation, est une instance essentielle de 1’éducation des enfants.
C’est leur premier environnement social. Durning, Pourtois, Desmet, Kellerhals, Gayet... ont
commencé a labourer le champ de I’éducation familiale. Il convient de développer ce travail pour
que la famille prenne tout a fait sa place au sein des sciences de 1’éducation, aux cotés des travaux
dédiés a I’école et a la formation des adultes.

Enfin, d’un point de vue pragmatique, I’approche pluridisciplinaire des sciences de 1’éducation
parait étre la plus adaptée pour appréhender la transmission linguistique familiale dans sa
globalité. Elle permet d’avoir recours a des outils théoriques et a une littérature scientifique plus
¢toffés, ce qui est précieux lorsque les travaux antérieurs ne sont pas légion. Pour ce qui est de la
méthodologie, cependant, que ce soit pour le recueil ou le traitement des données quantitatives et
qualitatives, j’ai emprunté essentiellement des outils d’enquéte utilisés en sociologie.

Ma recherche ambitionne de faire le lien entre éducation, famille et langues autochtones. Son
rattachement aux sciences de I’éducation et de la formation participe au vaste mouvement
d’ouverture et d’¢élargissement de cette discipline : 1’école, certes, mais aussi la formation pour
adultes, la famille, 1’éducation populaire, 1’éducation par les pairs et par les médias. Une fois
précisé 1’ancrage disciplinaire de cette recherche, il me faut présenter les outils lexicaux et les
catégories qui seront utilisés tout au long de cet écrit.

2. Le breton : une langue minoritaire autochtone

Les qualificatifs ne manquent pas pour catégoriser les langues et parler de nos rapports aux
langues. Mackey souligne la difficulté¢ de I’exercice (Mackey in Moreau, 1997, p.187). Selon lui,
les significations sont variables, instables, imprécises et arbitraires. Le plurilinguisme et la
pluralité des contextes rendent difficile, voire impossible, d’englober toutes les situations sous un
seul terme. Les termes, définitions et concepts liés a I’é¢tude des langues sont abondants. Je n’en ai
retenu que quelques-uns, ceux qui me semblaient les plus opératoires pour rendre compte de la
situation sociolinguistique bretonne et pour constituer une partie de la base lexicale et
conceptuelle de mes analyses.

2.1. Qu’est-ce qu’une langue ?

Des chercheurs se réclamant de la sociolinguistique critique remettent en question le concept
méme de langue et la possibilité de définir ce concept et de déterminer des objets langues stables
et dénombrables. Dans sa thése, Malo Morvan présente une synthése de ces critiques qui
contestent les présupposés sur lesquels s’appuient les définitions  proposées :
I’intercompréhension, 1’homogénéité, les frontieres entre les langues, la communauté
linguistique... (Morvan, 2017, p.4-10) De telles critiques invitent a prendre du recul par rapport
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au concept de langue. Cependant, le questionnement du concept de langue n’est pas au coeur des
préoccupations de cette recherche, et j’ai donc choisi de conserver cette catégorie tout en ayant
conscience de sa dimension sociale et politique.

2.1.1. Aspects linguistiques

Pour expliquer ce qu’est une langue, le linguiste Sibille adopte deux points de vue. Le premier est
un point de vue fonctionnel qui voit dans la langue « un instrument de communication constitué
par un systéme de signes vocaux (ou gestuels) dont le fonctionnement obéit a un certain nombre
de régles ». Sibille précise dés lors que « toute variété linguistique (parler local, sociolecte...), si
proche soit-elle d’une autre variété, est, en soi, une langue » et que les hiérarchies établies entre
les langues, dialectes, patois, relévent de représentations et non de critéres linguistiques. Le
second est un point de vue typologique qui considére qu’une langue est un mundartbund, une
« fédération de parlers », c’est-a-dire « un groupe de parlers philogénétiquement proches,
présentant des affinités structurales fortes, et facilement inter-compréhensibles ou “inter-
apprenables” » (Sibille, 2010, p.1).

Illustration 1 : Variantes dialectales du breton 1
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Cette définition a le mérite de ne pas faire de hiérarchie entre les différentes variétés linguistiques
et de prendre en compte le caractére hétérogéne des parlers. Pour ce qui est du breton, il présente
effectivement des variations diatopiques qui affectent surtout la phonologie et, dans une moindre
mesure, le lexique, la morphosyntaxe demeurant elle plus homogene (Chantreau et Moal, 2020).
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Le découpage dialectal traditionnel selon les limites des anciens évéchés (Cornouaille, Léon,
Trégor et Vannes) s’avere trop simpliste. D’une part, on discerne historiquement deux grandes
aires distinctes en Basse-Bretagne, I'une a 1’Ouest, 1’autre a 1’Est, majoritairement vannetaise
(Plourin, 2005, p.19). D’autre part, le domaine bretonnant s’est aussi constitu¢ en deux poles
archaisants, léonard au nord-ouest et haut-vannetais au sud-est, que sépare une vaste zone
d’innovation linguistique, la diagonale des changements, de la Basse-Cornouaille au sud-ouest
jusqu’au Trégor-Goélo au nord-est (Blanchard, 2009, p.49). Une recherche plus récente, construite
a partir de données issues du Nouvel Atlas linguistique de la Basse-Bretagne de Le Dl (2001), fait
apparaitre une bipartition claire entre une aire nord-ouest (Trégor, Léon, Basse-Cornouaille) et
une aire sud-est (Haute-Cornouaille et Vannetais). Dans chacune de ces aires se dégagent des
« pdles de similarité » (Solliec, 2021).

Illustration 2 : Variantes dialectales du breton 2
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Source : Tanguy Solliec (2021)

Dans tous les cas, il est difficile de découper nettement les parlers dans 1’espace. 1l faut imaginer
des poles (autour de Lesneven, Tréguier, Vannes, Quimper) qui concentrent de nombreuses
caractéristiques de telle ou telle variété dialectale et, entre eux, de vastes zones de mélange, des
continuum, ou se mélent des éléments de différentes variétés.

Aux différents parlers traditionnels s’ajoute une nouvelle variété : le breton standard. Au cours du
XX¢ siecle a été entrepris un travail d’unification de la graphie du breton qui a abouti, en 1941, a
la graphie peurunvan (completement unifiée), qui s’est imposée comme systéme orthographique
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commun dans les écoles, la vie publique et la plupart des ouvrages en langue bretonne. Ce
standard, concernant a I’origine le breton écrit, est devenu au fil du temps un standard parlé, du
fait qu’au cours des 50 derni¢res années, ce sont essentiellement les écoles et les cours pour
adultes, dont I’enseignement est basé sur I’écrit, qui ont assuré la transmission de la langue
bretonne aux jeunes générations.

La plupart des bretonnants 4gés n’ont pas été scolarisés en breton et parlent un breton dialectal. La
plupart des jeunes bretonnants ont été scolarisés en breton ou ont appris le breton dans le cadre de
I’enseignement pour adultes, et parlent un breton influencé par le standard écrit, méme si cela
n’empéche pas le recours a des formes parlées dialectales. L’intercompréhension entre locuteurs
de dialectes différents est possible avec la connaissance de certains codes et un peu
d’entrainement. L’intercompréhension entre un locuteur de breton dialectal et un locuteur de
breton standard est aussi possible, mais cela peut dépendre de la distance entre la forme standard
et la forme dialectale (la forme standard est plus proche du breton du Léon que du breton
bigouden ou vannetais par exemple) et surtout du désir de communiquer en breton des deux
parties. Les témoignages ne manquent pas d’enfants scolarisés en filicre bilingue qui ont noué une
relation en breton avec un de leurs grands-parents, locuteur d’un breton dialectal. Les
témoignages attestant de 1’expérience contraire, 1’impossibilit¢ de créer un lien en breton entre
petits-enfants et grands-parents, ne manquent pas non plus*. Il semble que dans ce dernier cas, la
difficulté est certes, en partie, linguistique, mais elle est surtout psychologique et sociale. La
rupture de la transmission du breton au tournant du XX° siecle a laissé des traces : la honte de
parler breton, le souhait de laisser cette langue de coté et le tabou d’utiliser cette langue avec les
enfants. Cet exemple montre bien, au-dela de la dimension linguistique, la dimension sociale des
langues.

2.1.2. Langue et identité

Des recherches ont révélé les liens étroits entre langue et identité. Les langues sont des marqueurs
identitaires. Elles font partie de I’histoire des groupes et des individus qui les parlent
(Pentecouteau, 2002, p.36). Elles portent en elles des fagons « de s’ouvrir au monde » (Cassin,
2019, p.19), elles servent a étre au monde et a dire le monde d’une facon particuliére (Blanchet,

42 Kaourintin a été élevé en breton par ses parents. Ses quatre grands-parents parlent breton. Il parle breton avec ses grands-
parents paternels et frangais avec ses grands-parents maternels. Voici ce qu’il raconte :

« Ma zud-kozh tu ma zad zo tud diwar ar maez, deuet da vevaii er bourk. Ma zad-kozh oa apotiker ha ma mamm-gozh a vire
bugale er gér. Pemp mab ‘neunt bet ha pevar anezho o deus addesket brezhoneg pa oant tud yaouank. Int a gave se iskis met
benn ar fin eo chefichet o yezh darempred gant o bugale, deuet eo da vezaii ar brezhoneg, hag int en em rentet kont oa ket ken
fall, e oa o yezh, a oa stag ouzh tout ar pezh o doa bevet, ha ne oa ket ur soflj ken mat se skarzhai ar brezhoneg. Ma mamm-
gozh a lar : « ma bugale 'neunt desket un dra din. Se zo brav ! » Me zo kontant-tre gallout kaozeal brezhoneg gant ma zud-
kozh, ha bepred eo bet giz-se. Brezhoneg Plistin zo... pas plaen met... bez zo levezon Leon. Deus tu ma mamm, brezhoneg
Plougreskan ’mije poan kompren ’né. Peizanted mod kozh, komz krefiv, hag an darempred zo etre ma mamm hag he zud oa
ket mat, neuze ‘meus ket kaozeet brezhoneg gante james. ‘Neunt ket komprenet choaz ma zud desevel hanomp e
brezhoneg. »

Mes grands-parents paternels ont grandi a la campagne et puis sont venus vivre au bourg. Mon grand-pére était pharmacien et
ma grand-mere gardait des enfants. Ils ont eu cinq fils et quatre d’entre eux ont réappris le breton a 1’adolescence. Mes
grands-parents trouvaient cela étrange mais finalement, ils ont changé de langue avec leurs enfants et le breton s’est installé
entre eux. Ils se sont rendus compte que ce n’était pas si mal que ¢a, que c’était leur langue, qu’elle était rattachée a tout ce
qu’ils avaient vécu, et que ce n’était pas une si bonne idée que ¢a de se débarrasser du breton. Ma grand-meére dit : « mes
enfants m’ont appris quelque chose, ¢a c’est beau ! » Je suis trés heureux de pouvoir parler en breton avec mes grands-
parents, et ¢a a toujours été comme ¢a. Le breton de Plestin est... pas plat mais... il y a une influence du breton du Léon. Du
c6té de ma mere, le breton de Plougrescant, j’aurais du mal a les comprendre. Des paysans a I’ancienne, qui parlent fort, et
les relations entre ma mére et ses parents n’étaient pas bonnes, alors je n’ai jamais parlé breton avec eux. IIs n’ont pas
compris le choix de mes parents de nous élever en breton.
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2002, p.98). Elles signalent 1’identité des locuteurs, les distinguent (Blanchet, 2002, p.98),
exposent leur appartenance régionale, sociale, ethnique, pour le meilleur ou pour le pire. Liidi et
Py qui étudient les usages linguistiques de migrants en Suisse €crivent ainsi :

Parler avec un fort accent espagnol a Neuchétel peut :

- exprimer la fierté du locuteur quant a son origine

- susciter chez son interlocuteur une attitude positive face a une région d’origine commune

- étre accompagné de la crainte du locuteur d’enfreindre la norme

- déclencher une réaction de rejet quasi allergique chez un francophone a forte conscience normative
- catégoriser le locuteur comme travailleur immigré et le discriminer socialement par le biais d’une
attitude négative face aux étrangers. (Liidi & Py, 2003, p.89)

Les langues rappellent I’origine et 1’héritage (Billiez, 1985). Dans des situations d’abandon de la
langue d’origine a Nouméa, Barneéche rapporte des propos selon lesquels oublier sa langue serait
comme oublier ses origines, c’est-a-dire trahir les siens (Barnéche, 2005). Dans certains cas,
comme celui des Saraguros au sud de ’Equateur ou celui des Tapietes au nord de I’ Argentine, le
lien entre langue et identité est si fort que les situations de perte de la langue entrainent des
angoisses identitaires : comment puis-je continuer a étre tapiete si je ne parle pas la langue des
Tapietes ? (King, 2000 ; Hirsch, Gonzalez & Ciccone, 2006)

En Bretagne, le lien langue et identité n’est pas fort a ce point et de nombreux Bretons ne parlant
ni breton ni gallo se sentent tout a fait bretons. Toutefois, si I’on se réfere au sondage TMO
Région Bretagne 2018, on constate que le sentiment d’appartenance est plus fort pour les
bretonnants que pour 1’ensemble de la population bretonne. Ainsi, sur I’ensemble de 1’échantillon,
56 % des personnes interrogées déclaraient un fort sentiment d’identité bretonne®, alors que si on
ne prenait en considération que les bretonnants, ce chiffre s’¢levait a 84 %.

2.1.3. Langue et communauté

Selon le psychiatre Yann Daumer, la langue, « substrat d’une évolution collective s’étalant sur des
siecles, (...) est sans aucun doute le lien le plus fort qui est noué entre un individu et le groupe
auquel il appartient » (Daumer cité par Pentecouteau, 2002, p.36). Mais de quel groupe s’agit-il ?
Les sociolinguistes ont coutume d’utiliser le concept de communauté linguistique. Mais dans un
contexte de sociétés plurilingues marquées par des appartenances multiples, est-ce un concept
opératoire ? Qui fait partie de cette communauté linguistique ? Calvet met en lumicre la
complexité de cette question. Est-ce que ce sont les personnes dont c’est la langue premiére ? Ou
bien les personnes qui parlent cette langue, sachant que chacun peut appartenir a plusieurs
communautés linguistiques ? Ou encore s’agit-il d’un groupe auquel appartiennent les personnes
qui "ont choisi ou les personnes reconnues par les autres membres de la communauté ? (Calvet,
1993, p.86-89). Est-ce que les locuteurs « passifs » (qui comprennent la langue mais ne la parlent
pas) ou les locuteurs « symboliques » (qui ne connaissent pas la langue mais la revendiquent) en
font partie ? (Blanchet, 2002, p.98) Et que partagent les membres de ce groupe ? Une
communauté linguistique existe-t-elle de fait ou a travers la conscience de ses membres ?

En France, « la notion [de communauté¢] est autant utilisée pour valoriser ce qui fait lien que pour
stigmatiser les différences. Il y a de « bonnes communautés » (légitimes) et des « communautés
qui dérangent » (illégitimes) » (Pentecouteau & Servain, 2020). Les communautés liées aux

43 Autant breton que francais, plus breton que frangais ou seulement breton.
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minorités font partie des « communautés qui dérangent ». Elles sont souvent associées au
communautarisme, synonyme de repli sur soi, ce qui rend cette catégorie peu attrayante. Pourtant,
la notion de communauté¢ ou de groupe linguistique fait partie de 1’imaginaire et des
catégorisations de mes informateurs lorsqu’ils évoquent « les bretonnants », « les bretonnants de
naissance » ou « le monde des bretonnants ». En ce qui concerne la langue bretonne, il me semble
que I’on peut distinguer plusieurs groupes, sachant que les contours des uns et des autres restent
mouvants.

Le groupe le plus large, que I'on nomme communément « les bretonnants» ou «les
brittophones »*, que 1’on pourrait aussi désigner par I’expression « communauté linguistique
bretonnante » (au sens de groupe social qui a un bien en commun, en I’occurrence une langue),
regroupe l’ensemble des personnes qui « parlent » breton, quels que soient leur degré de
compétence, leur appétence pour le breton et leurs pratiques langagiéres (variété dialectale,
fréquence d’utilisation...). Les contours de ce groupe sont flous du fait du caractére subjectif de
ce que « parler » veut dire. Cette communauté a en commun une langue (avec des pratiques
diverses) et une histoire (vécue et ressentie de facons diverses). Selon le sondage TMO 2018, il y
avait environ 207 000 bretonnants en 2018.

Au sein de cette communauté linguistique on peut distinguer deux grands groupes de locuteurs :
les locuteurs premiers (souvent nommés « les bretonnants de naissance ») et les nouveaux
locuteurs. Cette différenciation est le produit de 1’histoire récente de la langue bretonne marquée
par la rupture de la transmission intergénérationnelle, la perte de la langue et le projet de
revitalisation. Le groupe des locuteurs premiers est constitué de personnes plutot agées, issues de
milieux populaires ou paysans, ayant appris le breton au sein de leur famille et/ou du voisinage.
Ils parlent une variété dialectale du breton. Le groupe des nouveaux lo