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INTRODUCTION

Parmi les trois p&es fondamentaux qui composent le triangle didactique, asavoir
la langue, le sujet et le monde (Defays, 2018), le premier a &é&pendant longtemps
privil@ié La langue, la culture, la communication ainsi que d’autres contenus
constituent les objets du cours de langue &rangére. Le manuel?, support de diffusion du
savoir et vecteur principal des objets du cours de langue suscite donc notre inté&é& de

recherche.

Premigement, le manuel constitue un maté&iel pélagogique trés important dans
I’enseignement d’une langue. Le savoir linguistique y est présenté, organisé¢ et
higarchis¢ de maniére systématique. Accompagnateur pour 1’enseignant et outil de
travail concret pour 1’apprenant, le manuel forme d’une certaine manicre le cadre
sécurisé pour 1’enseignement et 1’apprentissage (ci-apreés I’E/A) en condensant en un
objet le savoir &acquéir et les ressources ne€essaires pour y parvenir, ce qui en fait un
ouvrage de référence incontournable, ce qui est d’autant plus particulierement vrai qu’il
s’agit de ’E/A exolingue d’une langue étrangere, tel est le cas du frangais langue

érangere (ci-aprés le FLE) en Chine.

Deuxianement, le manuel est la ré&ence thérique primordiale. 1l met en relief
le principe de I’enseignement qui vise la constitution, la transmission et le
développement des savoirs. De la mé&hodologie traditionnelle & la perspective
actionnelle, on voit une é&olution de la déinition du savoir: savoirs (passifs,
encyclopéliques ou réé&entiels), savoir-faire, savoir-&re, savoir-vivre, savoir-
apprendre... Ils sont tous présentés explicitement ou implicitement dans le manuel qui

détermine la formation du systeme de savoir de I’apprenant.

Troisienement, le manuel de langue est en tension entre plusieurs pdes. Les
discours dans le manuel, qu’ils soient fictionnels ou authentiques, représentent la
culture du pays cible et ténoignent en méne temps des habitudes de pensee, de

croyance, de valeur et de jugement qui caractérisent le groupe social de 1’auteur.

1 Déini par Henri Bess comme «tout ce qui a pu &re matériellement daborépour aider mares et @éves denseigner
/ apprendre telle ou telle L2, que ce soit en classe ou hors de celle-ci. »(Bess, 2010 : 17)



Comme I’a dit Semal-Lebleu (2010 :11) : « L’écriture d’un manuel scolaire...s’inscrit
en tension entre la transmission de valeurs individuelles ou collectives, le choix d’un
mode d’éducation et d’apprentissage, 1’obligation ou non de se plier aux programmes

déerminés par un Etat. >»

Le sujet de cette thése est la représentation socioculturelle de la France dans cing
manuels chinois de FLE publié pendant les 70 ans depuis la fondation de la Chine
nouvelle. Notre choix est avant tout motivépar la prise de pleine conscience des enjeux
que pourrait comporter la repréentation du pays cible dans un manuel de langue cible
au regard de I’auteur du manuel, de I’enseignant et de son enseignement, de 1’apprenant
et de son apprentissage. C’est pourquoi nous cernons les manuels de FLE rédigés en
Chine comme corpus d’étude. A cela encore faut-il ajouter que notre déermination
quant au choix du sujet de notre these est éroitement liée a nos expé&iences

professionnelles qui nous permettent de relever plusieurs constats comme suit :

- Sur la pratique d’enseignement. En fonction de I’objectif d’enseignement,
différents manuels sont utilisés comme supports pédagogiques pour des cours de
FLE. Pendant la sélection des documents pédagogiques, nous avons pu comparer
leurs contenus linguistiques et socioculturels, un travail toujours fascinant qui nous
permet de collecter des supports de grande qualité et d’observer ensuite
efficacement leurs effets pédagogiques en classe. Dans nos pratiques
d’enseignement, il a été constaté que si le matériel pédagogique est bien sélectionné
et considéré comme « intéressant », quand bien méme les activités pédagogiques
ne favorisent pas d’interaction, les étudiants ne sont pas pour autant moins motivés
dans I’apprentissage.

- Sur le résultat de I’enseignement. Bon nombre de nos étudiants ont été exposés a
ce qu’on appelle communément le choc culturel lors de leur s¢jour en France ;
beaucoup d’étudiants chinois ont eu du mal a s’intégrer dans la communauté
francophone ou tout simplement a faire ami avec les Frangais. Ces problémes
pourraient s’expliquer évidemment par les compétences linguistiques insuffisantes
de nos étudiants en question, mais de nos jours, on n’hésite plus a pointer les
compétences socioculturelles encore plus faibles de nos étudiants vis-a-vis de la
langue-culture cible.

- Sur ’emploi du manuel de FLE en Chine. Force est d’abord de reconnaitre que
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chez nous, les manuels frangais sont en général préférés aux manuels chinois de
frangais par nos étudiants chinois apprenant le francais. En effet, dans la majorité
des universités chinoises, on utilise le plus souvent les deux manuels a la fois de
mani¢re complémentaire pour assurer 1’enseignement du frangais général aux
étudiants niveau débutant et intermédiaire. Généralement, le manuel de FLE
chinois est privilégi¢ au service du développement de compétences linguistiques
fondamentales des apprenants, alors que le manuel frangais est en priorité a I’usage

de I’input communicatif et socioculturel.

Eu égard ace qui pré&éle, nous sommes amené comme corollaires anous poser
plus particuliéement la question suivante : Comment les manuels chinois de FLE
représentent-ils socioculturellement la France? Cette question nous entrame anous
interroger encore sur deux autres questions éoitement liés au sujet de notre recherche :
Quels sont les facteurs qui fagnnent ces représentations socioculturelles ? Dans quelle
mesure ces représentations influencent-elles la pratique d’enseignement et la

motivation des apprenants dans 1’apprentissage ?

Pour répondre aces questions, nous comptons mener une recherche ala fois
diachronique et synchronique sur la repré&entation de la France dans cing manuels
chinois de FLE publié pendant la p&iode de 1949 a2019. Nous croyons qu’une
analyse historique €&lairera mieux ce sujet qui est intimement liéau contexte social,
parce que les pratiques des acteurs sociaux et les enjeux politiques, €onomiques et
méme idéologiques doivent agir d’une fagon ou de ’autre sur les représentations
socioculturelles dans les manuels. En plus, un panorama chronologique et éolutif de
la repré&entation de la France par les Chinois nous permettra de mieux saisir les
objectifs et finalités de I’E/A universitaire du frangis en Chine. Quant ala recherche

synchronique, elle consiste en quatre volets :

- description et interprétation des représentations socioculturelles sur la France dans
les manuels de chaque époque historique ;

- comparaison de la représentation socioculturelle de la France par les éudiants
avant et apres 1’apprentissage du frangais ;

- analyse de corréations entre la repréentation socioculturelle de la France par les

¢tudiants et leurs motivations d’apprentissage ;



- analyse de la médiation de I’enseignant vis-avis des représentations

socioculturelles sur la France dans les manuels.

Une telle recherche nous permettrait d’expliciter le rapport entre le monde, 1’objet
et le sujet dans la didactique de langue, d’éclaircir le processus et 1’approche selon
lesquels les cultures seraient représentées et d’améliorer le manuel de FLE pour qu’il

réponde a la nouvelle dynamique de la société chinoise.

Vu le nombre considérable des manuels de FLE rédigés et publiés en Chine, nous
préférons ne cerner que ceux destinés aux étudiants chinois qui apprennent le francais
a I'université comme spécialité, c’est-a-dire comme premicre langue étrangére. Nous
avons sélectionné plus précisément une série de manuels rédigés ou corrédigés par
I’Institut des Langues Etrangéres de Beijing, aujourd’hui I’Université des Langues
¢trangeres de Beijing (ci-aprés BFSU), car cet établissement s’est engagé dans la
rédaction du premier manuel chinois de FLE apres 1’établissement de la Chine nouvelle,
ainsi que quatre autres manuels qui se sont succédés de génération en génération pour
former une évolution graduelle de la culture chinoise de manuel de frangais. Il convient
d’ailleurs de signaler que, forte d’une longue histoire de plus de 80 ans, BFSU est [’'une
des universités chinoises les plus prestigieuses en Chine aussi bien pour son
enseignement/apprentissage des langues étrangeres que pour sa fabrication de manuels

de langue dont ceux de FLE largement suivis en Chine.

Afin de procéder a notre recherche, nous avons mobilisé a la fois les approches
quantitative et qualitative. L’approche quantitative nous permet d’avoir une vision
globale des représentations socioculturelles présentées dans les manuels de notre corpus.
Pour faire I’inventaire des thémes culturels, nous nous référerons aux travaux de
Nathalie Auger (2000) en repérant des désignants substantifs et qualificatifs ayant
sémantiquement trait a la notion d’identité. L’approche qualitative s’applique dans trois
procédés d’analyse : analyse de contenu avec la théorisation ancrée, destinée a réaliser
une série d’esquisses plus ou moins détaillées de la France représentée dans différents
manuels ; analyse de discours avec 1’approche historique du discours (en anglais
Discours-Historical Analysis, ci-aprés DHA) vise a la mise en relation des
représentations axiologiques exogene et endogene ancrées dans le discours du manuel

avec les contextes sociohistoriques ; analyse des entretiens et des enquétes des acteurs
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de terrain.

En vue de bien positionner notre étude par rapport a celles antérieurement
accomplies en la méme maticre, il est nécessaire de passer en revue des travaux de
recherche les plus représentatifs réalisés en Chine comme a 1’étranger. Quatre travaux
méritent d’€tre mentionnés. La thése de Mélanie Buchart intitulée Une
conceptualisation didactique de la culture : ancrages théoriques, discours et
représentations : le cas des manuels de FLE finlandais est menée dans un contexte
finlandais d’hétéroglossie. Cette recherche donne a voir une évolution diachronique de
la notion de culture dans le matériel pédagogique de 1965 a nos jours (une totalité de
20 manuels de FLE), ainsi que [’orientation axiologique des représentations de
I’identit¢ et de I’altérité dans ces supports. L’auteure a adopté une approche
transdisciplinaire explorant trois champs: la linguistique, [’anthropologie et le
management. L’objet d’étude principale concerne les imaginaires socioculturels a
travers les représentations de I’identité et de I’altérité présentes dans les manuels de
FLE. Ces données sont traitées qualitativement dans une analyse descriptive,
comparative et diachronique, a la différence de notre recherche qui s’appuie a la fois

sur des analyses quantitative et qualitative.

La thése de Huang L(e titré& Mé&liation culturelle et manuel de FLE : alt&itéet
identitédans Le franaais. L’étude porte sur la place de la culture de I’ Autre et celle du
soi-méne ainsi que la fagon dont se négocient les rapports de force entre elles dans ledit
manuel. L analyse des données s’appuie sur des approches quantitative et discursive. Il
est question d’une étude synchronique, différente de la notre, a la fois diachronique et

synchronique.

La these de Nathalie Auger intitulé Construction des identités dans le discours de
manuels de frangais langue étrangere en usage dans ['union européenne : la dimension
interculturelle du contrat de parole didactique est une étude d’ampleur avec un corpus
de 42 manuels rédigés dans 13 pays européens. C’est une étude diachronique et
synchronique dont la méthode de traitement des données sera heuristique pour notre
recherche : la grille d’analyse des représentations élaborée a partir de la catégorisation
des composantes ethnosocioculturelles d’Henri Boyer, le repérage des représentations

par des désignants sémantiques relatifs aux identités dans le corpus. Les travaux
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d’Auger s’appuie principalement sur 1’analyse de discours s’inspirant des outils
linguistiques comme des théories de 1’énonciation, ce qui est bien différent des notres

qui combine 1’analyse de contenu et 1’analyse de discours critique.

Enfin, nous tenons a citer I’ouvrage de Karen Risager Representations of the world
in language textbooks. 11 y introduit cinq approches théoriques de la culture (the five
culture-theoretical approaches) et propose d’intégrer dans le manuel de langue les
¢tudes de la culture a cinq dimensions, a savoir : ¢études nationales, études de
I’éducation a la citoyenneté, études culturelles, études postcoloniales et études
transnationales. Ces approches serviront pour notre étude de cadre qui délimite

I’ampleur des représentations de 1’altérité et de soi-méme dans les manuels de FLE.

La pré&ente éude est structuré en six chapitres. Au titre du cadre théorique, le
chapitre premier consiste & introduire la culture comme objet complexe dans la
didactique du FLE, en portant une attention particuliée ala mé&liation et au transfert
culturel, deux notions relatives ala complexitéde 1’enseignement des langues. La
notion de repréentation en didactique du FLE sera aussi abordé notamment avec
I’enjeu de I’ Autre et du soi-mé&ne. Le manuel de langue, en tant que mise en discours

des représentations, sera expos€atravers ses fonctions et ses usages.

Le deuxi@éne chapitre pré&entera le cadre mé&hodologique auquel se réfee la
pré&ente éude. Un survol historique des manuels de FLE constituant notre corpus sera
effectué avec ’accent mis sur le contexte socio-historique de la ré&laction. Les grilles
servant aanalyser les composantes socioculturelles contenues dans le manuel seront
éablies, avant de préenter les dénarches quantitative et qualitative qui jetteront les
bases de notre analyse entreprise en trois axes : corpus de manuels, entretien avec les
auteurs et les &liteurs de manuels et enqué&es aupres des acteurs de terrain (enseignants

et apprenants).

La construction des représentations de 1’altérité et du soi-m@&ne dans notre corpus
de manuels fera 1I’objet de notre troisié@ne et quatriéne chapitres : I’analyse quantitative
de la réoartition des thématiques socioculturelles sera envisage, celle-ci concernant &
la fois les documents éerits et iconographiques; un comptage des deésignants
toponymiques sera considééet cet inventaire s’étendra de la France a la Chine en

passant par les pays francophones ainsi que d’autres pays du monde ; un rep&age des
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désignants ethnonymiques sera pris en compte dans 1’objectif de ressortir les acteurs
sociaux et les c@ébriteés accentués par le manuel ; I’analyse qualitative du contenu et du
discours mettra I’accent sur des attitudes a I’égard de la France ainsi que ses relations
avec la Chine ; par la valorisation et la dévalorisation, nous ré&/éerons les estimations
concernant 1’ Autre et soi-méme ainsi que le rapport de force présent entre 1’altérité et

I’identité.

Le cinquiéne chapitre visera &dégager les facteurs qui ont un impact direct et
indirect sur la sélection et la représentation des contenus socioculturels sur 1’altérité et
soi-méme. Nous nous focaliserons sur les acteurs institutionnels et professionnels qui
expliqueront la construction de certaines représentations dans les manuels adiffé&entes
éoques historiques. Nous mettrons également en lumiée le lien réé&entiel unissant
les représentations dans les manuels et la réalité de I’E/A en Chine en apportant une

attention particuliere aux acteurs de terrain (enseignants et apprenants).

Enfin, nous reviendrons ala problématique que nous posons au départ de notre
recherche : la construction de 1’objet-culture dans 1’enseignement du FLE autour de la
catégorisation, de la progression et de la maniée de repréentation, trois questions qui
constitueront I’axe principal du dernier chapitre. Nous conclurons notre recherche par

des propositions pé&lagogiques pertinentes.
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CHAPITRE | CADRE THEORIQUE

L’objectif de notre recherche est de mettre en évidence la dimension culturelle des
manuels de FLE rédigés et publiés en Chine. Cette dernic¢re repose a la fois sur
I’étroitesse des liens présentés entre langue et culture et sur la construction de la
représentation de 1’altérité, qui est soumise, au sein des manuels, a des contraintes a la
fois didactiques, sociohistoriques, géopolitiques et idéologiques. Dans ce chapitre, nous
exposerons le cadre théorique de la recherche et plus précisément les différentes
acceptions que la notion de culture, les implications de cultures et le concept de
représentation recouvrent et sous-tendent afin de mieux expliciter ce que ces termes
signifient dans notre étude. Nous nous focaliserons enfin sur le discours didactique
spécifique qui est le manuel afin d’articuler le cadre théorique autour du champ

d’application.

1.1 La culture : un objet complexe dans la didactique du FLE

Depuis le début de la didactique des langues, on ressasse que langue et culture sont
liées, mais on ne met ce principe en ceuvre que tres tardivement. Soit la culture est
totalement gommeée de la conception didactique qui se réfere au structuralisme, soit la
culture et la langue sont séparées de maniére hiérarchique avec la langue comme objet
d’enseignement privilégié et la culture comme ornement, soit encore la langue et la
culture constituent respectivement 1’objet d’étude de deux cours différents. C’est peut
étre parce que la notion de la langue est claire, tandis que la culture par sa définition et
par sa nature est un objet complexe. Cependant, 1’enseignement de la langue et celui de
la culture sont étroitement li€es, car la capacité a communiquer demande une aussi large
participation culturelle que linguistique. Dans les paragraphes qui suivent, nous allons
d’abord éclaircir les rapports entre langue et culture, puis nous récapitulerons les
problématiques générales dans la didactique du FLE et enfin nous terminerons par une
revue évolutive des compétences que 1’apprenant de langue étrangere est censé acquérir

dans ’apprentissage de cette langue.

1.1.1 Les objets langue et culture : quels rapports ?

Concernant les rapports entre la langue et la culture, Beacco (1986) a fondé

I’hypothése suivante : la culture d’une société (y compris son histoire) se manifeste a
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travers sa langue. (1) Au niveau des « mots » qui actualisent des valeurs et des
comportements et qui sont, pour certains, intraduisibles comme le mot bizutage. (2)
Au niveau des comportements communicatifs, qui sont propres a un ensemble
linguistique et culturel donné : dans ce cas enseigner une langue équivaut a enseigner
une civilisation et il n’y a pas lieu de distinguer deux méthodologies.

Byram (1992) examine les grandes lignes des liens entre langue et culture dans
I’enseignement des langues. D’abord, la langue et ses variantes comme des dialectes
sont des manifestations ouvertes de 1’identité culturelle auxquelles on est confronté
dans la vie quotidienne. Apprendre le frangais améne a s’intéresser a une aire
géographique qui dépasse souvent les limites nationales. Ensuite, le choix des mots, la
maniére de parler manifestent autant des connotations d’attitudes personnelles qu’une
expression de 1’appartenance sociale. « Les significations d’une langue donnée
témoignent de la culture d’un groupement social donné, de méme 1’analyse de ces
significations nécessite 1’analyse et la compréhension de cette culture » (ibid. 66) Il est
donc difficile pour I’apprenant de séparer des items lexicaux de leur référence d’origine.
En sus, la langue incarne les postures, les pratiques et les réflexes culturels qui résultent
d’inculcations culturelles. Le mot « café » pour les Frangais n’est en aucun cas une
simple boisson remontante ou un lieu pour en prendre. Le clivage de la langue et la
culture est d’autant plus inconséquent que dans le contexte de 1’enseignement d’une
langue étrangere, les représentations de la culture cible se limitent pour la plupart dans

la salle de cours et les apprenants ne les connaissent de fait qu’indirectement.

Pour démontrer la complexit¢ de la construction de 1’objet-culture dans la
didactique des langues, nous voulons citer parmi d’autres la définition de la

culture selon Szende :

Culture is the hypothetical repertoire
a) of explicit and implicit rules that govern exchanges within a community, and
b) of all references that are acquired and memorized, experienced and expressed collectively, and

which, be they shared or not by other cultures, constitute, to the members of the group, nature
itself at a given moment of its evolution. (Szende, 2014 : 54)

Une telle définition renforce I’affirmation énoncée plus haut : enseigner une
langue revient inévitablement a enseigner une culture. La conception de Szende de la

culture est d’ordre a la fois sociologique, anthropologique et ethnolinguistique qui
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implique des aspects variés de recherches susceptibles d’étre déployées dans la

didactique du FLE.

1.1.2 La culture en didactique de FLE : problématiques

Du point de vue didactique, la culture dans I’enseignement des langues étrangeres

peut étre développée autour de ces trois problématiques fondamentales :

- Quelle culture enseigner ?
- Peut-on enseigner une culture étrangére en se passant de sa culture maternelle ?

- Comment enseigner la culture dans une classe de langue ?

En premier lieu, quelle culture enseigner ? Williams a classé¢ la définition de la

culture en trois catégories :

Tout d’abord, le domaine de « I’idéal >»>de certaines valeurs universelles, dans lequel la culture
est un éat de perfection humaine ou un processus y conduisant. Ensuite, il y a le domaine
«documentaire » dans lequel la culture constitue I’ensemble des productions intellectuelles et
créatives, et dans lequel se trouvent enregistrées dans le détail la pensée et I’expérience humaine.
L’analyse de la culture définie ainsi constitue ’activitéde la critique. Enfin, il existe une
définition «sociale » du terme, qui fait de la culture la description d’un mode de vie particulier
traduisant certaines significations et certaines valeurs non seulement dans le monde de 1’art ou
du savoir, mais aussi dans les institutions et le comportement habituel (Byram, 1992 : 111-112).

Selon la définition de Williams, c’est la culture de la deuxiéme catégorie qui est
habituellement enseignée dans la classe de langue. On peut observer aujourd’hui une
tentative d’y intégrer des éléments de la troisiéme catégorie. Les deux catégories
correspondent en fait a la dichotomie galissonienne (1999) qui distingue la culture
savante de la culture courante, appelée également culture patrimoniale par Porcher et
culture anthropologique par Cuq. Avec la culture savante qui est élitaire donc maitrisée
par le plus petit nombre, la question didactique reste prioritairement du c6té contenu ou
produit (quoi enseigner/apprendre ?) ; tandis qu’avec la culture courante, culture
expérientielle ou comportementale, qui est souvent tacite et non valorisante et reléve
du savoir-faire ou du savoir-étre, on est plutdt du c6té des approches et des processus

(comment enseigner/apprendre ?).

Beacco (2018 : 53-54) développe la dichotomie de Galisson et distingue 1’objet-

culture en six formes :

La forme centrée sur la maitrise de connaissances d’orientation encyclopédique.

16



- La forme centrée sur la maitrise des connaissances factuelles et
verbales/communicatives nécessaire a une gestion efficace d’un environnement
social et matériel inconnu ;

- Laforme d’orientation humaniste qui priviliége le partage des imaginaires et des
expériences esthétiques, les échanges des idées ;

- La forme centrée sur les manifestations folkloriques relevant d’un génie
national ;

+ Laforme d’ordre ethnolinguistique qui met en évidence les formes de I’'usage de
la parole dans une communauté donnée ;

- La forme sémiologique, comme un langage, composée de signes qui sont les

connotations culturelles, les représentations collectives ou encore des mythes.

En deuxieéme lieu, la culture maternelle dans 1’enseignement de la culture
étrangere. Pour Zarate, la culture maternelle est inévitable dans 1’enseignement des
langues étrangéres, parce que [’étranger, c’est-a-dire 1’apprenant n’est pas un
observateur comme les autres. Il dispose d’un savoir antérieur (sa culture maternelle) a
son arrivée dans la culture seconde. « L’observation d’une culture dépend moins de ses
caractéristiques que de la position qu’adopte celui qui observe par rapport a I’objet
observé. » « Le role que ’on peut assigner a la classe de langue est de comprendre, a
travers la découverte de la culture maternelle et étrangere, les mécanismes qui

entrainent I’appartenance a toute culture. » (Zarate, 1986)

Porcher (1986) préconise le comparatisme qui selon lui est la seule voie
d’approche possible pour comprendre une société. Par comparaison entre la société-
source et la société-cible, on parvient d’une part a connaitre une nouvelle aire culturelle,

d’autre part a avoir une connaissance objectivée de notre culture maternelle.

En troisieéme lieu, par rapport a I’enseignement des langues, 1I’enseignement de la
culture est jusqu’a présent méthodologiquement moins marqué bien que la langue et la
civilisation soient étroitement liées dans leurs évolutions. Porcher (1986) a déployé
plusieurs principes épistémologiques et pédagogiques pour inspirer les didacticiens

dans la réflexion sur la méthodologie de I’enseignement de la culture :

- La culture dans la langue : la langue est une pratique sociale et dépendante de ceux

qui s’en servent.
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- La culture dans la communication : la communication ne se réduit pas a la

communication linguistique. Il y a du non-linguistique dans la communication.

- Langue et contextes socioculturels : la compétence de communication englobe la

compétence de communication linguistique et la compétence culturelle.

- Culture et langue : il s’agit ici du fait que la langue et la culture ne sont pas toujours

indissociables surtout dans 1’éducation. Il est possible de suivre un enseignement
de culture étrangére sans suivre I’enseignement de la langue correspondante.

- La langue dans la culture : les représentations du pays cible véhiculées dans la

culture par exemple la littérature constitue aussi une image de sa langue.

Cuq met I’accent sur le choix des supports pédagogiques. Il souligne I’importance
et la tendance d’introduire la culture savante et la culture populaire dans la classe de
langues étrangeres et d’apres lui « un support pédagogiquement performant est un
support qui... aide I’apprenant a structurer les références culturelles qui permettent a
ses connaissances idiomatiques de devenir de véritables savoir-faire linguistiques»
(Cuq et Gruca, 2017 :81). Il précise trois critéres a respecter dans le choix des
matériaux : la pertinence (le matériau est censé¢ pouvoir éveiller chez 1’éléve une
connaissance par contigiiité), la performativité (pour prévoir le degré de participation
et de réception), I’exploitabilité (prise en compte de la variabilité des activités et de la

motivation des éléves) (De Carlo, Galisson, 1998 : 57) .

Vu les liens indissolubles entre la langue et la culture, I’enseignement d’une langue
dépend de la linguistique, de 1’anthropologie ou d’autres disciplines de référence pour
¢laborer une démarche méthodologique destinée a la construction et I’analyse des deux
objets. Du structuralisme a la socio-linguistique en passant par la pragmatique, les
théories linguistiques permettent aux enseignants de langue de porter une attention
croissante aux fonctions du langage. Les enseignants tentent de donner aux éleves
davantage qu’une simple compétence grammaticale : ils tiennent compte de la
« compétence communicative » élaborée par Hymes et autres chercheurs, analysent
I’emploi de la langue dans des situations d’interaction authentiques, et mettent en
lumiere certaines valeurs et normes de la culture cible. Et cela ne suffit pas car la langue
se réfere au réel et incarne les valeurs et artefacts d’une culture. Les enseignants ont
donc besoin de faire appel a d’autres disciplines comme 1’anthropologie et I’ethnologie

pour mettre au point les techniques d’analyses culturelles.
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Dans tous les cas, les formes a donner a des activités relatives a 1’altérité dépendent
du contexte de ’enseignement des langues et les finalités assignées a celui-ci. Plus
concrétement, les finalités se traduisent par des compétences que I’apprenant est censé

acquérir.

1.1.3 De la compétence communicative a la compétence culturelle

Dans ses recherches ethnographiques dans les années 60 du siécle dernier, D.
Hymes a remarqué la dimension non verbale dans la pratique communicative de
I’homme. Dans son article On Communicative Competence (Hymes, 1972), il a défini
la compétence communicative par les quatre paramétres suivants: possibility
(possibilit¢ ou grammaticalité), feasibility (acceptabilité), appropriateness
(adaptabilité), occurrence (réalité). D’aprés lui, une personne compétente en
communication implique qu’il sait parler correctement la langue en choisissant les
expressions adéquates a la situation communicative et a la pratique socioculturelle et

qu’il peut accomplir avec réussite 1’action de communication.

Moirand (1982) a aussi développé quatre composantes de la compétence
communicative dont la composante linguistique (relative aux savoirs phonétique,
lexical et grammatical), la composante discursive (la production des énoncés en
conformité avec la situation communicative), la composante référentielle (la perception
de I'univers matériel, ’expérience de I’homme et leurs relations) et la composante
socioculturelle (liée aux normes socioculturelle, interactionnelle et aux connaissances

historique et événementielle).

Il est évident que la bonne maitrise d’une langue étrangere ne suffit pas pour
réussir la communication avec des autochtones. Ou autrement dit, « maitriser
suffisamment la langue » ne se limite pas aux capacités linguistique et communicative.
La compétence (socio)culturelle est une compétence dont I’enseignant de langue ne
peut faire abstraction dans la conception méthodologique ni dans la pratique

pédagogique.

Zarate (1986) a distingué la compétence culturelle de 1’étranger et celle de
I’autochtone en soulignant que le vécu personnel et la culture d’origine vont influencer
la réception et 1’évaluation par 1’étranger de la culture étrangére qui peut étre en

dissonance avec le systéme de référence originel. L’étranger, en étant celui qui ne
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participe pas de la connivence générale, devient alors un observateur particulier.

Byram a partagé 1’idée de Zarate en mettant en évidence la dimension affective,
c’est-a-dire les vécus et les émotions personnels liés souvent a « I’acquisition des
significations culturelles partagées » (Byram, 1992). D’apres lui, certains phénomenes
culturels comme des artefacts ou des comportements sont explicites et conscients et
d’autres pas, ces derniers désignent les « significations communes » représentées dans
la dimension connotative et affective de la langue et constituent un grand défi pour les
apprenants de langues étrangeres qui les appréhendent souvent par le biais de leur

propre culture.

Les apports de Galisson dans I’approche de la culture ne sont pas a négliger. 1l a
¢largi la notion de savoir en fonction de quatre parametres pour définir la compétence
culturelle, a savoir : savoir-faire, savoir-étre, savoir-faire-avec et savoir—faire-face-
spontané (Galisson, 1999). L’enseignement de langues-cultures a pour finalité de
former des apprenants qui soient capables de parler et de se comporter correctement
dans la communication et surtout dans la co-action avec les autochtones de cette langue,
ce qui leur demande non seulement une bonne maitrise de la langue mais aussi une
ouverture d’esprit a la culture étrangere et 1’intelligence ou la stratégie de mener a bien

la rencontre de sa propre culture avec celle de I’ Autre.

Puren (2013) a fait I’inventaire des composantes de la compétence culturelle
préconisées par différentes méthodologies dans 1I’évolution de la didactique des langues

cultures.
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Tableau 1 : Les composantes de la compétence culturelle (Puren, 2013)

ACTIVITES
DE REFERENCE

DOMAINE

DEFINITIONS G
PRIVILEGIE

COMPOSANTES

1. trans-
culturelle

Capacité a retrouver, dans les grands textes
classiques, sous la diversité des
manifestations culturelles, le « fonds
commun d’humanité » (E. Durkheim), celui
qui sous-tend tout I’ « humanisme

classique » ou encore, actuellement, la

« Philosophie des Droits de 'Homme »,
capacité a reconnaitre son semblable dans
tout étre humain

valeurs
(univer-
selles)

langagiéres

culturelles

traduire

reconnaitre

2. méta-
culturelle

Capacité a mobiliser les connaissances
culturelles acquises et extraire de nouvelles
connaissances culturelles a propos/a partir
de documents authentiques représentatifs de
la culture étrangére, consultés en classe ou
chez soi.

connais-
sances

parler sur
(commen-
ter)

repérer,
analyser,
interpréter,
extrapoler,
réagir, juger,
comparer,
transposer’

3. inter
culturelle

Capacité a gérer les phénomenes de contact
entre cultures différentes lorsque I'on
communique avec des étrangers dans le
cadre de rencontres ponctuelles, d’échanges,
de voyages ou de séjours touristiques, en
particulier en repérant les incompréhensions
causées par ses représentations préalables
de la culture de |'autre, et les
mécompréhensions causées par les
interprétations faites sur la base de son
propre référentiel culturel

représen-
tations

parler avec
(commu-
niquer)

rencontrer,
découvrir®

4. pluri-
culturelle

Capacité a gérer culturellement le vivre
ensemble dans une société
multiculturelle

attitudes
et compor-
tements

5. co-
culturelle

Capacité a adopter et/ou créer une
culture d’action commune avec des
personnes de cultures différentes
devant mener ensemble un projet
commun.

concep-
tionst®

activités
de
médiation®

co-habiter

co-agir

D’aprés tous les propos récapitulés ci-dessus, nous pouvons en arriver a la
conclusion suivante : pour étre culturellement compétent dans « la difficile aventure du

voyage au-dela de la culture » (Hall, 1976), il est important de prendre du recul par

\

rapport a sa propre culture et de se mettre d’accord sur les attitudes et les

comportements acceptables pour tous pour ainsi créer une « culture commune

d’action » (Puren, 2013). Par conséquent, les acteurs dans

I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres doivent rendre compte de la
complexité de 1’objet (donc langue et culture) en I’intégrant dans un ensemble social et
surtout en le traitant avec une vision ouverte et évolutive. Il est aussi nécessaire
d’analyser les capitaux culturels des apprenants et ceux de I’enseignant : les premiers
tissent les visions du monde des apprenants, leurs représentations, leurs systémes de
valeurs...qui « gouvernent directement les processus de réception d’un message...et
données » 1986) ; les derniers interviennent

d’intériorisation des (Porcher,

involontairement dans les actes pédagogiques de 1’enseignant.
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1.2 Les cultures : mé&iliation et transfert

Comme le dit Lebrun er al. « I’apprentissage n’est jamais un rapport direct et
immédiat d’appropriation de la réalité. Il passe par un processus médiateur qui s’établit
entre le sujet et l’objet de savoir et s’actualise au sein d’une situation
pédagogicodidactique en recourant a des dispositifs divers, dont le manuel scolaire. »
(Lebrun, Lenoir, Desjardins, 2004 : 513). En effet, la médiation dans 1’enseignement
des langues étrangeres est une démarche hiérarchique assurée par différents acteurs :
national, collectif et individuel. Ils participent a la construction des savoirs et des
compétences de ’apprenant. La classe de langue est un lieu de rencontre de diverses
cultures, celle de soi-méme et celle de I’altérité. C’est aussi un espace de mise en
relation de partenaires en situation de découvertes linguistique et culturelle. Nous nous
interrogerons dans les parties suivantes sur deux processus : les médiations et le
transfert culturel, qui expliquent précisément la complexité de 1’enseignement de

langues et cultures étrangeres.

1.2.1 Médiation : notion en évolution

L’apparition des termes médiation et médiateur remonte au XIV*® siecle dans des
textes de théologie chrétienne ou le médiateur désignait I’intermédiaire, Jésus, entre
Dieu et les hommes, et la médiation signifiait I’intervention pour concilier Dieu et les
hommes (Alégre, 2011). La définition du concept de médiation varie d’une discipline a
I’autre et donne lieu a des pratiques de médiation diversifiées.

Selon les pensées philosophiques et sociologiques, la médiation est le résultat d’un
processus de socialisation, a un caractére régulateur chez I’individu (Bourdieu, 1980),
résulte d’un probléme, d’une rupture, d’une opposition (Niel, 1945) et implique une
relation ternaire.

Le développement du concept de médiation dans les sciences juridiques s’appuie
sur le concept de médiation dans la philosophie et sur la complexité du monde. Jean-
Frangois Six a évoqué quatre formes de médiation (Guillaume-Hofnung, 2009 : 70) qui
sont directement liées a la finalité de la médiation :

— lamédiation créatrice : elle a pour but de créer entre des personnes des liens sociaux
qui n’existaient pas ;
— la médiation rénovatrice : elle a pour but d’améliorer et de consolider des liens

préexistants qui étaient devenus indifférents ou s’étaient distendus ;
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— la médiation préventive : elle a pour but d’éviter un conflit en gestation ;
— la médiation curative : elle a pour but d’aider les personnes engagées dans un
conflit en recherchant conjointement le mode approprié pour le résoudre.

Selon Six (2002 : 23, 26), la médiation créatrice et la médiation rénovatrice
constituent des formes de médiation citoyenne; et la médiation préventive et la
médiation curative sont des formes de médiation institutionnelle.

La théorie de Vygotsky sur le langage et la pensée a regu une attention considérable
dans la psycholinguistique. Jusque dans les années 1990, certains concepts clés de sa
théorie dite SCT (Sociocultural Theory), comme la médiation, la zone proximale de
développement (ci-apres ZPD) et I’auto-réglementation ont montré un grand impact sur
I’enseignement des langues étrangeéres. La SCT soutient que des formes d’activités
mentales humaines surviennent dans les interactions que nous entretenons avec d’autres
membres de notre culture et dans 1’expérience spécifique que nous faisons des artefacts
produits par nos ancétres et par nos contemporains. La théorie insiste sur une relation
homogene et dialectique entre le mental et le social. Le concept central de la SCT est
que les formes supérieures de D’activité mentale humaine sont médiatisées. La
médiation relie la dimension individuelle et la dimension sociale. L’apprentissage
s’accomplit a travers la médiation des processus mentaux mis en ceuvre lors de
I’accomplissement d’une tache complexe. La tache de la psychologie, selon Vygotsky,
est de comprendre comment 1’activité sociale et mentale humaine est organisée a travers

des artefacts et des relations. (Lantolf, 2000)

1.2.2 Les médiations en didactique de FLE

Lanotion de « médiation » aurait dii s’imposer fortement en didactique des langues
cultures en 2001 avec la publication du Cadre européen commun de référence pour les
langues (ci-aprés CECRL), référence importante pour 1’enseignement des langues
étrangeres et I’évaluation du résultat de cet enseignement. Les développements de cette
notion restent pourtant trés limités dans le CECRL. D’abord, le CECRL distingue
systématiquement deux genre d’activités de médiation — la traduction et I’interprétariat :
« Parmi les activités de médiation, on trouve I’interprétation (orale) et la traduction
(&crite), ainsi que le résumé et la reformulation de textes dans la méme langue lorsque
le texte original est incompréhensible pour son destinataire. » Le résumé et la
reformulation sont classés dans une situation de traduction (CECR, 2001 : 79-80).

Ensuite, la médiation peut avoir lieu dans une situation de communication unilingue ou
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plurilingue : « Il s’agit habituellement (mais non exclusivement) de locuteurs de
langues différentes. » (CECRL, 2001 :18). Enfin, selon le CECRL, les médiateurs
doivent faire preuve de neutralité : « Dans les activités de médiation, 1’utilisateur de la
langue n’a pas a exprimer sa pensée mais doit simplement jouer le réle d’intermédiaire
entre des interlocuteurs incapables de se comprendre en direct. » (CECRL, 2001 : 71,

80).

En comparaison des apports de disciplines de référence, les activités de médiation
sont présentées dans le CECRL sous une forme restreinte. « Elle est banalisée, située
hors de tout contexte de tension, limitée a des activités de reformulation facilitant
I’acceés a une information qui se dérobe. » (Zarate, 2003a : 99 ) Zarate propose trois

conceptions de la médiation afin de prolonger et ¢élargir les visées du CECRL (ibid.) :

«- la méliation comme espace de mise en relation de partenaires, en situation de déouverte.
Initiateurs qui rendent intelligibles pour des nouveaux venus les contextes culturels et
linguistiques que ces derniers inaugurent ;

- la médiation en situation de conflit ou de tension, quand langues et repéres culturels produisent
de I’exclusion et de la violence sociale. Différentes situations de remédiation seront présentées,
dans un processus ou est d’abord explicité 1’objet du conflit, ou ensuite est mis en place un
dispositif qui aboutit ou non aune réolution ;

- la mdliation insufflant des dynamiques propres aux espaces tiers, alternatives aux
affrontements linguistiques et culturels. Dans cet espace pluriel, la diffé&ence y est nomme,
négoci&, ré&meénages. »

En nous référant aux perspectives citées ci-dessus et en nous basant sur la

particularit¢ de la discipline de la didactique des langues (ci-aprées DDL), nous

définissons la médiation dans DDL comme un processus qui revét les étapes suivantes :

La médiation pédagogique permet par le biais d’un tiers a un individu de mieux
fonctionner sur le plan intellectuel en travaillant les démarches logiques, 1’esprit de
déduction, les capacités de raisonnement et de la construction des savoirs. La médiation
se déroule dans un contexte au sein duquel I’apprenant, 1’objet, la tache, le médiateur

et la situation d’apprentissage sont en interaction.

La médiation linguistique conduit I’apprenant a intégrer une nouvelle langue et
culture comme objets d’apprentissage, a structurer les savoirs acquis, et a parvenir a la
compréhension et I’expression en la langue cible dans la communication concrete. Cette

démarche est assurée principalement par les médiateurs enseignant et manuel qui
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réalisent la sélection des documents pédagogiques et décident [’approche

d’introduction des connaissances et la mise en valeur des points linguistiques.

La médiation culturelle permet a ’apprenant a la découverte et a la rencontre
d’autres cultures et d’autres systémes sociaux avec une certaine ouverture d’esprit pour
se positionner dans un environnement pluriculturel. La médiation culturelle participe a
la construction de I’acteur social dans le sens ou 1’apprenant acquiert des savoirs et des
représentations symboliques de la société étrangere dont il apprend la langue tout en les
articulant de facon harmonieuse dynamique avec les représentations de sa société
d’appartenance. Ce processus a pour finalité¢ de créer ou de renforcer les liens sociaux
par I’intermédiaire du partage de représentations symboliques et de pratiques culturelles

qui les matérialisent.» ( Alegre, 2011 : 72)

La médiation sociale inclut les positions a 1’échelle collective, nationale ou
internationale. L’enseignement et 1’apprentissage d’une langue revétent une dimension
politique des lors que les langues sont « considérées comme constitutives du social »
(Lévy, 2003 : 14). 1l faut dans ce cas reconnaitre la didactique des langues comme un
champ organisé autour de tensions sociale, politique ou diplomatique. La proximité ou
la distance culturelle entre deux pays influence la donne de la politique linguistique qui

va déterminer le paysage de la didactique.

La médiation €ducative « porte sur la relation entre les €leves et les valeurs au
fondement du projet institutionnel de ce qui est appelé précisément 1’Education
nationale » (Puren, 2020 : 15). Cette démarche s’actualise a 1’échelle nationale avec
I’Etat comme médiateur principal qui définit sous forme de programme national un
socle commun de connaissances, de compétence et de valeurs pour la didactique comme
pour d’autres disciplines. Le programme sert de référence pour le travail d’enseignants

et d’autres acteurs du systeme éducatif et définit la finalité de I’éducation scolaire.

La médiation didactique est de former les acteurs sociaux qui entretiennent un
rapport dialectique constant entre 1’identité et I’altérité. L’évolution des méthodologies
d’enseignement est attendue, les approches et pratiques innoventes sont sollicitées pour
que les apprenants obtiennent efficacement les compétences nécessaires a la co-action
avec les gens dont ils apprennent la langue. Enfin les apprenants de langues étrangeres

sont éduqués en vue d’acquérir une valeur conforme a 1’idéologie du pays
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d’appartenance et au développement personnel. L’imbrication de la médiation
didactique dans d’autres types de médiations est trés fréquente parce que 1’enseignant
de langue est aussi éducateur qui initie a la vie en groupe et a la prise d’autonomie et

dont le travail implique la mise en pratique de diverses sources pédagogiques.

Inspiré du schéma de C. Puren qui lui-méme I’a congu a partir du « triangle
pédagogique » de Jean Houssaye (Houssaye, 1988), nous concluons les médiations en
didactique des langues ainsi : les médiations se réalisent de maniere hiérarchique avec
de I’aval en I’amont la médiation pédagogique comme moyen opérationnel présente le
plus souvent dans le processus d’enseignement, les médiations culturelle et linguistique
comme démarches formateuse et heuristique qui s’imposent soit entre le savoir et
I’apprenant, soit entre I’enseignant et I’apprenant. Toute activité didactique a lieu dans
un environnement contraint par les médiations éducative et sociale qui dépendent des
facteurs politiques et sociales et des circonstances bilatérales ou méme multilatérales.
Quant a la médiation didactique considérée comme un systéme complexe, elle se
positionne sur le continuum entre les deux bornes extrémes que sont I’apprenant, d une

part, et les savoirs/compétences qu’il doit acquérir.

enseignant Le processus apprenant

former et éduquer

médiations linguistique
éducative et culturelle

Figure 1 : Médiations en didactique des langues (cf. Puren, 2019 : 46)
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1.2.3 Les médiateurs en didactique du FLE

Nous partageons ’affirmation de Zarate (2003b :173) sur I’objet prioritaire de la
didactique des langues — la communication. La didactique des langues présuppose que
la construction du sens est un processus interactif. L’apprentissage passe par un
processus de médiation qui s’établit entre le sujet et I’objet de savoir. Il est assuré

d’abord par les médiateurs de terrain : enseignant et manuel.

Médiateur enseignant

L’enseignant, passeur du savoir linguistique et culturel, rend les nouveaux
contextes linguistiques et culturels intelligibles pour 1’apprenant par des discours
particuliers comme par exemple le métalangage, le feedback correctif, la reformulation,
la répétition ... Il présélectionne et met en valeur les savoirs qu’il juge importants et
influence directement 1’appropriation par 1’apprenant de la réalité. Il entretien le
dynamisme de I’interaction en classe comme hors classe par des méthodes
d’enseignement innoventes et motivantes. Passeur de valeur, I’enseignant doit étre
conscient des tensions identitaires qui habitent toute société et engager sa responsabilité
professionnelle dans leur résolution. Zarate et Byram (1998) ont défini cette conscience
comme «la capacité affective a abandonner des attitudes et des perceptions
ethnocentriques vis-a-vis de I’altérité et I’aptitude & maintenir une relation entre sa
propre culture et une culture étrangére ». En fin de compte, les enseignants de langue
avec leurs savoirs, leurs expériences et leurs valeurs s’impliquent pleinement dans la

création des liens sociaux.

Médiateur manuel

Vecteur principal du savoir linguistique et culturel, le manuel est le matériel de
base sans lequel la classe de langue ne pourrait avoir lieu. D’abord, il incarne la
conception méthodologique de I’enseignement et la réflexion des auteurs sur les
rapports de la langue avec la culture. Ensuite, il est le portfolio qui désigne les objectifis
d’enseignement-apprentissage et oriente 1’organisation des activités pédagogiques. 11
est aussi un lieu de rencontre de diverses cultures dont la culture cible et la culture des
apprenants. Ainsi les manuels de langue présente-t-il un intérét sociologique particulier :
« 1ls mettent a plat la relation a 1’étranger qu’une société donnée veut offrir en modele

a ceux qu’elle éduque» (Zarate, 2004 :11).
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Les manuels réalisent donc une médiation linguistique entre le sujet et 1’objet de
savoirs linguistiques, ainsi qu’une médiation culturelle entre le sujet et I’objet de savoirs
culturels. Ils sont de véritables objets d’histoire témoignant des conditions de
socialisation d’une génération donnée dans un pays donné et des relations entre la
culture locale et les cultures étrangéres. Dans les manuels de langue, la culture de
I’ Autre est « soumise a une transformation, propre au contexte ou elle est enseignée :
elle fait I’objet d’un compromis, rarement explicité, entre les enjeux locaux et ceux

propres a la culture étrangére. » (Zarate, 2004 : 25)

En plus des médiateurs de terrain, il est tout aussi important de mentionner les

médiateurs institutionnels.

Bien que la didactique des langues n’ait pas pour objectif d’explorer les pratiques
politiques, sociales et diplomatiques, ces pratiques entrent dans son champ. D’aprés
Zarate, la description d’une culture étrangére obéit a des régles particulieres lorsqu’elle
se situe en contexte scolaire (Zarate, 2004 : 11). Les enjeux géopolitiques, les rapports
de force entre différentes nations s’actualisent dans 1’élaboration du programme officiel
national et dans la conception des matériels didactiques (choix des textes, illustration,
exemples, etc). La mise en conformité de la culture étrangere avec les valeurs locales
est assurée par les médiateurs institutionnels : le pouvoir politique représenté souvent
par le Ministére de 1’éducation conditionne les représentations de 1’Autre et les
descriptions identitaires du soi-méme ; le responsable éditorial, le concepteur graphique
et le maquettiste sont autant de partenaires dans la fabrication d’un manuel et qui
imposent la logique de leur profession parfois aux dépens des intentions initiales de
I’auteur ; la direction de I’établissement d’enseignement n’est pas sans incidence dans
la sélection des outils pédagogiques, I’élaboration du cursus et la promotion d’un
environnement scolaire spécifique (comme par exemple 1’ambiance exotique plus vive

dans les universités des langues étrangeres que dans les universités pluridisciplinaires).

Si nous regardons du coté¢ de I’apprenant, le savoir et les compétences qu’il a
acquis sont le résultat plus ou moins gratifiant d’une contribution de plusieurs

médiateurs :
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Connaissances, Négociation,
expériences et communication et
_’L

représentations sur savoir et compétences .
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en dehors de la
cible

enseignant — la langue et le pays acquis de l'apprenant
classe
Organisation du / \ Valeurs, identité
cursus, orientation culturelle nationale,

spécialisée et politique linguistique

: Représentation de la langue -
professionnelle,culture t cult ible sélection d programme officiel
scolaire spécifique et culture cible, selection du d'E/A

contenu culturel, mise en

relation entre |'altérité et
établissement lidentité I'Etat
support
pédagotique

Figure 2 : Médiateurs dans la formation et 1’éducation de 1’apprenant

1.2.4 Notion de transfert culturel

Le transfert culturel est une notion initié par Michel Espagne et Michael Werner
dans les annéss 80 du sieele dernier. Elle s’est développée dans le cadre des études de
I’ Allemagne du 19° siécle dans ses liens avec la France. Il s’agit d’une « transmission
d’idées, d’artefacts culturels, de pratiques ou d’institutions d’un modele social d’action,

de comportement ou d’interprétation a un autre > (Ehrhardt, 2008 : 429).

Le terme de <«transfert >3 préeisent Espagne et Werner (1988 : 5) implique le
déplacement matériel d’un objet dans ’espace. Il est question concrétement des
mouvements humains, comme des voyages, des transports d’objets d’art, des livres, et

de biens d’usage quotidien a des fins qui n’étaient pas forcément intellectuelles.

«Tous les groupes sociaux susceptibles de passer d’un espace national ou linguistique ethnique
ou religieux a l’autre peuvent @re vecteurs de transferts culturels... Les traducteurs, les
enseignants spécialistes d’une aire culturelle étrangére, les émigrés politiques, économiques ou
religieux, les artistes répondant ades commandes, les mercenaires, constituent autant de vecteurs
de transferts, et il convient de tenir compte de leurs diffé&entes médiations >»>(Espagne, 2013 : 2)

[l implique une transformation en profondeur liée a la culture d’accueil. C’est donc
la mise en relation de deux aires culturelles autonomes que sous-entend la notion de
transfert culturel. Les besoins spécifiques de la culture d’accueil exercent une sélection :
on accepte certains idées, objets ou productions culturelles en rejetant d’autres, ceux-la
demeurent désormais dans un espace ouils restent éentuellement disponibles pour de

nouvelles conjonctures.
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Selon Ehrhardt (2016), le transfert culturel «se caract&ise essentiellement par sa
dynamique et contraste nettement avec d’autres approches plus statiques comme celles
fondées sur I’identité culturelle ou I’imagologie de I’altérité. > La globalisation
d’aujourd’hui incitent les chercheurs a requestionner les processus de migration et
d’expansion économique, sociale et culturelle, ce qui leur permet de saisir des
phéomenes de transferts culturels souvent trés complexes, «régis par une dialectique
entre adaptation/imitation, réistance et transformation, aussi bien de pratique que de
formes langagi€éres et de genres médiatiques. >»(Hans-JUrgen Lsebrink, 2014 : 26 )

Lisebrink a mentionné trois dimensions majeures des phé&omenes
d’interculturalité, dont les processus d’interaction interculturelle, les processus de
perception de 1’Autre et les processus de transferts culturels. Les derniers visent &
«conceptualiser un ensemble de phéomenes relatifs aux rapports entre des cultures
différentes désignés traditionnellement par les termes d’&hange, de relation et
d’influence, et plus rééemment, en ce qui concerne le domaine litt&aire, par celui

de réeeption. »(ibid. :29)

1.2.5 Les perspectives de la problénatique de transfert culturel

Selon Lisebrink (ibid.), 1’orientation théorique et méthodologique de la
problénatique de transfert culturel pourrait étre développée par le biais d’une triple
perspective : les processus de séection, les figures et institutions de médiation et les

formes de réception ou d’appropriation.

1.2.5.1 Les processus de séection

11 s’agit des choix a la fois quantitatifs et qualitatifs qui expriment les rapports
entre diffé&entes cultures. Plus concréement, le questionnement porte sur les secteurs
de la production intellectuelle ou artistique transferts d’une culture & une autre sSous
forme de traduction, d’éducation, de discussion, ou d’exposition médiatique. On
s’interroge sur les points d’attention accordés par un pays aune autre soci&é et aussi
I’oubli et le rejet, implicite ou explicite, a son sujet. On observe la facon dont sont
filtrées les informations sur d’autres pays. La perception stéréotypée d’une culture
érangere, bien que figes, réductionniste et a I’encontre de 1’évolution sociale, constitue
souvent une néeessité cognitive et «repréente des phénomeénes de longue durée

historique ancré& dans les mentalité&s collectives >>(ibid. : 33). Elle exerce une influence
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importante sur la séection des informations, la construction des images et les
comportements a I’égard de 1’Autre. Les processus de sélection est une perspective
d’analyse d’importance dans le questionnement de transferts culturels dont Liisebrink

conclut sa signification ainsi :

«Une telle perspective d’analyse permet ainsi de comprendre sur quelles formes de transferts de
savoirs sont basées les représentations collectives d’une société sur d’autres sociétés : celles-ci
reégissent, en définitive, son imaginaire collectif, fagonnent les modes d’interaction avec des
érangers et dé&erminent les comportements politiques et é&onomiques sur le plan international. >
(ibid. : 35)

1.2.5.2 Les figures et institutions de médiation

Il est question de trois types de mé&liateurs. D’abord des médiateurs individuels,
ceux qui servent afaire conna’ire une culture érangeée au public de leur propre pays,
comme les enseignants de langues érangéres, les traducteurs, les interpreétes, les guides
touristiques, les correspondants a 1’ é&ranger, des &rivains et metteurs en scéne. Ensuite,
des institutions dont la mission est de promouvoir une culture érangée ou d’opérer la
mediation interculturelle, comme les Instituts Francis dans diffé&ents pays du monde,
les déartements de langues et cultures érangeres dans les universités, les ambassades
a I’étranger...La troisieme typologie souvent moins structurée concerne des
établissements dont la fonction premiére n’a apparemment pas affaire avec
I’interculturalité mais en réalité servant de véhicules sociaux importants pour les
transferts culturels : par exemple, certaines émissions t&évisées qui ont un certain
pouvoir de sélection d’informations, d’images de témoignages présentés sur d’autres
pays et aires culturelles, ou encore «les grands musées qui peuvent inscrire, dans leur
politique générale de présentation, une ouverture plus ou moins large a d’autres

cultures. >»(ibid. : 36)

1.2.5.3 Les formes de ré&eption

La réception d’une autre culture se traduit par des formes d’échelle diversifiee
allant des phénomenes d’imitation, d’adaptation, d’ajustement, de transformation,
d’appropriation, jusqu’aux formes de refus, de résistance et de rejet. Le phénomene du
remake d’un film a I’étranger en est un exemple. Pour répondre a I’attente du public
d’une culture différente, une adaptation de I’histoire ou du paratexte du film est

obligatoire.

En résumé, la perspective d’analyse désignée par le concept de transfert culturel
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se caracté&ise par deux composantes : sa processualitéconcernant la dynamique qui
relie les processus de sdéection, de méliation et de ré&eption, et son intentionnalité
regie par des acteurs individuels, collectifs, institutionnels ou méliatiques, souvent en

lien avec des stratégies politiques, culturelles ou &onomiques.

1.2.6 Le transfert culturel en didactique de FLE

La classe de langue étrangere en Chine, en ’occurrence le FLE, est apparemment
un lieu de rencontre homogene : les acteurs - enseignant et apprenants — sont de
nationalité chinoise, I’acte d’enseignement se produit dans un contexte chinois et
souvent lacommunication enseignant-apprenant ou apprenant-apprenant est en chinois.
Cependant, derriére les identités individuelles constituant cet espace comme autant de

pi¢ces d’une mosaique se dissimulent des imbrications multiples.

D’abord, I’enseignant, chef d’orchestre et aussi missionnaire, en dirigeant
I’apprentissage (1’idée renvoie a la conception didactique « apprendre &apprendre »de
Puren) transpose ala classe inévitablement son pass€ son veeu et son appréiension de
la langue et de la culture frangaises. Il assume le travail d’enseignement en triant plus
ou moins asa volonté les documents, en adaptant les outils pé&lagogiques et en
interpréant la culture franqaise filtré par sa propre repré&entation en la matiere. Il
importe, en quelque sorte, une double image de la France : celle dont il hé&ite et celle

réinterprétée par le pays d’accueil — la Chine.

Ensuite, les outils pé&lagogiques entre autres le manuel longtemps considé&éen
Chine comme maté&iel de base de I’enseignement, est aussi objet commercial, produit
culturel, et repere politique, dont I’analyse constituerait une vraie aire transdisciplinaire.
L’écho de I’auteur, souvent enseignant ou expert de la langue cible, la politique
directive de I’Etat et 1’enjeu commercial visé par les éditeurs pour répondre a
I’engouement des Chinois pour la France, peuvent se lire intelligemment en filigrane
dans le manuel. De plus, le systéme symbolique de la langue du pays d’accueil crée une
raliténouvelle. Le manuel ressortit au travail p&lagogique et exige une approche de
nature didactique, mais les études qu’il suscite ont des retombées qui concernent

davantage le contexte historique et I’enjeu socio-politique.

Enfin les apprenants, ré&epteurs mais pas toujours passifs, construisent leur

repré&sentation du pays cible dans cet espace commun qui est la salle de classe et aussi
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chez eux ouregne leur identitésinguliére. Si pour apprendre le franaais, les apprenants
chinois n’avaient qu’un outil pédagogique qui est le manuel dans les années cinquante,
ils sont baignés aujourd’hui dans des milliers de matériels imprimés et audio-visuels et
leur choix de lecture surtout divers serait inéuctablement responsable de leur

représentation de la langue et du pays ouila langue est parléee.

Tous ces ¢éléments culturels se déplacent a travers I’espace et aboutissent a des

meissages.

1.3 Les repré&entations en didactique
La recherche cristallisée autour de la notion de représentation sociale existe depuis
plus de 50 ans. Cette recherche se caractérise notamment par la vitalité, la transversalité

et la complexité.

Vitalité, parce que mise en lumiére par Moscovici dans les années 1960, la notion
de représentation sociale a mobilis¢ un vaste courant de recherche couvrant
essentiellement la psychologie sociale, I’anthropologie, 1’éducation et aujourd’hui la

didactique des langues.

Transversalité, comme 1’évolution de la notion et la taxinomie que celle-ci génere
(représentation individuelle, représentation collective, représentation sociale,
représentation mentale, représentation publique, représentation culturelle) démontre,
les représentations sociales doivent étre €tudiées « en articulant €éléments affectifs,
mentaux et sociaux et en intégrant a coté de la cognition, du langage et de la
communication, la prise en compte des rapports sociaux qui affectent les
représentations et la réalit¢ matérielle, sociale et idéelle sur laquelle elles ont a
intervenir » (Jodelet, 1993 : 41). Ceci met en évidence en méme temps la troisiéme

particularité : la complexité.

Nous donnerons, dans un premier temps, quelques ¢léments de définion de la
représentation sociale située au carrefour d’une série de concepts sociologiques et
psychologiques. Nous présenterons ensuite des caractéristiques générales des
représentations autour de deux volets: contenu et fonction. Nous dégagerons
finalement, parmi le nombre considérable de travaux sur la représentation sociale,

quelques recherches illustrant des aspects théoriques et pratiques dans le domaine de la
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didactique des langues.

1.3.1 Notions de la representation sociale: quelques repéres

Au sens large, la représentation sociale peut étre considérée comme un mode de
connaissance de la réalité. La notion de représentation sociale a été introduite et
¢laborée par Serge Moscovici, qui lui-méme a développé la notion de « représentations
collectives » de Durkheim (1968) et I’a dinstinguée par la perception dynamique et

évolutive de cette activité mentale.

Pour Moscovici, les représentations sociales sont « des systemes cognitifs qui ont
une logique et un langage particuliers, une structure d’implication qui portent autant
sur des valeurs que sur des concepts, un style de discours qui leur est propre ».
(Moscovici 1984 : 10-11) Une représentation sociale « est un systéme de valeurs, de
notions et de pratiques ayant une double vocation. Tout d’abord, 1’instaurer un ordre
qui donne aux individus la possibilité de s’orienter dans 1’environnement social,
matériel et de le dominer. Ensuite d’assurer la communication entre les membres d’une

communauté. » (ibid.)

Selon Jodelet (1993 : 36), la représentation sociale « c’est une forme de
connaissance, socialement élaborée et partagée, ayant une visée pratique et concourante
a la construction d’une réalit¢ commune a un ensemble social ». En tant que systéme
d’interprétation, les représentations sociales régissent notre relation au monde et aux
autres, orientent les conduites et les communications sociales, interviennent dans des
processus variés comme la diffusion et 1’assimilation des connaissances, le
développement individuel et collectif, la définition des identités personnelles et sociales,

etc.

Abric (1987) caractérise a sa maniere la représentation jusqu’a affirmer ses deux
composantes - cognitive et sociale — et ces deux contextes discursif et social. Selon lui,
dans la plupart des cas, ce sont des productions discursives qui permettent d’accéder
aux représentations. La signification d’une représentation sociale est toujours ancrée
dans un contexte idéologique et la compréhension de celle-ci nécessite la mise en
relation de la place occupée par I’individu ou par le groupe dans un champ social donné.
D’apres Abric, la représentation est a la fois « le produit et le processus d’une activité

mentale par laquelle un individu ou un groupe reconstitue le réel auquel il est confronté
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et lui attribue une signification spécifique.» (Abric, 1987 : 64) La représentation n’est

donc pas un simple reflet de la réalité, elle est une organisation signifiante.

1.3.2 Représentation sociale : contenu et fonction

Ainsi définie, la représentation est constituée d’un ensemble d’informations, de
croyances, d’opinions, d’éléments culturels, de valeurs et d’attitudes a propos d’un
objet donné. L’analyse d’une représentation nécessite donc un double repérage : celui

de son contenu et celui de sa structure.

Selon Moscovici (1961), une représentation a essentiellement trois composantes:

I’information, le champ de représentation et I’attitude.

L’information renvoie I’ensemble des connaissances relatives a 1’objet de la
représentation. Le niveau de I’information peut varier d’un sujet a l’autre. En
comparaision avec 1’idée de Moscovici, Flament (1994 : 209) appelle cette information
« cognitions » qui renvoie le role actif du sujet dans ’acquisition de connaissances. 11
s’agit d’abord des connaissances ¢élémentaires relatifs a I’objet qui proviennent de trois
sources : « les expériences et les observations du sujet (j’ai vu, j’ai fait), les
communications auxquelles il s’est exposé (j’ai entendu, on m’a dit) et les croyances
qu’il a lui-méme élaborées (je pense, je crois) » (Moliner, 1996 : 53-54) Il est question
ensuite des structures cognitives complexes élaborées a partir des cognitions
¢lémentaires dont stéréotypes, catégories et conduites sociales censés correspondre aux

cognitions nommeée « scripts » (ibid.).

Le champ correspond a 1’organisation de I’information. Autrement dit, la
représentation est considérée comme un ensemble structuré et hiérarchisé de
connaissances. Les individus ne disposent pas de la globalité des informations. Ils ne
disposent que d’informations sous-jacentes de certains aspects de l’objet et c’est
I’ensemble de ces aspects qui constitue le champ de représentation. Il est convenu de
parler ici de I’hypothése du noyau central avancé par Abric (2011). L’idée fondamentale
de cette hypothése est que dans I’ensemble des connaissances rapportant a I’objet de la
représentation, certaines jouent un rdle central qu’Abric nomme noyau central.
Composée des ¢léments stables, ce noyau constitue un systeme qui résiste le plus au
changement. Sous la dépendance du noyau, les ¢léments périphériques. Ils sont

regroupés en structure cognitive et assurent la fonction opérationnelle de la
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représentation sociale. Nous sommes donc en présence d’un double systeéme que

Moliner résume ainsi :

Le systéme central, structurant les cognitions relatives a 1’objet est le fruit des déterminismes
historiques, symboliques et sociaux auxquels est soumis le groupe social. Les systéme
p&iphé&ique, en prise avec les contingences quotidiennes, permet, dans certaines mesures,
’adaptation de la repré&entation &des contextes sociaux variés. (Moliner, 1996 : 61)

Enfin I’attitude correspond a I’orientation globale des sujets par rapport a 1’objet.
Elle situe le dernier en positif ou en négatif. Il est consenti de voir des représentations
sociales comme une activit¢ mentale bidimensionnelle « dans laquelle certaines
cognitions jouent un rdle descriptif et d’autres un role évaluatif. Les premicres
permettent de saisir la nature de I’objet, d’en donner une défintion alors que les
dernicres saisissent la qualité de I’objet et consistent en jugements positifs ou négatifs
a son égard » (Castellotti et Mochet, 2005 : 37). Les attitudes sont aussi définies comme
une disposition a réagir de manicre favorable ou non a une classe d’objet. Des
informations objectives comme des stéréotypes sont toutes susceptibles de constituer le
stock de croyance de I’individu sur I’objet qui détermine ses intentions d’action et

affecte ses comportements. (ibid. : 8)

Dans la perspective sociocognitive, Abric (2011 :15-19) développe la notion de

représentation sociale pour relever ses quatre fonctions essentielles :

1) fonctions de savoir : elles permettent de comprendre et d’expliquer la réalité ;

2) fonctions identitaires : elles définissent I’identité et permettent la sauvegarde

de la spécificité des groupes;

3) fonctions d’orientations : elles guident les comportements et les pratiques;

4) fonctions justificatrices : elles permettent a posteriori de justifier les prises de

position et les comportements.

Parmi ces quatre fonctions, celles d’orientations nous parait particuliérement
importantes pour notre recherche parce que sans nous contenter d’une esquisse
historique des représentations de la France dans les manuels de FLE en Chine, nous
souhaitons savoir comment et dans quelle mesure nos apprenants chinois sont

influencés par les représentations publiques en I’occurrence les manuels dans leur
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représentation méme 1’apprentissage de la langue et culture cible. Les fonctions
d’orientation et les fonctions justificatrices expliquent aussi la nécessité d’enquéter sur
les attentes et les représentations préexistantes des apprenants sur la langue et culture
francaise, parce que celles-ci déterminent d’une certaine mesure la réception et

I’appropriation des représentations dans les manuels de FLE.

1.3.3 La représentation de I’étranger en didactique de FLE

En France comme en Chine, les recherches sur la représentation dans la didactique
des langues peuvent étre divisées en deux volets : question et méthode. Les travaux de
Bernard Py (2000), de Henri Boyer (2003), de Geneviéve Zarate (2004) et de Jean-
Claude Beacco (2018) ont largement contribué a la construction théorique de ce sujet,
tandis que Margarida Cambra et Luci Nussbaum (1997), Véronique Castellotti, Daniele
Moore (2002), José Luis Atienza (2006), Xie Yong (2010), Béatrice Bouvier (2010),
entre autres, ont mené des recherches empiriques a partir desquelles ils mettent en
rapport les représentations des acteurs du terrain (enseignant et apprenant) sur le pays
cible et I’enseignement de la langue. En plus, Nathalie Auger (2000), Zheng Xiaohong
(2009), Huang Liie (2015) et Tan Jia et Fu Rong (2018) ont étudié la question de
représentation d’un autre aspect avec comme corpus le manuel de langue. Nous

dégageons brievement les travaux qui nous serviront d’appuis théoriques.

Pour Zarate (2004), les représentations sociales définissent d’une part la distance
entre la culture d’appartenance et les cultures étrangeres (proximité, affinite,
¢éloignement, incompatibilité), d’autre part elles participent aussi & un processus de
définition de I’identité sociale. C’est la raison pour laquelle Zarate préconise la prise en
compte explicite des représentations dans la description scolaire. Plus précisément, les
statuts des acteurs principaux scolaires — enseignants et étudiants- sont a évaluer parce
qu’ils déterminent 1’exposition et la réception des cultures étrangeres. Par rapport au
modele traditionnel qui privilégie la monographie et le recours au discours de I’expert
et qui laisse donc 1’¢léve non-natif sans voix, le nouveau modele problématise et pose
en priorité le processus de construction des connaissances. L’étudiant est encouragé a
évaluer la qualité descriptive des informations apportées dans les outils scolaires

comme manuels.

Beacco met ’accent sur la dimension affective dans I’apprentissage d’une langue,
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ce qui n’est cependant pas pris en considération par beaucoup d’écoles. Selon lui, il est
peu probable que les rencontres avec ’altérité en classe de langue (dimension cognitive)
donnent lieu a « révélation, choc ou conversion » (Beacco 2018 : 226) qui reléve des
changements profonds de valeurs, ces derniers sont plutdt régis par les dimensions
émotionnelles et identitaires. Se joignant aux microthéories de Bernard Py qui souligne
le caractére foncierement langagier des représentations sociales, Beacco propose de
travailler les verbalisations des apprenants (comportements verbaux qui se manifestent
sous forme d’opinions et d’assertions) qui sont susceptibles de manifester des attitudes,

des croyances et donc des représentations des apprenants.

Pour Py, la question des représentations dans la recherche en didactique se pose a
la fois sous forme linguistique et extralinguistique. Il se préoccupe d’abord sur la
légitimité et faisabilité¢ de I’analyse du discours comme méthodologie de recherche,
Celle-ci s’appuie sur I’idée que le langage n’est pas transparent, et qu’il intervient de
fagon décisive dans I’¢laboration des représentations. Trois phénomenes discursifs ont
été observés dont la dénomination, les formules figées et la métaphore. Ces structures
lexicales montrent d’une certaine mesure la maniére dont les usagers de la langue cible
organisent leur perception du monde et se caractérisent eux-mémes. Quant a
I’extralinguistique, Py met ’accent sur I’idée que les attitudes et représentations de
I’apprenant constituent un important facteur de succes ou d’échec dans 1’appropriation
d’une langue étrangere. Il s’agit de la prise en compte d’« attitudes par rapport a la

langue cible, a ses usagers, a la communication et a I’apprentissage. » (Py, 2000)

En inventoriant les travaux empiriques des chercheurs européens concernant les
représentations des langues et de leur apprentissage, Castellotti et Moore (2002) mettent
en évidence I’importance des représentations sociales dans 1’enseignement des langues.
Selon elles, les images partagées - qui existent dans un groupe social ou une société -
des autres et de leurs langues peuvent influencer les attitudes envers ces langues et
finalement 1’intérét des apprenants pour ces langues. En plus de leurs répercussions sur
I’apprentissage, les représentations jouent aussi un role intermédiaire entre politiques
linguistiques et mises en ceuvre pédagogiques dans la mesure ou celles-ci orientent les

choix, pesent sur les pratiques et influencent les apprentissages.

Huang Liie a mené une étude a la fois quantitative et qualitative du manuel /e
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Frangais, un manuel de FLE important des années 1990 rédigé par un professeur
chinois. Par une analyse du contenu et une analyse du discours, Huang Liie a révélé les
caractéristiques des représentations de I’ Autre et du soi-méme dans ledit manuel et les
stratégies de I’auteur pour équilibrer ces deux entités en concurrence. Il a suggéré a la
fin de sa thése des pistes qui conduiraient a une meilleure médiation interculturelle et

la formation d’une compétence interculturelle des apprenants.

Zheng Xiaohong (2009), avec le manuel d’anglais College English comme corpus,
a analysé les orientations de la valeur culturelle intégrée dans ce manuel et les
caractéristiques de leur représentation. D’apres lui, ’intégration des orientations de la
valeur culturelle favorise le dialogue culturel entre différents pays, approfondit la
compréhension de la culture étrangere par 1’apprenant et développe 1’esprit critique de
I’apprenant. Ce qui reste a améliorer, conclut ’auteur, c’est de compléter dans le manuel
les orientations de la valeur culturelle locale et celles qui montrent I’aspect négatif de
la culture du pays cible. Bien que I’auteur n’ait pas précisé les outils d’analyse ni la
méthode du recueil des données, son travail nous inspire et nous aide a compléter notre

grille d’analyse en y englobant les orientations des valeurs morale et culturelle.

Tan Jia et Fu Rong (2019) ont examiné 4 manuels de FLE publiés en France au
21¢ siecle. Ils y ont relevé les valeurs culturelles mises en avant par les auteurs des
manuels en question. Ce sont par exemple les relations interpersonnelles, la
sensibilisation aux problémes environnementaux, ’attitude a I’égard de ’argent, la
définition du bonheur, etc. Pour conclure, ils ont résumé par un schéma la feuille de
route que les rédacteurs frangais avaient suivie afin d’intégrer des valeurs culturelles
dans le manuel de FLE, importante référence théorique susceptible d’étre utile a la

rédaction du manuel de FLE et du manuel de chinois langue étrangére (CLE) en Chine.

1.3.4 L'Autre et soi-méme : quelle confrontation ?

L’enseignement d’une culture étrangere se distingue de 1’enseignement d’une
langue étrangere. Bien qu’il soit intégré comme composante iné¢luctable dans ce dernier,
il ne vise pas « I’imitation, 1’assimilation, I’automatisation, mais la compréhension, la
comparaison, ’initiative » (Defays, 2018 : 87). Dans la classe de langue, 1’enseignant

et les apprenants sont exposés a trois types de cultures :

la/les cultures-sources : les cultures d’appartenance variées des apprenants en
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particulier dans une classe pluriculturelle ;

la/les cultures cibles : les cultures du/des pays ou les gens parlent la langue cible
comme langue maternelle ou officielle ;

la culture de la classe : les cultures que les participants de la classe vont créer a
mesure de D’enseignement/apprentissage et en fonction des situations de
communications réelles ou simulées ou les cultures-sources et cibles se

confrontent.

Quelle que soit la méthode d’enseignement, la classe de langue étrangere
s’actualise dans la mise en contact de deux ensembles culturels différents. Le contact
avec une culture étrangére provoque en général quatre phénomenes : la différenciation,

la comparaison, la concurrence et la relativisation.

1.3.4.1 Différenciation

La classe de langue invite d’abord a la découverte d’un univers différent du sien.
En fonction des conceptions de la culture, la culture cible est abordée sous divers
aspects couvrant des expressions encyclopédiques, des connaissances patrimoniales et
anthropologiques et des pratiques quotidiennes. La méthode traditionnelle promeut une
reconnaissance de la diversité des manifestations culturelles avec les ceuvres littéraires
¢établissant « un pont entre le connu et I’inconnu dans I’apprentissage comme entre le
savoir et le ressentir » (Ibid. : 89). La méthode active privilége des activités cognitives
comme le repérage, I’analyse et I’interprétation qui permettent d’extraire a partir des
documents authentiques des connaissances culturelles a propos du pays cible. Avant
I’apparition de I’approche interculturelle, la culture cible était considéré comme une

sorte de nouveau savoir que I’apprenant découvrait en parallele avec la langue cible.

1.3.4.2 Comparaison

L’approche interculturelle relativise autant la culture-source qu’elle initie a la
culture cible. Elle vise a former chez ’apprenant la capacité a gérér les phénomenes de
contact entre cultures différentes lorsqu’il communique avec des étrangers. « Elle
actionne en effet une dialectique entre I'universel et le particulier qui permet de

coordonner et de dépasser les différences culturelles » (ibid. : 92)

«La comparaison des sociétés constituerait une méthode adéquate pour

comprendre I'une d’entre celles-ci, quelle qu’elle soit » (Porcher, 1986 : 24). Par la
40



comparaison, l’apprenant parviendrait a repérer les incompréhensions ou les
malentendus causées par les représentations préalables de la culture de 1’autre faites
souvent sur la base de son propre référentiel culturel. C’est donc une activité critique,
autoréflexive, interactive et constructive. Son importance est confirmée par sa présence
fréquente dans les manuels de langue étrangere. Elle se traduit soit dans des situations
de communications fictives ou authentique de maniére implicite soit dans des exercices

de compréhension ou d’expression explicites.

1.3.4.3 Concurrence

Bien que la méthodologie de I’enseignement des langues évolue vers la
perspective actionnelle privilégiant la co-culture, la co-action et une société
multiculturelle hamonieuse, la coexistance de deux ou plusieurs cultures ne pourrait pas
¢chapper a la concurrence entre les cultures présentes. La valorisation de 1’une se fait

aux dépens des autres, et ce pour des raisons historique, géopolitique ou idéologique.

Zarate a évoqué un phénomeéne de « protectionnisme culturel » (Zarate, 1986 : 41)
qui s’accompagne d’une fermeture plus ou moins évidente a la culture étrangere. La
valorisation de la culture-source fait 1’objet d’un discours explicite ou implicite, a
travers laquelle la dévalorisation de la culture cible peut étre appréhendée. I1 est normal
de voir dans un manuel de FLE des fictions dialogiques congues avec des personnages
de la méme nationalité¢ que les apprenants ou avec le décor de communication planté
dans le pays-source. Les valeurs locales pourraient aussi se projeter dans la description
de la culture enseignée : le contenu culturel étranger sélectionné souvent en conformité
avec la culture locale, la quéte de D’affinité entre les deux ensembles culturels,
I’extrapolation des pratiques culturelles étrangeres dans la vie réelle des apprenants.
Bien que la dévalorisation du pays cible soit rarement présente dans la classe de langue,
elle pourrait étre prononcée discrétement par la description particuliere de certains

domaines moins glorieux comme le chdmage, les problémes d’immigrés, etc.

Pour que la mise en rapport entre culture nationale et culture étrangere ne soit pas
exclusivement au service d’intéréts nationalistes, « elle doit s’ouvrir sur une prise de
conscience des mécanismes qui construisent I’homogeéne et le dissemblable, qui

désignent I’identique et 1’autre, qui instaurent une hiérarchie entre cultures » (ibid. )
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1.3.4.4 Relativisation

Nous revenons aux didactiques du plurilinguisme et a la perspective actionnelle
trés en vogue aujourd’hui. Ces deux courants didactiques mettent en exergue la
formation d’apprenants qui soient culturellement compétents de vivre avec les gens
issus de différentes cultures ou de s’engager dans un agir de longue durée avec eux.
Cela implique une nouvelle configuration du contact culturel et provoque trois
phénomenes : prendre du recul vis-a-vis de leur environnement culturel immédiat pour
s’associer a la faveur de valeurs mieux partagées ; faire un travail réflexif sur sa propre
culture ; «créer de nouveaux points de vue et [...] développer de nouvelles

perspectives culturelles des uns et des autres » (Defays, 2018 : 86)

Cette nouvelle forme de contact entre la culture étrangere et celle de I’apprenant est
comme une épée a double tranchants. « Les connaissances objectivées de la société-
source[...|constituent une condition favorable a la compréhension d’une culture
étrangere[...]On apprend a connaitre sa propre culture en apprenant a connaitre une
culture étrangere » (Porcher, 1986 : 26). La classe de langues a pour finalité¢ de former
des apprenants capables d’avoir I’expérience d’un univers autre que les leurs en parlant
la langue cible. Ce qui va de soi dans ses inculcations n’est pas forcément naturel pour
les indigenes d’une autre culture. Une vision relativiste et une attitude objective vis-a-
vis de sa propre culture et celle de I’ Autre sont particuliérement importantes pour éviter
I’égocentrisme et sociocentrisme dans 1’apprentissage d’une langue étrangere. La
création d’une culture de classe ouverte et dynamique ou ont lieu des discussions, des
négociations, des débats et des partages serait propice pour préparer les apprenants a

entrer sans encombre dans la co-culture avec les étrangers.

1.4 De la représentation ala mise en discours

Les représentations sur 1’ Autre, sur soi-méme et sur leur rencontre interculturelle
sont constamment présentes sous forme de discours didactique en cours de langue
étrangere, aussi bien dans 1’esprit des acteurs de terrain (enseignants et apprenants) que
dans les supports utilisés. L’analyse de ces dernieres s’appuie sur I’analyse du contenu
et des procédés discursifs. Dans les parties suivantes, nous allons d’abord expliciter les
caractéristiques du discours didactique pour justifier ensuite notre choix du manuel

comme objet d’investigations.
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1.4.1 Le discours didactique

Au sens large, le discours didactique est un dispositif langagier qui s’observe dans
plusieurs contextes : le discours tenu dans le cours scolaire donné sous forme de
conférence, celui figurant dans le manuel scolaire ou dans I’ouvrage pour la
vulgarisation de connaissances scientifiques et celui présent dans la classe entre
I’enseignant et les apprenants. Il est destiné avant tout a la transmission de savoirs et de
savoir-faire. Le discours didactique, selon Moirand (1988) ne se restreint pas aux seuls
discours tenus par le professeur. « N’importe quel discours quotidien, médiatique ou
professionnel peut contenir des traces de ‘didacticité’ ». Visant a la
« compétentialisation », la « communication didactique » est définie par Moirand

comme telle :

« Parler d’une « communication didactique » n’est-ce pas en effet se référer
implicitement a une situation ou 1I’un des locuteurs posséde un savoir supéieur a celui
de I’autre ? Une situation ou ce savoir, qu’il soit réellement supérieur ou supposé ou
considéré comme tel, I’on doive ou 1’on désire le faire partager a I’autre, visant en

quelque sorte a le rendre plus compétent ? » (Moirand, 1988 :17)

Le discours didactique en classe de langue se distingue des discours didactiques
d’autres disciplines, parce que « 1’objet du discours y est identifi¢ au moyen de la
communication : la langue est a la fois 1’outil de transmission des savoirs et I’objet
méme de 1’enseignement/apprentissage » (Ishikawa, 2010 :124). Cicurel (1989) a
distingué deux niveaux de production langagiére dans la classe de
langue : commentaire sur la langue a apprendre et des productions langagicres en
langue-cible émises par les apprenants et le professeur. Pour elle, le teneur de ce dernier
niveau de discours présente des caractéristiques diftérentes de celui qui se trouve hors
du contexte didactique: les éléves énonciateurs doivent produire a des fins
d’apprentissage des énoncés dont ils ne sont pas les auteurs (dialogues répétés, joués) ;
I’enseignant, en vue d’une transmission du savoir, produit des situations fictives pour
expliquer, montrer le fonctionnement de la langue-cible. Malgré la distance entre la
communication didactique et la réalité, ’ancrage réel de cette premicre ne peut pas étre
négligé, « parce que la visée pédagogique principale dans une classe de langue est de
faire acquérir une compétence de communication qui permettra aux apprenants de
participer aux diverses interactions sociales et de la vie ordinaire » (Cicurel, 1989 : 13)

43



Le choix de I’objet du discours didactique reléve des préoccupation pragmatiques
et culturelles. Les énoncés de I’enseignant (définition, exemplification et explication),
les situations pour les jeux de rdles, les sujets de discussion en classe, tout cela n’est
pas décidé aveuglément. Adresser tel ou tel propos a I’interlocuteur a déja une valeur
pragmatique en ce sens que c’est catégoriser 1’autre comme ‘quelqu’un qui mérite un
tel propos et pour qui ceci est significatif’. (Mondada, 1999) La culture du pays cible,
I’un des objets de 1’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére se soumet au
filtrage et a I’interprétation des acteurs du terrain. Prenons la thématique ‘gastronomie’
comme exemple. Si I’objectif linguistique peut Etre atteint par une introduction
systématique de 1’enseignant sur I’emploi des articles partitifs ou sur le vocabulaire des
aliments, 1’objectif communicatif est tout a fait possible d’étre basculé par I’imitation
spontanée et souvent maladroite par les apprenants des situations de conversation ni
autochtone ni exotique. Ainsi se réduirait I’objectif socioculturel a la connaissance
conceptionnelle de 1’ Autre avant que 1’apprenant ne fasse réellement 1’expérience de

I’altérité.

Etant donnée le grand dynamisme du discours didactique dans la pratique de
I’enseignement, c’est-a-dire le discours oral enseignant-apprenant, nous préférons
choisir le discours didactique écrit relativement plus maitrisable, a savoir le manuel,
comme corpus de recherche sur la représentation socioculturelle du pays cible. Par
rapport au discours dynamique en classe de langue, le discours dans le manuel n’est pas
moins vivant dans le sens ou il est question d’un dialogue entre divers énonciateurs
présents et latents. Produit intellectuel et ouvrage scientifique, un bon manuel de langue
est le résultat d’un travail minutieux et réfléchi qui résiste au temps et donc peut

représenter les principes et les conceptions de 1’éducation d’une certaine époque.

1.4.2 Le manuel de langue étrangere

Le manuel appelé aussi « méthode » (Besse, 1992 :13 ; Galisson & Coste,

1988 :342), « livre scolaire » (Choppin, 1992: 6) est I’objet d’une définition divergente.

Selon Richaudeau (1986), le manuel scolaire est un « matériel imprimé, structuré,
destiné a étre utilisé dans un processus d’apprentissage et de formation concerté ...Tout
texte imprimé peut jouer le role du manuel, dans la mesure ou il est intégré

systématiquement a un processus d’enseignement et d’apprentissage ». (Richaudeau,
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1986 : 51). La définition de Richadeau a une portée large dans le sens ou il ne limite
pas le format de ce support pédagogique. Elle differe de celle de Cuq qui considere le
manuel comme «un ouvrage didactique qui sert couramment de support a
I’enseignement » (Cuq , 2003). L’accent de Choppin (1992 : 16) est mis sur les traits
humains et environnementaux de la construction du manuel. Selon lui, les manuels sont
« les utilitaires de la classe : ils sont congus dans 1’intention, plus ou moins explicite ou
manifeste suivant les époques, de servir de support écrit a 1’enseignement d’une

discipline au sein d’une institution scolaire. »

De toutes ces définitions, nous pouvons dégager trois caractéristiques qui

délimitent le manuel scolaire :

Le manuel est d’abord un support de référence a visée didactique et pédagogique

au service des acteurs du terrain : enseignant et apprenant ;

Le manuel présente une structure considérée comme pertinente correspondant au

processus d’enseignement-apprentissage ;

Le manuel est congu selon divers contraintes internes et externes qui donnent a ce

produit un statut complexe comme « condensé de la société » (Choppin, 1992 : 18).

Discours produit par des spécialistes pour une langue étrangere donnée, le manuel
de FLE est porteur d’enjeux méthodologiques, pédagogiques, culturel et méme
idéologique. La sélection des éléments de la L2 et la présentation sont contraintes par
la nationalité des auteurs et du public visé ainsi qu’une variété de circonstances : age
de I’apprenant, établissement d’enseignement, finalit¢ d’apprentissage, etc. Notre
recherche vise particulierement des manuels produits par des auteurs chinois pour le
public autochtone qui apprennent le frangais comme spécialité a I’'université chinoise,

en I’occurrence I’Université des langues étrangeres de Beijing (ci-apres BFSU).

1.4.2.1 Usagers du manuel
Usager enseignant
Le Gal (2010: 424) a déterminé trois pdles d’usage du manuel par

I’enseignant dont reproductif, semi-distanci¢ et distancié.

L’usage reproductif pourrait étre figuré comme un « copié-collé » de ce que
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propose le manuel. L’enseignant utilise le manuel tel qu’il se présente sans adaptation
ni filtrage des documents ou activités pédagogiques. Cet usage est souvent pratiqué par
les enseignants inexpérimentés pour qui le manuel est considéré comme une référence
souveraine et un « prét-a-enseigner » (Besse, 2001 : 4). L’usage semi-distancié
concerne les enseignants qui réalisent quelques transformations, ajouts en suivant
globalement ce que propose le manuel. C’est un moyen terme entre 1’usage distancié et
I’usage reproductif. Quand le manuel n’est utilis€ que comme un syllabus, il s’agit de
I’usage distancié. A contrario de 1’'usage reproductif, I’offre du manuel est filtré par des
choix, sélections, modifications, synthéses ou expansions. La question qui se pose ici
n’est pas de désigner lequel des usages est le meilleur, parce que le manuel « n'est qu'un
outil mis a la disposition de I’enseignant et des enseignés pour les aider, dans le contexte

qui est le leur, a (faire) acquérir la langue étrangere» (Besse, 1992 : 16).

Il est nécessaire de souligner le fait qu’enseignant et manuel sont souvent
« coauteurs ». Les représentations sur le pays cible dans le manuel ne seraient pas
appropriées directement par I’apprenant. En tant que médiateur, I’enseignant peut a tout
moment compléter, remplacer ou reconstruire ces représentations selon le besoin ou a

son gré.

Usager apprenant

« Le manuel est le support longtemps privilégié du contenu éducatif » (Choppin,
1992 : 19). La priorité et le prestige du manuel dans le contexte scolaire font de celui-
ci le premier ouvrage de référence éducative et culturelle. Pour I’apprenant, le manuel,
en I"occurrence le manuel de FLE comme tout d’autres ressources pédagogiques ou
authentiques, a pour premiere fonction de proposer des modeles d’imitation
linguistiques. Quand I’apprenant entre en contact avec une langue inconnue, a cause de
sa compétence linguistique limitée, il est confronté a une forme d’insécurité que « le
manuel va compenser en offrant un socle siir de savoirs » ( Ranchon, 2016 : 42). Le
manuel joue aussi un role important dans la formation de I’identité de I’apprenant. Dans
I’apprentissage d’une langue, « l’apprenant se positionne par rapport a son
apprentissage et a ses sources » (ibid. : 41) Les nouvelles connaissances culturelles
auxquelles s’ajoutent ses expériences multiples lui permettent de prendre du recul vis-
a-vis de la représentation qu’il se fait de la langue et de la culture cible, et parfois méme

de la culture source, ce qui le mobilise et le prépare a I’exercice d’un rdle social. Enfin,
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le manuel, référence méthodologique pour 1’enseignant, sert aussi a 1’apprenant de
guide dans son apprentissage méthodique. Les activités pédagogiques et les exercices
tout comme les contenus linguistiques et culturels sont autant de sources qui forgent
I’aptitude cognitive de I’apprenant. Le tableau suivant rappelle ces différents niveaux
d’usage du manuel par apprenant, le savoir-apprendre et le rapport que 1’apprenant

entretien avec le manuel.

Tableau 2 : Usage du manuel par I’apprenant

Activités pédagogiques Le savoir-apprendre de Rapport entre
proposées par le manuel I’apprenant apprenant et
manuel
compréhension €crite et orale décryptage, imitation dépendant
exercices de grammaire et de | confirmation, dépendant
vocabulaire consolidation
exercices de traduction | médiation, réemploi semi-distancié
(version, théme)
exercices de production écrite et | extrapolation,  transfert, | distancié
orale co-action

1.4.2.2 Manuel : objet multidimensionnel

Outil de I’enseignement-apprentissage, le manuel est avant tout un objet
didactique dans la mesure ou les ouvrages concrétisent une transposition didactique du
savoir savant vers le savoir a enseigner. Chevallard (1991) désigne 1’ensemble de ces

opérations sous le terme de « transposition didactique » :

Un contenu du savoir ayant &éédé&ignécomme savoir aenseigner subit dés lors un ensemble de
transformations adaptatives qui vont le rendre apte a prendre place parmi les objets
d’enseignement. Le “ travail” qui d’un objet de savoir a enseigner fait un objet d’enseignement
est appeléla transposition didactique. (Chevallard, 1991 : 15)

Qu’ils soient authentiques ou fabriqués, les documents pédagogiques dans le
manuel sont le résultat d’une sélection et d’un fagonnage minutieux en fonction du
niveau linguistique et cognitif de 1’apprenant. Comme par exemple dans le manuel de
FLE destiné aux apprenants débutants, la culture populaire ou stéréotypée (la Tour
Eiffel, le musée du Louvre, la baguette...) est souvent plus exposée afin de réduire la
distance entre I’apprenant de 1’altérité ; alors que les problémes sociaux, la politique

sont les thématiques abordées plutot dans le manuel visant les apprenants du niveau

avancé. Une prise en conscience de la culture source et du contexte d’apprentissage de
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I’apprenant peut aussi étre remarquée. Comme par exemple dans le manuel Le Frangais
des années 90, 1’un de nos corpus de recherche, plusieurs scéne de communication ont
lieu a I’'Institut des Langues Etrangéres de Beijing ou les étudiants en frangais
apprennent le frangais avec cette série de manuel. Cela correspond a I’attente de

I’apprenant et rapproche la langue cible de la vie réelle de ce dernier.

Le manuel est un objet politique et social. L'usage du manuel peut provenir de
contraintes institutionnelles. « Les programmes officiels... constituent le canevas
auquel les manuels doivent se conformer strictement. D’une certaine manicre, le
manuel est le miroir dans lequel se refléte 1’image que la société¢ veut donner d’elle-
méme ; c’est donc un reflet déformé, incomplet, souvent idéalisé... le manuel est
révélateur, par ce qu’il dit autant que par ce qu’il tait, de 1’état des connaissances d’une
époque ainsi que des principaux aspects et stéréotypes d’une société » (Choppin, 1992 :
19) Les propos de Choppin visent le manuel scolaire en général, alors que le manuel de
langue étrangére dont le contenu principale porte sur la langue et culture d’un pays
étranger est plutdt un miroir a double faces : celle qui refléte I’image de I’ Autre que la

société source veut ou peut montrer et celle qui renvoie la culture source elle-méme.

Selon Choppin (ibid.), le manuel est « le véhicule d’un systéme de valeurs, d’une
idéologie, d’une culture ». Tous les éléments constitutifs d’un manuel - textes, exemples,
images, titres, etc - peuvent servir de vecteurs des valeurs reconnues par « les classes
dominantes » (ibid.) ou qu’elles cherchent a fonder. Cette dimension est plus présente
dans les manuels scolaires destinés aux apprenants mineurs qui sont en cours de la
formation de I’identité citoyenne. Cependant, pour le manuel de langue étrangere visant
les apprenants adultes, I’inculcation ne conduirait pas forcément a 1’intériorisation des
valeurs, puisque les apprenants savent prendre du recul au moment ou son identité est

confrontée a 1’altérité.

Pour conclure, nous admettons que la conception d’un manuel de langue est
orientée par de multiples décisions, relevant du politique, de I’institutionnel, de la
didactique, du profil de I’enseignant et apprenant, de I’éditeur et méme du commercial.
La place qu’occupe le manuel dans la classe de langue se confirme par son statut de
référence linguistique ainsi que par la relation qu’il entretient avec 1’objet langue et les

acteurs du terrain. Ce sont autant de différentes dynamiques qui font du manuel le
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corpus important dans la recherche sur la représentation de 1’altérité dans

I’enseignement du FLE.

1.4.2.3 Le champ d’étude du manuel de langue

Le champ d’étude du manuel est vaste mais il couvre plusieurs domaines bien
identifiables : évaluation du manuel (Germain, 1979 ; Joiner, 1974 ; Risager, 1992 ;
Auger, 2003), analyse du discours (Reboul, 1984 ; Auger, 2003), analyse du contenu
(De M¢éo, 1982 ; Buchart, 2013), utilisation du manuel (Bess, 1992 ; Beacco, 1986;
Zarate, 2004 ; Bento, 2015).

Globalement (et pas exclusivement), I’étude du manuel de langue est effectuc¢e

autour des points de vue suivants :

Point de vue sociologique, sociolinguistique. Comme Auger et Buchart qui ont
réalisé respectivement une étude sur les manuels de FLE en usage au sein de I’'UE et en
Finlande pour donner une vision des représentations interculturelles en ceuvre dans les
manuels de différents pays. Auger, en recourant a I’analyse du discours, vise a dégager
les stratégies de mise en discours de ces représentations ; tandis que Buchart s’interroge
plutot sur la définition et I’intégration de la compétence culturelle dans 1I’enseignement
des langues a travers 1’analyse du contenu socioculturel dans les manuels de FLE en

Finlande.

Point de vue anthropologique et culturel. Quelle culture est enseignée ? On peut
d’abord rebondir sur la dichotomie culture savante/partagée proposée par Galisson
(1999). La culture savante (patrimoine culturel affiché) a constitué pendant tres
longtemps le savoir culturel dans les manuels de FLE. Avec I’approche communicative,
on voit les manuels de plus en plus riches en thématiques culturelles courantes. Risager
a proposé en 1992 un modele de catégorisation destinée a analyser le role culturel dans
les manuels de langue en Europe. Dans son mode¢le, quatre catégories sont prises en
compte pour recenser les éléments socioculturels dans un manuel de langue : niveau
micro : phénomenes de 1’anthropologie sociale et culturelle ; niveau macro : questions
sociales, politiques et historiques ; questions internationales et interculturelles ; point
de vue et style de 1'auteur. Quant a Zarate (2004), elle a comparé la description scolaire
traditionnelle par thématiques ou dossiers de civilisation avec 1’approche de la

représentation. Cette derniére prend en compte explicitement des représentations de
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I’apprenant vis-a-vis de 1’Autre et de soi-méme et pose en priorité un processus de
construction des connaissances, ce qui constitue une ouverture maximale a la variété

des contextes culturels et sociaux.

Point de vue linguistique. Quels types de discours trouve-t-on dans les manuels ?
Beacco (1986) a comparé deux types de documents pédagogiques: synthése et
document authentique. D’aprés I’étude de la premicre catégorie de documents,
I’approche d’une culture étrangere tend a se réduire a une simple activité de lecture,
alors que la lecture du deuxiéme type de documents « fait appel a de multiples
connaissances, fourmille de références partagées par scripteurs et lecteurs, et joue
volontiers sur [’intertextualit¢ et [D’allusion», bref, le deuxiéme type est
pédagogiquement plus valorisé mais pas sans risque (ex : difficile a appréhender pour
les étrangers). De Méo (1982) a distingué¢ deux sortes de lecture dans les manuels de
langues dont des textes de « fiction » qu’elle appelle aussi « le réalisme abstrait » et les
extraits d’ceuvres de fiction, ou de poéme en frangais, accompagnés souvent du
« discours d’escorte » (des remarques explicatives). Elle a créé une grille d’analyse
destinée a analyser le contenu socioculturel des textes de fiction et des photographies
Reboul, Cicurel, Cordier-Gauthier et Charaudeau ont étudi¢ de maniére systématique
les types de discours pédagogique (Reboul, 1984), le discours didactique (Cicurel,
1989 ) et le discours de la méthode (Charaudeau, 1983 ; Cordier-Gauthier, 2002). Ces
ouvrages constitueront d’importantes références pour élaborer un cadre théorique pour

’analyse le discours du manuel.

Point de vue méthodologique. A quelle (s) méthodologie (s) se rattache I’ouvrage ?
Bess (1992) a récapitulé les différentes méthodologies du FLE dans I’évolution de la
didactique pour analyser ensuite leur application dans la pratique pédagogique par

exemple le discours et I’emploi des manuels.

Point de vue pédagogique. Comment le manuel s’adapte-t-il aux conditions
d’enseignement dans une situation donnée ou inversement, comment |’enseignant
adapte et aménage ses activités pédagogiques pour profiter au mieux de tel ou tel
manuel ? Kramsh a étudié huit textes allemands de premiére année les plus largement
utilisés ces années-1a dans les colléges américains. Les textes ont été sélectionnés pour

I'un des themes culturels qu'ils ont en commun : les sports. En menant une analyse du
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contenu et du discours, Kramsh en est venu aux quatre suggestions suivantes: les
connaissances de base doivent €tre enseignées en L1 avant de se lancer dans des
activités linguistiques structurelles ; la culture maternelle (C1) pourrait servir de base a
une expérience d’apprentissage mature contrastive ; les informations C1, que 1’on
trouve dans les textes de sociologie, de sciences sociales et d’histoire, devraient étre
incorporées ou complétées dans tout manuel de langue étrangere; les textes en langue
seconde serviraient mieux les besoins des apprenants étrangers pour comprendre la
culture étrangere, s’ils expliquent des faits culturels ciblés tant du point de vue de

I’initié que de celui de I’extérieur.

Dans la recherche sur les manuels de langues, par rapport aux chercheurs étrangers
qui se livrent dans la conception théorique, les chercheurs chinois se concentrent plutot
sur la pratique. Nombreux sont ceux qui travaillent sur les manuels de chinois langue
étrangere (ci-aprés manuel de CLE): adaptation du manuel a la méthode
d’enseignement (Gui et Ji, 2018), contextualisation du manuel dans certains pays
étrangers (Luo et Zhang, 2014), comparaison des manuels de CLE rédigés en Chine et
a I’étranger (Liu, 2018), principe de la rédaction des manuels de CLE (Wang, 2012 ;
Lv, 2014) ...Dans Synergies Chine No 5/2010, nous remarquons 8 articles qui portent
sur I’emploi, I’adaptation, la comparaison des manuels de FLE. En fait, les recherches
sur les manuels de langue étrangere en Chine sont davantage portées sur I’enseignement
d’anglais. Parmi la trentaine d’articles publiés dans les revues scientifiques classées en
Chine (Index CSSCI), les travaux de Wen Qiufang et Zhuang Zhixiang sont

particuliérement importants pour notre recherche :

Wen Qiufang (2002), auteur de I’approche POA (Production-oriented Approach),
a proposé trois principes a suivre dans la rédaction de manuels de langues en Chine :
en tant que finalité, le manuel doit servir le devenir de I’homme des apprenants ; en
tant que référence théorique, le manuel doit s’appuyer sur les théories de I’apprentissage
des langues étrangeres et secondes, et enfin, le manuel doit étre élaboré en contexte

chinois.

Zhuang Zhixiang (2006) a récapitulé les problémes et les défis existants dans la
rédaction et I’évaluation des manuels de langue étrangére en Chine (centration sur la

pratique, imitation des mod¢les étrangers sans contextualisation, manque de systéme
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d’évaluation scientifique et intégral). Il a ensuite proposé¢ des principes pour y
remédier en mettant en avant la référence au programme national, le besoin de

I’apprenant, le développement personnel et la valeur morale positive.

Conclusion partielle

Toute la difficulté de I’enseignement des langues étrangeres réside dans le fait que
la langue et la culture sont inséparables et la derniére n’est ni statique, et par conséquent
ni définissable de maniére universelle. Dans le premier chapitre, nous avons essay¢ par
plusieurs perspectives de mettre en avant le role spécifique de la culture en contexte
d’enseignement d’une langue étrangére. Celle-ci, du fait de sa portée étendue, est I’objet
plus complexe par rapport a ’objet langue et pénctre dans la totalité du processus

d’enseignement.

Nous préférons mettre le terme « culture » au pluriel, car la classe de langue est le
champ de symphonie multiculturel. Le manuel de langue, lieu de rencontre du soi-
méme et de D’altérite, est le produit faconné conjointement par des médiateurs de
diverses hiérarchies : étatique, institutionnelle, collective et méme individuelle. Cette

complexité explique précisément 1’intérét du sujet de notre recherche.

Le terme « culture » au pluriel implique que notre recherche devrait viser a la fois
la phase d’exposition par le manuel et celle de réception par les apprenants, les deux
phases interagissant I’une et I’autre. D’une part, le choix des documents pédagogiques,
des thémes socioculturels par D’auteur du manuel doit étre conforme aux
caractéristiques cognitives des apprenants et répondre a leurs attentes ; de I’autre, le
manuel transmet de manicre explicite et implicite les savoirs et les valeurs qui
influenceront a leur tour le devenir des apprenants en remodélant leur valeurs originales.
L’enseignant joue le role de médiateur entre le manuel et les apprenants puisque qu’il

détermine la facon d’interprétation et d’explication du contenu du manuel.

Compte tenu de ce qui est relaté ci-dessus, la réalisation de notre recherche
nécessite une méthodologie pertinente et scientifique permettrant de repérer et décrire
le plus objectivement possible les représentations socioculturelles, d’en analyser la
genese, et de s’interroger sur la pratique d’enseignement. En nous appuyant sur cette

méthodologie de recherche, nous souhaitons parvenir a proposer une méthode
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d’enseignement culturel conforme au contexte social actuel de la Chine et capable de
former les apprenants répondant aux attentes de la patrie tout en étant compétents pour

la communication et la co-action avec les étrangers.
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CHAPITRE Il CADRE METHODOLOGIQUE

Sil’objet principal de notre recherche est le manuel de FLE, il n’est pas pour autant
le seul corpus autour duquel se déploie notre travail. Nous présenterons dans le préent
chapitre les approches méthodologiques qui vont étre appliquées dans 1’étude des trois
corpus : le corpus de manuels, le corpus de ténoins et le corpus de terrain. Notre
attention se focalisera d’emblée sur les contenus socioculturels et les procédés
discursifs des repréentations identitaires axiologiques dans les manuels, de surcroit sur
I’interprétation de ces représentations a I’aide des témoignages des auteurs et des
&liteurs, et enfin sur I’évaluation et ’acceptation des repréentations par les acteurs de
terrain qui sont les enseignants et les apprenants. Nous croyons que cette triangulation
des mé&hodes ala fois qualitative et quantitative contribueront &un réultat de recherche

plus signifiant et convaincant.

2.1 Préentation du corpus

De I’ouverture de la premicre école de langues étrangeres « Tong Wen Guan >»en
1862 jusqu’au dédbut du 20° sieele, I’enseignement du frangais en Chine a été a la charge
des professeurs franis qui éaient missionnaires, pré&res ou jésuites. Les maté&iaux
pédagogiques étaient importés de France ou d’URSS?. Le manuel de frangis propre au
chinois n’est apparu qu’a partir de 19572 aprés la publication du premier programme
national sp&ialement con@l pour I’enseignement du frangais en Chine. Depuis, les
professeurs et experts chinois dans le domaine du FLE se dénénent de géé&ation en
génération a la recherche de méthodes de francais qui s’adaptent au mieux a la réalité

chinoise et correspondent aux attentes de 1’Etat et des acteurs de terrain.

Parmi une myriade de manuels parus de 1949 en 2019, ¢’est-&dire pendant les 70
ans depuis la fondation de la Réublique populaire de Chine, nous avons choisi comme

corpus cing manuels que nous jugeons les plus représentatifs.

Cours de francais universitaire. tome I-V. Edition Les Temps.1957-1960.
Le francais. tome I-1V. Presses Commerciales. 1962-1963.

2 Ce sont par exemple Lectures frangaises modernes et Cours de franis @émentaire de J. Reclus, ou Le manuel
de frangais de M. 1. TEOPTUY (Xu, 2020 : 331)
3 C’est le manuel Cours de frangais universitaire qui fait partie de notre corpus.
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Le francais. tome I-1V. Presses Commerciales.1979-1983.

Le franais. tome I-IV. Editions de I’Enseignement et la Recherche des Langues
Etrangées.1992-1993.

En route. tome I-11l. Editions de I’Enseignement et la Recherche des Langues
Etrangéres. 2017-2019.

Ces manuels figurent parmi ceux les plus utilisés aux diffé&entes p&iodes de la
Chine nouvelle. Leur importance et leur représentativité s’expliquent par les faits

suivants :

Premiéement, ces cing manuels sont tous destiné aux éudiants qui apprennent
le frangais comme spécialité a ’'université. Ainsi, ils sont employés dans le cours de
fran@is géné&al et donc dans le cours principal de I’enseignement du francais
fondamental. En comparaison de ceux utilisé& par les apprenants de francis en 2° ou
3° langue étrangere, ou ceux utilisés dans d’autres cours (compréhension orale,
expression orale, etc), ces manuels sont plus riches et plus profonds en contenu, et

nécessitent des heures d’enseignement bien plus volumineuses.

Deuxiénement, parmi les cing manuels, quatre ont &éréligé par des professeurs
a I’Institut des Langues @rangéres de Beijing (aujourd’hui BFSU), un est le réultat de
la coopération entre la BFSU et 1I’Université des Etudes internationales de Beijing (en
anglais Beijing International Studies University, ci-apres BISU). A travers les manuels,
nous voyons la succession des conceptions et des traditions culturelles et pé&lagogiques
hé&ité&s de géné&ation en géné&ation au sein de cette méne institution. Vu le nombre
considéable de facteurs susceptibles d’intervenir dans les représentations du pays cible,
il est important de ré&luire les variables géographique et humaine en construisant un

corpus cohé&ent et homogene.

Troisiénement, ces cing manuels sont des ouvrages pélagogiques importants qui
s’inscrivent a cinq différentes périodes qui ont marqué I’histoire de la Chine nouvelle :

la premiére commence en 1949, c’est a dire I’année de la fondation de la Réublique

4 Ce cours est appel&en chinois «#%5 15215 traduit littéalement en frangais comme « cours de lecture raffinée »ou
«cours de lecture intensive » Il trouve son origine dans la mé&hode de lecture analytique du modée soviéique
recommandée pour I’exploitation des textes sélectionnés a I’usage pédagogique. Aujourd’hui, en milieu universitaire
chinois, il est appelé«cours de franqis géné&al »
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Populaire de Chine (ci-aprés RPC) et qui dure jusqu’a la fin des années 1950. Il s’agit
de la d&ennie oulla Chine &ait isolee par le bloc occidental hormis par le«grand frere >»
soviéique ; la deuxiéne pé&iode (1960-1966) est quelque peu éhénée en raison du
dezlenchement de la Ré&olution Culturelle (1966-1976). Cette p&iode est marqué par
la rupture de ’amitié sino-soviétique et I’établissement des relations diplomatiques
avec la France ; ensuite de 1978 en 1990, annéss qui correspondent ala politique de la
réforme et de ’ouverture, laquelle a favorisé la vivacité de 1’enseignement des langues
étrangeres dans une Chine ouverte a I’extérieur ; la quatriéme et la cinquiéne pé&iodes
durent chacune dix annés pendant lesquelles la Chine est devenue de plus en plus
active, les eehanges sino-francais se sont multipliés et I’enseignement du frangis a é&

davantage valoris€et par conséguent en plein essor.
Pour &re plus claire, cette p&iodisation peut &re ré&sumédans le tableau suivant :

Tableau 3 : Les manuels constituant le corpus de la thése et les p&iodes chronologiques
correspondantes

manuels périodes chronologiques
Cours de frangais universitaire. tome | 1949-1960 : isolement de la Chine par le
I-V. Edition Les Temps.1957-1960. bloc occidental

Le franqais. tome I-1V. Presses 1960-1966 : I’euphorie de

Commerciales. 1962-1963 1’établissement des relations
diplomatiques

Le francais. tome I-1V. Presses 1978-1990 : la réforme et I’ouverture

Commerciales.1979-1983.
Le francais. tome I-1V. Editions de 1990-2010 : une Chine plus active, une

I’Enseignement et la Recherche des France plus attractive
Langues Etrangeres.1992-1993

En route. tome I-111. Editions de 2010-2019 : la Chine dans un
I’Enseignement et la Recherche des environnement pluriculturel

Langues Etrangéres. 2017-2019

2.1.1 Les manuels de FLE en Chine : un regard historique

Nous allons préenter dans ce sous-chapitre les manuels de notre corpus de
manicre chronologique. Ce regard historique nous permettra de voir I’évolution des
conceptions de la rélaction adiffé&ente éoque, le changement des caract&istiques des
manuels qui en ré&ulte, en mettant en lumiée des mouvements historiques en lien avec

la transition de ces manuels.
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2.1.1.1 1949-1960

Durant la premiére décennie suivant la fondation de la RPC, ’'URSS est devenue
I’idole de la Chine dans tous les domaines. Les professionnels chinois du milieu du FLE
s’intéressaient a 1I’enseignement du francais a la maniére soviétique. Des manuels de
frangais d’origine soviétique étaient utilisés dans la majorité des écoles chinoises. Bien
qu’impeccables en méthodologie d’enseignement, ces manuels présentaient de
nombreux inconveénients dont le plus grand concernait le contenu : les textes choisis
racontaient des scenes de vie des soviéiques et par conséjuent ne permettaient pas a
I’apprenant chinois d’acquérir un vobabulaire relatif a la vie propre en Chine. D’ailleurs,
la sortie du Programme de [’enseignement du frangais langue moderne (IAXIETE L
KM xiandai fayu jiaoxue dagang) en 1956 a mis a 1’ordre du jour la régularisation

de Dl’ensemble des activités pédagogiques du francais a 1’échelon national. La

conception d’un manuel de frangais propre au chinois est devenue tiche urgente.

A la demande du ministére de I’Education supérieure, un groupe de spécialistes de
francais de I’Université de Beijing et de I’Institut des Langues étrangéres de Beijing ont
publiéle premier manuel de francais en Chine sous le titre de Cours de francis
universitaire (k227415 R A Daxue fayu Keben) (ci-aprés CFU). Ce manuel est
composéde 5 tomes dont les deux premiers ont &épubliés entre 1957 et 1958. Ils sont
congus spécifiquement pour la premiere année d’étude de langue francaise. Les deux
livres seront complé&és par trois autres tomes publiés successivement de 1958 a1960.
IIs ont &&8aborés par des professeurs venant de 1’Université de Nanjing et I’Université
de Beijing. Ces trois derniers tomes sont réservés a 1’étude du francais de la deuxiéme
a la quatrieme année. L’ensemble des livres ont été publiés par le méme éditeur - la

maison d’Editions Les Temps.

Ce manuel est employedans le cours principal de frangis géné&al et exige un
nombre d’heures d’enseignement important. Les deux premiers tomes ne prévoient pas
une progression rapide : de 14 &16 heures par leqn, et un total de cinquante legns est
con@i pour une &ude intensive se déroulant sur une période d’un an. Quant aux tomes
3, 4 et 5, ils comportent respectivement 16, 34 et 33 le@ns - soit 81 extraits d’ceuvres
litt&aires et politiques - et sont destinés a 1’étude du francais allant de la 2° ala 4°
annés. Dans la préface, les auteurs de&slarent avoir pris comme réé&ence quelques

manuels soviétiques comme celui de M. SI. TEOPIT'MY utilisé alors dans plusieurs
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éablissements scolaires chinois. Mé&hodologiquement et pé&lagogiquement, ils se sont
inspirés du modée sovi&igue et ont accordéune importance particuliee ala cohéence
de la structuration du manuel, a la pratique de la langue et a I’explicitation des
difficulté lexicales et grammaticales. En respectant les exigences pélagogiques
prescrites par le programme national de franqis de 1956, les auteurs ont fait des
modifications importantes sur le contenu des textes fictifs (les personnages et les lieux
de référence deviennent alors chinois pour respecter la réalité¢ du pays), I’arrangement

du vocabulaire et I’ordre de présentation de certains points grammaticaux.

Globalement, le manuel porte les caracté&istiques des manuels soviéiques de L2.
Chaque legn est organisée autour de trois composantes : démonstration linguistique
(sous forme de texte ou de dialogue), explication méalinguistique (la phoné&ique, la
structure morphosyntaxe et la grammaire) et exercice de consolidation et de production.
Les textes sont per¢us comme matieres principales d’étude et sources d’exercices. Ils
sont majoritairement fictifs dans les deux premiers tomes. A partir du 3° tome, les
auteurs ont choisi quasi-exclusivement comme texte des extraits d’ceuvres littéraires
franqaises classiques ou contemporaines ou de critiques politiques de grands penseurs
franqis. Quel que soit le texte, la priorité des auteurs est d’assurer une « cohé&ence >»
dans cette variééde mat&iaux en interliant les trois composantes de sorte qu’elles se
confortent en ce qui concerne les thématiques, les mots/expressions et les points

grammaticaux.

Comme nous I’avons déja évoqué ci-dessus, les auteurs de ce manuel sont venus
de trois éablissements universitaires. Parmi eux, plusieurs sont de grandes figures
spe&ialisés en franqis qui avaient fait leurs éudes en France dans le cadre de la
premi&re vague de Chinois partis a 1’étranger. Nous citons ici a titre de représentant Li

Weici (Z=7 %), I’auteur principal du tome 1 et 2, He Ru (ff/ &), I’auteur du tome 4, et

Guo Linge ($FB/%) , I’auteur du tome 5.

2.1.1.2 1960-1966

Aux environs des années 1960, avec la rupture des relations sino-soviéiques, la
Chine est emportée par un mouvement de révision du modele de I’'URSS dans tous les
domaines. Dans ce contexte, le modele d’enseignement des langues étrangeres a la
soviéique est mis en cause. Les professeurs de frangais de 1’Institut des Langues
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¢trangeres de Beijing, rédacteurs principaux d’ouvrages pédagogiques a cette époque,
se lancent donc dans le travail de la rédaction d’un nouveau manuel plus adapté a la
ralité chinoise et surtout davantage conforme & la conception de la réorme
pélagogique initiee par le gouvernement. De 1962 a&1963, on voit la parution du
manuel Le Fran@is (7% Fayu). Il est composé€de 4 tomes destiné aux deux
premiéres années d’étude universitaire. Ce manuel est en effet le préurseur de deux
autres manuels qui portent le mé&ne titre. Les auteurs de cette s&ie sont tous venus de
la section de francais ala BFSU. Les trois manuels, publiés adiffé&entes éoques, «se
rejoignent pour représenter une éolution graduelle de la culture chinoise de manuels
de franqis >»(Xu, 2020 : 370).

La premiee géné&ation de la s&ie Le Franais est appelé aussi les «livres verts »
acause de la couleur verte de leur couverture. Il a &é& publié par les Presses
Commerciales et a été utilis€¢ a 1’échelle nationale. Conformément a I’exigence du
ministére de I’Education, le nouveau manuel doit se différencier des anciens livres en
se détachant de 1’écorce soviétique. Cependant, il a une structuration similaire que celle
de CFU de 1956 avec les mé@nes composantes principales de chaque leq@n : textes
(synthéique et dialogique), explications phonéique, lexique et grammaticale et
exercices. Il posséde les caractéistiques principales de la méhodologie grammaire-
traduction. Si dans les anciens manuels comme CFU, les textes préentant la Chine
pr&lominent et la langue franqise est entrem@&ée de pas mal de mots sinisés, dans les
livres verts la France n’est guére plus exposée. La grande différence a signaler est que
les livres verts sont élaborés pour 1’étude du francis fondamental durant deux ans,
tandis que les 5 tomes de CFU couvrent tous les quatre ans d’étude. Cela explique la
proportion moins importante des ceuvres littéraires classiques dans les livres verts et

’organisation arrangée selon la grammaire de ce manuel.

2.1.1.3 1978-1990

La deuxiéne géné&ation du manuel Le Francais a vu le jour vers la fin des annees
1970, période ou la Chine connaissait une ouverture plus grande sur I’extérieur grace a
la politique de la réforme et de 1’ouverture. Rédigé toujours par les professeurs de
Beiwai et sous 1’égide du ministére de I’Education, Le Franis des annés 1970 se
préente en quatre tomes tout comme les livres verts et s’appliquent a 1’enseignement

du francais fondamental a ['université.
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Il peut &re consid&écomme une révision sur le travail des annéss 1960 en gardant
la structure fondamentale d’un manuel dirigé par la méthodologie traditionnelle.
Cependant, les changements s’avérent remarquables. Si les auteurs du manuel ont suivi
d’une maniére ou d’une autre les pistes de modifications pratiquees par les auteurs des
livres verts (par exemple actualiser le contenu des textes pour qu’ils soient conformes
ala ralitéde la Chine et surtout de la vie des éudiants), ils ont su aussi sortir des

sentiers battus. Les nouveautés de ce manuel peuvent &re résumeées comme suit :

Mettre I’accent sur 1’expression orale en augmentant la proportion des dialogues
et en ajoutant une rubrique «Exercices oraux >>dans les deux premiers tomes ;
Adapter ou simplifier les extraits d’ceuvres littéraires pour qu’ils correspondent
mieux au niveau des éudiants ;

Augmenter le nombre de dialogues qui se passent entre les Franaais;

Elaborer deux nouvelles rubriques <«Lecture >>(tome 1, 2, 4) et «Le saviez-
vous ? »(tome 4) qui contribuent &enrichir les connaissances socioculturelles

des apprenants sur la France.

En bref, on peut y constater une évolution éidente en matiée de visibilité de la
culture francaise par rapport au manuel de la géné&ation pré&e&lente, et cette éolution
est également attesteée par la variation des documents authentiques. Dans Le Franqis
des anné&s 1970 (ci-aprés LF70), les extraits litt&aires ne sont plus les sources
authentiques uniques qui véniculent la culture frangise. Ony voit des articles de presse,
des extraits d’ouvrages socioculturels ou des scénarios de film. Pourtant, les textes
portant sur la Chine occupent toujours une place importante. Si les textes sont
relativement moins politisés, des traces |&uées par la Ré&solution culturelle y restent de

maniére plus ou moins visible.

2.1.1.4 1990-2010

Les annés 80-90 sont marquéss par une multiplication de manuels chinois de
francais. Le paysage de I’enseignement du francais en Chine s’avérait alors multicolore
avec I’emploi de différents manuels dans différentes universités. Dans I’objectif
d’unifier les cultures et les méthodes d’enseignement disparates, une renion entre des

professeurs de frangais de dix grands instituts de langues étrangeres et universités s’est
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tenue en 1987 sur la demande du ministeére de 1’Education. La rédaction d’une nouvelle

méthode de francgais pour étre utilisée a 1’échelle nationale a été mise a 1’ordre du jour.

Quoi que difficile d’aboutir a une conception de rédaction unanime, les
professeurs et experts présents a la réunion se sont mis d’accord sur quelques principes
de base: varier les thémes et renouveler les exercices par rapport aux manuels
pré&élents ; utiliser le plus possible des textes originaux €rits par des Frangis ; assurer
une «idélogie correcte »en lien avec «la r&litéchinoise > surtout &viter des idées
ou des illusions de «déya capitaliste » incompatibles au développement de la

civilisation socialiste chinoise (Huang, 2015 :91-92 ; le témoignage de Ma Xiaohong).

Conformément aux objectifs et principes déerminé& dans la ré&inion et le
Programme national du frangais langue érangere éénentaire publiéen 1988, Ma
Xiaohong et deux de ses collégues de Beiwai se sont chargé de la ré&laction de ce

nouveau manuel : la troisiéme géné&ation du Francais.

Il se compose de quatre tomes qui ont é&épublié entre 1992 et 1993 par les
Editions de I’Enseignement et la Recherche des Langues Etrangées. Cette nouvelle
méthode a hé&itéde la structure de base de la version de 1979 en ajoutant de nouveaux

déments.

Premiérement, 1’apparition de la nouvelle rubrique « Civilisation >» &partir du
tome 1. Cette rubrique ressemble &la rubrique «Le saviez-vous >»du tome 4 de la
version de 1979 dans sa fonction d’introduire des connaissances socioculturelles liées

ala France. Deux difféences sont asignaler :

«L e saviez-vous »est €erite en franqis et donc fait partie des textes aenseigner
ou alire avec soin, alors que la «Civilisation »est ré&ligé en chinois, place ala
fin de chaque le@n et souvent pergie comme supplémentaire tant par les
enseignants que par les apprenants ;

Le contenu de la rubrique «Civilisation >»est beaucoup plus riche que «Le saviez-
vous > Elle aborde des sujets variés qui englobent tant la culture savante que la

culture comportementale.
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Deuxianement, en plus de cette nouvelle rubrique, les textes et les dialogues dans
ce nouveau manuel sont relativement plus authentiques en montrant des scenes de
communication quotidienne et la culture francaise sous différents aspects. D’apres le
témoignage de 1’auteur Ma Xiaohong, « le manuel est comme une fen&re par laquelle
les apprenants peuvent observer le monde extérieur. C’est pourquoi nous avons fait des
efforts pour diversifier les thé@natiques culturelles afin que que les apprenants puissent

voir la France de la manié&re la plus exhaustive possible. »

Troisiémement, sans doute sous 1’influence de I’approche communicative, 1I’auteur
a accordé de I’importance aux actes de paroles en créant au milieu de nombreux
exercices traditionnels des exercices oraux, comme <«Jouez la scéne » «Continuez la

scene » «Commentez les images suivantes >; «Pour ou contre >; etc.

Recommandé a 1’échelle nationale par le ministére de I’Education, ce manuel est
utilisé dans la plupart des établissements d’enseignement supérieure ayant le frangais
comme spe&ialité En 2003, il en &ait asa dix-septiéne é&lition pour le tome 1 et &sa
14° &lition pour le tome 2. En 2011, le volume 3 en éait asa vingtiéne élition, tandis
que le volume 4 en &ait asa dix-septiéme &lition.® Vers le debut du 21° siéle, Ma
Xiaohong s’est attaché a réanimer et a actualiser Le Francis avec ses colléyues. Ainsi,
de nouvelles versions des tomes 1 et 2 ont &eréaliteées respectivement en 2007 et en
2009. Aujourd’hui, dans beaucoup d’universités surtout dans la région de Beijing et
Tianjin, telles que I’Université des Affaires Etrangéres de Chine (en anglais China
Foreign Affairs University, ci-aprés CFAU) et 1’Université Normale de Tianjin (en
anglais Tianjin Normal University, ci-aprés TNU), on continue d’utiliser ce manuel
dans les cours de frangis géné&al de premiée et deuxiéne anné. Il est de toute
&idence que son succeés et son influence déassent de loin Le Frangis des deux
premiges gen&ations. Il est «le manuel le plus largement utilisé dans I’enseignement
du frangis fondamental en milieu universitaire chinois » (Cao et Wang, 2011) (le
Rapport sur le développement de I’enseignement supérieur du frangais premicre langue

érange&re en Chine).

5 Chiffre citépar Huang Lk dans sa thése : Manuel de FLE et méliation culturelle : alté&itéet identitédans Le
francais. p.96.
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2.1.1.52010-2019

A D’entrée du 21° sieele, les manuels de franqis de toutes sortes régigés en Chine
se sont multipliés sur le marché lls se distinguent par la méthodologie d’enseignement,
par I’organisation des lecons, par le choix des textes thématiques, et la la facon de
repréenter les imaginaires et r&lité franis. En mé&ne temps, un grand nombre de
manuels frangis ont &é&introduits en Chine. Force est cependant de constater que
devant cette dynamique inélite du marchédes manuels, on assiste aun phé&omene

inté&essant quant au choix de manuels.

D’un c6té, les manuels francais de France sont appréciés tant par les enseignants
que par les apprenants gr&ae aleur authenticitéet richesse en matiee de culture
francaise, bien qu’ils ne correspondent pas a 1’habitude d’enseignement/apprentissage
des langues des Chinois en raison du manque d’explications systhématiques sur le
vocabulaire et la grammaire. Les manuels franis de France sont employé& dans les
cours d’expression orale ou de compréhension orale, ou en complément d’un manuel

chinois dans Ise cours de franqis géné&al.

De I’autre, les manuels rédigés par les Chinois qui sont en géné&al systé@natiques
en explications grammaticales, semblent plus favorables a l’enseignement et a
I’apprentissage, ils sont pourtant moins aimés de nos apprenants, qui les trouvent moins

authentiques en ce qui concerne la culture francise ou les situations de communication.

Avec le temps, la Iégende du manuel Le Franais de Ma Xiaohong a connu un
deéelin et «le probléme du vieillissement s’affichait de plus en plus au fur et a mesure
que des manuels érangers entrait dans notre pays >»(Ma, 2010 : 64). Le besoin d’un
nouveau manuel est pressant. On souhaite pouvoir éjuilibrer les aspects théorique et
fonctionnel, linguistique et communicatif, systénatique et dynamique tout en motivant
le plus possible les apprenants et en repréentant le plus authentiquement possible la

culture frangaise. C’est dans cette optique qu’est concu le manuel En Route.

L’élaboration du manuel En Route s’est déroulée sur dix ans (2009-2019) par un
groupe de professeurs majoritairement venus de la BISU. D’aprés Wu Yunfeng, 1’un
des principaux auteurs, le travail a commencé par 1’adaptation du manuel francais
Studio 100 utiliséalors dans les cours de comprénension orale. Pour construire les

textes, ils ont tiré profit d’une multitude de sources authentiques comme des presses,
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des ouvrages, des ceuvres littéraires, des clips vidéo ou des articles sur I’Internet. Avant
de le publier en 2017, les auteurs 1’ont utilis€¢ pendant 7 ans dans les cours de francgais
géné&al ala BISU tout en le révisant en fonction du feedback des professeurs et des

apprenants.

De 2017 &2020 ont éésuccessivement publiés les quatre tomes de ce manuel par
les Editions de I’Enseignement et la Recherche des Langues érangéres (en anglais
Foreign Language Teaching and Research Press, ci-aprés FLTRP). Comme Le
Franais, ils sont destinés aux deux années d’étude du frangais fondamental en milieu
universitaire en Chine. Le manuel fait partie de la s&ie «Nouveau Classique »(#i£
g xinjingdian) promue par FLTRP. Il est question de plusieurs manuels de langues
étrangeres édités par la méme maison d’éditions. Par le nom chinois, « Nouvelle
Classique » implique I’héritage des mérites des manuels des générations précédentes et
I’innovation tant dans le contenu que dans la méthode d’enseignement. Par le nom
franqis «En Route », les auteurs voulaient partager 1’idée que I’apprentissage d’une

langue est comme un voyage continu qui n’a pas une destination définitive.

Comme ce qui est €erit dans la préface, le manuel En Route se distingue des autres

manuels de franais par les quatres caracté&istiques suivantes :

Etablir un équilibre entre 1’objectif linguistique et I’objectif communicatif par la
crétion de trois rubriques en dehors des textes et de la grammaire, asavoir
«Vocabulaire thématique » «Communication » et « Echauffez-vous » Elles
sont en cohé&ence avec le théme des textes et proposent des activités
communicatives dans lesquelles 1’apprenant peut pratiquer la langue dans des
situations presque authentiques.

Mettre en avant 1’apprentissage actif, par exemple amener I’apprenant a savoir
conceptualiser les régles d’usage grammaticales a partir d’observations pour
passer ensuite a1’action dans une situation de communication vraisemblable au
regard de la vie quotidienne.

Accorder une importance primordiale ala qualitéde la langue dans les mat&iaux
retenus en utilisant le plus possible des documents authentiques de sources

variéss.
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Intégrer I’interculturel dans tous les éléments constitutifs du manuel afin de
former les apprenants a la compréhension de [I’Autre, au plurilinguisme et
pluriculturalisme, ainsi qu’a la reconstitution de sa propre identité¢ dans le

dialogue avec les gens issus de diffé&entes cultures.

2.1.2 L’intérét du corpus

Jusqu’a nos jours, aux yeux des Chinois, I’école passe toujours pour étre le haut
lieu de transmission systénatique du savoir encyclopé&lique. Vecteur principal du
savoir linguistique et culturel, le manuel est le matéiel de base sans lequel la classe de
franqais ne pourrait avoir lieu. Pour une recherche sur la repré&entation socioculturelle
de la France dans les manuels de FLE publi& en Chine, notre corpus présente deux

int&@&s particuliers.

D’abord I’intérét socio-historique. L’analyse des manuels implique une
confrontation pluridisciplinaire. Neuner (1997 : 47) a éoquédu plus géné&al au plus
concret les facteurs qui déterminent 1’enseignement du contenu socioculturel dans le
cours de langue : «il faut tenir compte, d’une part, des normes sociopolitiques et
institutionnelles générales qui influencent la sélection et I’interprétation du contenu
socioculturel et, d’autre part, des traits socioculturels propres au pays étranger et qui
doivent faire I’objet d’un enseignement. » Ces facteurs interviennent tous dans
I’¢laboration d’un manuel, ce qui fait de ce dernier un champ d’étude aussi bien
complexe qu’intéressant. Les cinq manuels de notre corpus sont choisis en fonction
d’un découpage chronologique. Ils comportent chacun des caractéristiques Socio-
historiques d’une époque et renvoient aux traces du temps dans la représentation du
pays dont on apprend la langue. Nous supposons que le contenu culturel d’un manuel
n’est pas arrangé¢ de maniere discrétionnaire ou aléatoire. Une analyse diachronique
nous permet d’observer la mutation des représentations sur la France et d’en interpréter
les causes et ainsi de faire le lien entre le contenu des manuels et la mémoire collective.
L’intérét du corpus s’explique également par sa valeur socio-historique. Ils sont comme
des ouvrages sociohistoriques atravers lesquels nous voyons le reflet de la sociéé
chinoise, des &hanges sino-frangais qui d’une certaine mesure déterminent 1I’image de

la France aux yeux des Chinois.
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Ensuite, 1’intérét didactique. Du premier manuel de frangais Cours de francais
universitaire sorti en 1957 en Chine au dernier manuel En route qui vient de voir le
jour, nous y voyons non seulement une évolution de la conception méthodologique de
I’enseignement mais aussi la réflexion des rédacteurs concernant les rapports de la
langue avec la culture en milieu institutionnel chinois : quelle culture enseigner ?
Comment et avec quels outils ? Les manuels consitituent un corpus intéressant pour
analyser 1’acceptation ou I’adaptation des méthodologies du FLE dans I’enseignement
du francais en Chine au fil du temps. Ils permettent aussi de mettre en évidence
I’appréhension de la compétence culturelle par les acteurs de terrain de I’enseignement
a différentes époques. L’analyse d’un tel corpus nous aménera a expliquer en quoi les
représentations culturelles sont apparues comme appropriées ou impertinentes dans un
manuel de langue d’une époque donnée. Elle est aussi propice & la recherche d’une
meilleure fagcon de représenter 1’autre et soi-méme dans un contexte multiculturel que

nous vivons aujourd’hui.

2.2 Méhodologie

En vue d’étudier les représentations socioculturelles de la France dans les manuels
chinois de FLE, nous entreprendrons trois axes d’analyse. Le premier axe se déploie
autour de notre corpus de manuels. Il permet d’observer une évolution des contenus
culturels dans le matériel pédagogique selon les époques et d’étudier en profondeur les
représentations endogenes et exogenes, gr&e aune analyse descriptive, comparative et
diachronique. Le deuxiéme axe concerne notre corpus de ténoins : les auteurs des
manuels et les éliteurs. Nous souhaitons, par des entretiens individuels avec les témoins,
acquérir des renseignements nécessaires a l’interprétation des représentations
socioculturelles dans les manuels. Enfin, dans le troisiéne axe consacréaux acteurs de
terrain, nous étudierons d’un co6té I’appréciation des professeurs et des apprenants vis-
avis de manuels de notre corpus en usage dans le cours de franqis gené&al, la mé&hode

d’emploi de ceux-ci, et de I’ autre les éventuelles répercussions que le manuel pourrait

entramer sur la repré&entation par les apprenants de la langue et culture enseignées.

Les trois axes d’étude forme une triangulation des données et une triangulation des
mehodes. Nous aurons recours aux données statistiques et discursives issues des
manuels, ala transcription des entretiens avec des témoins, aux donnéss quantitatives

recueillies par des questionnaires. De plus, une combinaison de plusieurs mé&hodes de
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recherche est mise en place : la méthode quantitative, qualitative, 1’analyse du contenu
et I’analyse du discours. Comme 1’ont dit Caillaud et Flick (2016), la triangulation est
un moyen de produire des connaissances supplénentaires. Cette triangulation
meéthodologique nous permettra de valider les réultats de la recherche par une bonne
corréation entre diffé&entes donnéss et nous conduira aéargir nos points de vue sur

I’objet d’étude et a porter nos réflexions vers de nouvelles perspectives.

Nous présenterons dans un premier temps des grilles d’analyse représentatives des
dimensions culturelles des manuels, puis construirons notre propre grille de 1’analyse
du contenu. Nous présenterons ensuite nos deux méthodes d’analyse au niveau méso et
au niveau micro du corpus de manuel : I’analyse par la théorisation ancrée et 1’analyse
historique du discours. Nous continuerons par une bréve explication du dé&oulement
des entretiens et des enquétes et finirons par I’introduction d’un cadre d’interprétation

des données recueillies dans le corpus de manuels.

2.2.1 Constitution des grilles d’analyse

Au cours des 50 dernieres années, 1’attention accordée a 1’analyse et a I’évaluation
des matéiels pélagogiques ne manque pas chez les chercheurs en didactique. Il existe
donc plusieurs outils possibles d’analyser les contenus linguistiques et culturels du
manuel de langue. Cette analyse peut se faire qualitativement et/ou quantitativement.
Selon Germain, «analyser signifie discerner les différentes parties d’un tout, évaluer
signifie porter un jugement de valeur > (Germain, 1978 : 44), et «toute technique
d’analyse se doit de déboucher sur une évaluation des méthodes...non pas en soi mais
en fonction des besoins précis des milieux scolaires... >»(Germain, 1979 : 485). Tout
en s’inspirant des grilles existantes , nous allons construire dans ce chapitre nos propres
grilles d’analyse et justifier leur 1égitimité pour notre recherche.
2.2.1.1 Les composantes socioculturelles dans les grilles d’analyse

Il faut avouer que réoertorier la repré&entation socioculturelle de la France dans
les manuels chinois de FLE n’est pas un travail aisé puisque le mot représentation
implique au moins deux choses : produit et processus. Du point de vue éymologique,
«repré&enter >» qui vient du latin repraesentare signifie «rendre préent > ce qui
indique qu’il y a une « tentative de faire exister, au travers du discours ou de I’image,
une r&litéextra-linguistique > (Auger, 2003 : 39). Suivant cette logique, nous allons
concevoir notre grille d’analyse du contenu visant arelever la r&litérepré&entes. La
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conception de notre grille du premier axe est inspirée de plusieurs modéles d’analyse

reconnus que nous allons pré&enter brievement et chronologiquement ci-dessous.

En rendant compte de I’impact potentiel du manuel sur la conception de la culture
étranggére par 1’¢éléve, Joiner (1974) a proposé une grille d’évaluation en vue d’étudier
le contenu culturel «caché des documents qu’on utilise dans la classe et de donner
aux éudiants en langues érangé&es une image objective et présise du pays dont ils
¢tudient la langue. Il s’agit d’un modele ou les évaluateurs étaient invités a cocher la
présence ou 1’absence d’un phénomeére culturel, ou de choisir parmi certains adjectifs
celui qui correspond ala maniée dont tel ou tel trait culturel est pré&enté Bien que
limitépar la forme (questions achoix limité, cette grille pré&ente de nombreux points
forts : les illustrations et les textes sont tous pris en considéation, les types de
documents recensés en accompagnement de 1’inventaire des segments de la société
représentés, une impression généale de la culture cré&® par les illustrations et les textes
est sollicité, une liste de questions géné&ales relatives ala culture est proposeés pour
permettre une éaluation globale de la scientificité&et de la I&itimitédu manuel.

Pfister et Borzilleri (1977) ont soutenu 1’idée que I’apprentissage de la langue d’un
pays conduit &aune meilleure comprénension des comportements de son peuple et
I’enseignement de la culture consiste en un moyen de revitaliser les programmes de
langue. Ils ont fourni un modele d’évaluation qui aidera les enseignants de langue
érangere aidentifier le manuel le mieux adaptéaux éudes culturelles. Ils ont combiné
les 10 activités humaines de Hall® en cing grandes catéories : 1) famille et la sphére
personnelle ; 2) la sphére sociale ; 3) le systé@me politique et les institutions ; 4) la sphére
environnementale ; 5) la religion et 1’art. Pour eux, le manuel sera considé&é&comme
adéguat au niveau de la préentation quantitative de la culture dans la mesure ouitoutes
les cing catégories y sont présentes. Bien qu’une large étendue de contenu culturel soit

englobé par ce modée, la I&gitimitéde cette classification reste ére &lairee.

Risager (1991) a proposéun modée de categorisation destiné aanalyser le r8e

culturel dans les manuels de langue en Europe. Quatre catégories sont prises en compte

6 Les 10 activité sont appellees aussi Systémes de Communication Primaires (SCP). Edward T. Hall, le langage
silencieux, Edition du Seuil, 1984.
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pour recenser les @éments socioculturels dans un manuel de langue :

- Niveau micro : phénomenes de I’anthropologie sociale et culturelle

a. la définition sociale et géagraphique des personnages : profession, groupe d’age,
famille, sexe, nationalité

b. environnement maté&iel : photo, dessin, tableau, icéne
c. situation d'interaction : lieu et temps de communication, interlocuteur

d. interaction et subjectivitédes personnages: relation interpersonnelle, sentiments,
attitudes, valeurs et problames perqis

- Niveau macro - questions sociales, politiques et historiques

a. faits sociaux géné&aux sur la socié&écontemporaine : géagraphique, &onomique,
politique, linguistique

b. problénes sociopolitiques géné&aux : ch@mnage, pollution, travail des femmes,
travailleurs immigrants

c. contexte historique
- Questions internationales et interculturelles

a. des comparaisons entre le pays étranger et le pays de 1’étudiant

b. repré&sentations mutuelles, images, st&éotypes

c. relations mutuelles: pouvoir culturel et domination, coopé&ation et conflit
- Point de vue et style de I’auteur

Expression d’attitudes envers le pays cible et/ou son peuple

Risager a mis en avant une classification de deux niveaux - micro et macro — qui
permet I’inventaire des composantes culturelles allant du sujet a 1’objet, du pays a
I’individu, de I’historique au contemporain. Il a pris aussi en considération les questions
internationales et interculturelles, indispensables dans I’analyse du contenu culturel des
manuels de langue érangere. N&nmoins, la typologie pourrait &re encore plus preeise
pour faciliter ’analyse d’une réalité¢ complexe telle que la culture dans les manuels de

langue érangére.

Boyer (1995), quant alui, a parlédes imaginaires ethnosocioculturels qui sont
constitués de traits de I’ordre de la représentation collective, c’est a dire de 1’¢laboration
d’un sens commun, d’un systéme de pré-codage de la ré&litépartage& de la construction

d’une identité et donc d’une différenciation communautaire.
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Il a proposéde regrouper les imaginaires ethnosocioculturels dans deux grandes
strates : I’'une a dominante patrimoniale, I’autre qui reléve pour une large part de la

socioculture. Les deux strates se subdivisent chacune en 2 ensembles :

Tableau 4 : Classification des imaginaires ethnosocioculturels (Boyer, 1995)

1°" strate L’imaginaire 1¢" ensemble : les grandes mythifications historiques et
patrimonial culturelles nationales : les personnages c&ébres, les grands
&/éements, les lieux de ménoire, les grandes oeuvres, les
mots et phrases céeébres.

2¢ ensemble : qui concerne I’identité collective : les
slogans, les groupes de mots ou les devises, les
personnages mythiques, les dates &2 chiffres, certains
monuments, les biens de consommation, les mots «a
charge culturelle partagés »

2¢ strate La socioculture 1" ensemble : les grandes repré&entations du veeu
communautaire (la maladie, le travail, I’argent...)

2¢ ensemble : les imaginaires les plus actuels : les valeurs
auxquelles adhé&e une socié€ son atmosphée
idélogique, ses obsessions, ses peurs, ses réves et ses
engouements qui se manifestent souvent explicitement
dans les mélias

De la premiére strate «archamjue >>ala deuxiéme strate plus moderne, on observe
une stabilité de moins en moins forte. Les traits constitutifs d’imaginaires collectifs
«s’articulent selon une échelle qui va du plus stable au plus éphémere, du plus

consensuel au plus clivé et en fin de compte de I’identité aux identités.» (Boyer, 1995)

Auger (2003) amenéune analyse ala fois quantitative et qualitative dans son éude
de 42 manuels de frangais langue étrangere en usage en Union Européenne. L’objectif
est de donner une vision des représentations interculturelles en ceuvre dans les manuels
de diffé&ents pays et de déjager ensuite les stratégies de mise en discours de ses
représentations. Statiquement, 1’auteur cherche d’emblée a éclairer 1’orientation des
représentations de 1’autre, c’est a dire les procédés de valorisation/dévalorisation
constitutifs de toute communauteéqui produit un discours pour un autre groupe. Elle a
ensuite soulignétrois termes de la repréentation sociolinguistique autour desquels a
éé&déloyéson anlayse qualitative : déignant éhnonymique (le peuple), toponymique
(le pays) et lectal (la langue). En tenant compte que les représentations résultent d’une
dynamique de co-construction, I’auteur a mis en paralléle les types de représentation de

I’autre-franGis avec les types de représentations du méne-natif.
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De toutes ces éudes resapituléss ci-dessus, nous pouvons voir combien le travail
de recensement est important et le processus de catégorisation est complexe avant
d’entamer le travail d’analyse. De la r&lit€&aux imaginaires, les manuels de langue
peuvent permettre diffé&entes analyses portant sur plusieurs aspects, allant des
composantes linguistiques aux composantes culturelles, en passant par celles de la

société et I’ethnographie.

2.2.1.2 Construction de notre grille d’analyse du contenu

Vu que les manuels sont devenus au fil du temps de plus en plus diversifiés tant
en maticre de contenu qu’en matiére de forme, il nous semble indispensable de
commencer notre travail en mettant en question la composition du manuel d’autant que
diffé&entes modalité&s du document pélagogique impliquent diffé&entes méhodes
d’analyse. Nous avons €laboré le tabeau suivant en nous inspirant des travaux de Boyer
(1995) et de Huang Lie (2015) et en y apportant certaines modifications. Celui de
Huang éait destinéaanalyser un manuel chinois Le Frangis (tome 1-tome 4), un
manuel de FLE ré&ligéet publiéen Chine dans les annés 90 du sieele dernier, tandis
que notre analyse porte sur cinqg manuels de FLE en usage en Chine depuis 1949.
L’ampleur temporelle du corpus nous oblige & envisager une classification plus
complée qui nous aidera ainterpréer les strat€gies pélagogiques et discursives mises
en relief par les manuels de diffé&entes éoques. Voici le tableau qui catéorise tous les
documents pélagogiques dans un manuel de FLE en fonction de leurs sources et de
leurs modalités.

Tableau 5 : Composition des documents pé&lagogiques dans un manuel de FLE

modalité typologie genre
unimodal document fabriquéa fiction : dialogue, reeit, lettre
I’objectif pédagogique narration factuelle
narration commentaire
document authentique litté&ature : extrait de roman, poéme
parole de chanson
document authentique texte litt&aire adapté
modifié montage photo
iconographie photo de c@ébrités, d’oeuvres d’art, caricature,
dessin
multimodal illustration Iégend& affiche publicitaire, extrait du journal illustré BD,
texte illustré mode d’emploi, carte
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Nous avons d’abord mis en lumicre la modalité des matériels parce qu’on voit
qu’aujourd’hui les documents pédagogiques ne se limitent plus a une seule forme
textuelle ou iconographique. A part les documents authentiques multimodaux comme
I’affiche publicitaire, la retouche, le montage, la combinaison du texte et I’image sont
aussi fréquents pour que 1’idée de 1’auteur soit mieux éclaircie et que les €léments
culturels soient plus vivants. La prise en compte de la co-construction du sens est tres
importante dans 1’analyse de ce genre de document. Conformément a la source du
maté&iel, nous avons distingué le document authentique du document fabriqué a
I’objectif pédagogique et du document authentique modifié. Le document authentique
appeléaussi document brut n’est pas congu dans une visée didactique, a la différence
du document authentique modifiéqui est didactiséafin de correspondre aux objectifs
pélagogiques. Quant au document fabriqué& nous les divisons en trois catéories : la
fiction désigne les dialogues ou les récits rédigés par I’auteur du manuel spécifiquement
pour I’objectif linguistique, alors que la narration factuelle et commentaire sont rédigés

aussi par 1’auteur mais plutot pour 1’objectif socioculturel.

Pour recenser tous les ééments socioculturels et parvenir finalement au bilan de
la repré&entation de la France, nous nous sommes ré&&ee, entre autres, a la
classification des imaginaires ethnosocioculturels de Boyer en compléant et
rémenageant les composantes socioculturelles et en mettant en évidence un nouveau
niveau de représentation : la repréentation interculturelle et multiculturelle. Plus
pr&isénent, nous allons non seulement voir comment la France est repré&enté& dans
les manuels mais aussi comment la relation entre la France et d’autres pays est

représentée et comment les Chinois voient la France parmi d’autres pays étrangers.
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Tableau 6 : Grille de catégorisation des composantes socioculturelles de la repréentation de la
France dans un manuel de FLE

Repréentation

Strates socio-

Composantes

culturelles socioculturelles
nationale 1. patrimonial a. histoire : grands é/éements, lieux de ménoire,

b. géographie | paysage naturel, climat, circonscription
territoriale

c. litt&ature grandes oeuvres, grands auteurs

d. art oecuvre d’art, courant et mouvement
artistique

e. politique systéme politique, grand mouvement
social et politique, institution

2.v&u a. é&onomie tertiaire, agriculture, industrie,
contemporain &hanges commerciales, monaie
b. technologie | modernit€ nouvelle invention
collective 3. socioculturelle a. mode de loisirs, vacances, sport, alimentation,

vie transport, habitat, moyen de
communication

b. profession | travail, congé ch@mage, vie au bureau

c. &lucation systéme &lucatif, orientation, formation

d. santé bien-&re, soin, hygiéne, maladie

e. conceptde | idélogie, engouement, réves, peur

valeur

individuelle 4. anthropologique | a. traits des traits physiques, mentalit& attitude,

habitants sentiments

b. rapport famille, amiti€ amour, relation entre les

interpersonnel | collégues, voisinage, situation de
communication

c. folklore fé&e, rituel/convention, savoir-vivre

interculturelle et
multiculturelle

5. relation
internationale

repré&entation mutuelle, coopéation, conflit,
comparaison socioculturelle

6. communication
interculturelle

repréentation mutuelle, bonne entente, malentendu,
comparaison socioculturelle et sociolinguistique

2.2.2 Approche quantitative : pour un aperq &olutif et comparatif

Nous allons dans un premier temps procé&ler aune macro-analyse quantitative

par les occurrences que nous avons choisi de relever. Comme les manuels ne sont pas

facilement numéisables, le dé&ompte des déignants ne peut &re effectué que

manuellement. Nous pensons que cette modeste analyse quantitative va nous apporter

les premiées informations sur les stratégies participant de la construction des

représentations socioculturelles.

Nous partageons 1’idée d’Auger sur le nom comme entré signifiante et nous

croyons que les repréentations identitaires sont prioritairement véhiculés par des

substantifs. «Le nom est la seule caté&yorie du lexique ase définir par elle-méne et

a renvoyer (avec le verbe) au domaine de I’expérience humaine» (Auger, 2000 : 62).
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Dans I’objectif d’¢élaborer une vision globale des représentations socioculturelles
pré&entees dans les manuels, nous choisissons de repéer des substantifs ayant

sémantiquement trait a la notion d’identité.

Inspiré des travaux d’Auger, nous prenons en compte d’abord des mots
identitaires possedant «franc- >» comme racine commune, asavoir le toponyme
«France » qui renvoie ala territorialité et la spacialité nationale, 1’ethnonyme
«Franais »qui est lacombinaison des sémnes «territoire >>et «habitants >3 et le lecte
«fran@is » qui est 1'union des sémes « territoire » et <«langue >> A ces trois
substantifs, nous ajoutons encore 1’adjectif « franQis » qui s’applique a tout
substantif et est explicitement 1’expression de 1’appartenance identitaire. Les mots
identitaires servent de reperes et nous orientent dans le relevédes thénes culturels

abordés par les textes.

Boyer (1995) explique que pour rendre compte des repréentations
ethnosocioculturelles, il convient de relever les dates ou les personnages céébres.
Cette dé@marche nous inspire de cibler un autre groupe de noms signifiants : les noms
propres. Nous allons cette fois-ci déombrer les noms des pays, des villes, des
c@ébrités et des personnages fictifs présents dans les textes. Les occurrences de ces
noms propres nous permettent de complé&er les informations descriptives
thématiques pour ré&liser enfin une esquisse de 1’Autre France dans les manuels

chinois de FLE de diffé&entes époques.

En vue de constater plus clairement le poids accordéala repré&entation de la
France par le manuel, il est né&essaire de préenter en tant que donnée comparative
les occurrences du pays source ou méme celles d’autres cultures. L’ampleur de ce
travail se limite dans le rep&age des noms propres des lieux (pays, villes) parce
qu’une visée plus ambitieuse rendra ce travail mission impossible. Nous allons
éendre aussi le toponyme «France » a«Francophonie >»en relevant les noms des
pays francophones pour la toute simple raison que la langue francaise n’est pas

uniquement réserves aux locuteurs réidant en France.
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2.2.3 Approche qualitative

Aprés avoir répertori€les grandes lignes de la repréentation de la France dans les
manuels, nous voulons continuer d’explorer notre corpus par des analyses qualitatives

qui s’articulent a deux niveaux me&so et micro.

La méso-analyse des représentations reste une analyse du contenu. Elle reposera
sur notre grille de caté&jorisation des composantes socioculturelles et vise aréliser une
s&ie de peintures plus ou moins déaillées de la France repré&enté& dans diffé&ents
manuels. Vu le volume colossale et la nature polyphonique des données, la théorisation
ancrée nous semble étre la meilleure méthode d’analyse qui nous conduira a repérer

I’essentiel des informations par trois niveaux de codification.

La micro-analyse s’effectue dans la dimension discursive. Nous nous
concentrerons sur les représentations axiologiques exogéne et endogene ancrees dans
le discours du manuel. Une comparaison diachronique sera menée afin d’illustrer les
logiques sociohistoriques sous-jacentes et les contacts interculturels conceptualisé au
fil du temps. Les synthéses pélagogiques (textes non dialogiques) feront
particuliéement I’objet de cette analyse du discours avec 1’approche historique du
discours (DHA). Nous allons dans les paragraphes suivants passer en revue I’essentiel

des deux méthodes d’analyse qui dirigent notre travail qualitatif.

2.2.3.1 L’analyse par théorisation ancrée

L’analyse par théorisation ancrée, initiée en France par Pierre Paill& constitue une
traduction-adaptation de grounded theory, théorisation empirique et inductive proposee,
reprise et enrichie par Barney G. Glaser et Anselm A. Strauss. Elle se diffé&encie du
dernier en tant que méthode d’analyse de données et non pas comme méthodologie de
recherche qualitative. Elle comporte six &apes : la codification, la catégorisation, la

mise en relation, I’intégration, la modélisation et enfin la théorisation.

On peut isoler six grandes étapes marquant 1’évolution d’une analyse par théorisation ancrée : il
s’agit de la codification, qui consiste a étiqueter I’ensemble des éléments présents dans le corpus
initial, de la catégorisation, ou les aspects les plus importants du phénoméne a 1’étude
commencent a étre nommés, de la mise en relation, étape ou I’analyse débute véritablement, de
I’intégration, moment central ou 1’essentiel du propos doit étre cerné, de la modélisation, ou I’on
tente de reproduire la dynamique du phéomene analys€ et enfin la thérisation, qui consiste en
une tentative de construction minutieuse et exhaustive de la «multidimensionnalité>et de la
«multicausalité>»>du phéomene éudié (Paill& 1994 :153)
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Nous nous réf&ons donc aces proc&l & pour deerire, puis analyser les extraits des
manuels. Ces activités analytiques donnent enfin lieu aune suite de réflexions, de
remises en question, de déouvertes et de constructions plus €lairantes et mieux
intéyrees sur la repréentation de la France dans les manuels de francais en Chine et les

sources sociales, politiques ou méme idéologiques qui 1’alimentent.

11 s’agit dans un premier temps d’une codification des données plutdt brutes, c’est-
adire éiqueter les @éments socioculturels préents dans les textes, les phrases
indépendantes servant d’exemples, les exercices et la lecture supplémentaire. Ensuite,
nous effecturons une relecture de tous les codes initiaux en nommant de mani&e plus
englobante des propos socioculturels afin de dresser une liste de catégories. Cette
démarche sera suivie par une mise en relation et une comparaison entre les catéjories
par leurs liens de ressemblances ou de dépendance pour dégager les grands thénes
socioculturels sur la France et les descriptions ou commentaires saillants ace sujet.
Enfin, nous effectuerons une troisiéme voire quatriéne codification plus fine qui arrive
aune conceptualisation ou une éentuelle mod@&isation. Au cours de cette démarche,
pour caracté&iser et qualifier les plus importantes des repréentations, nous pré&é&ons
utiliser des termes in vivo venant directement des propos des manuels au lieu de recourir
aux écrits scientifiques, et ce dans I’objectif de garder le plus que possible la dynamique

et I’authenticité des représentations véhiculées dans ces mémes manuels.

2.2.3.2 Discours-Historical Analysis

Selon Kramsch (1997), les représentations sont profondénent ancrés dans le
discours. Le discours du manuel est tout particulier parce qu’il s’inscrit dans un
«univers du discours > «Cet univers recouvre un réseau de contraintes qui agissent
comme des filtres limitant les possibilités d’énonciation... » (Buchart, 2013 : 278).
L’analyse du discours n’est donc pas exclue de notre étude dans la mesure ou elle
compléete I’analyse du contenu, nous apportera des résultats de nature qualitative et
nous permettra de partir des donnéss descriptives pour parvenir ades raisonnements
critiques éablis par les points de vue sociohistoriques, gépolitiques, didactiques et
culturels. Nous allons choisir parmi d’autres 1’approche historique du discours (DHA)
comme méthode d’analyse. La pertinence ce cette méthode pour une éude

diachronique comme la nétre s’explique par ses concepts et ses stratégies linguistiques.
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La DHA, une des approches les plus vues des études critiques du discours s’est
développé au cours des trente dernieres annees surtout dans les pays anglophones. Le
label soulignant le fort intérét historique de I’approche pour la recherche historique,
cette approche ne se limite pas pour autant ala dimension historique du discours. Elle
s'intéesse plus largement aux domaines suivants de I'é@ude du discours dont discours

et politique, discours dans les médias, et discours et identité

Contrairement au concept de discours aperspective unique promu par Fairclough
et van Leeuwen (le discours renvoie aune perspective de la r@litésociale), la DHA
opte pour un concept de discours aperspectives multiples (un discours comprenant des
r&lité sociales diverses). 1l se développe autour de problémes sociaux. Les problémes
deviennent des points de départ de I'argumentation. L'argumentation est &ala fois un
modée verbal et cognitif de réolution de problénes. Ces modées entourent les
affirmations de vé&itéet / ou les affirmations de justesse normative. Ainsi le discours
subit un changement historique liéau changement social. (Reisigl, 2017) Wodak (2001:
65) de&lare que l'approche historique du discours tente d’intégrer une grande quantité
de connaissances disponibles sur les sources historiques et les domaines sociaux et

politiques auxquels les &éements discursifs sont rattachés .

Reisigl (2018) souligne que pour aborder diverses caractéistiques et strategies
discursives, les analyses historiques du discours passent systénatiquement par cing
questions simples. Ces questions, comme formulés par Wodak (2015), sont les

suivantes:

Comment les personnes, les objets, les phéomenes /| &éements, les
processus et les actions sont-ils nommeés et ré&e&linguistiquement?

Quelles caracte&istiques ou qualités sont attribuées aux acteurs sociaux, aux
objets, phé&oménes / & éements et processus?

Quels arguments sont employé&s dans le discours en question?

Dans quelle perspective ces nominations, attributions et arguments sont-ils
exprimes?

Les éoncé respectifs sont-ils articulé& ouvertement? Sont-ils intensifié ou

attéueé?
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Basésur ces questions, cing types de stratégies discursives peuvent &re distingués.
Notez que par stratégie on entend un plan de pratiques plus ou moins preeis et plus ou
moins intentionnel, adopté& pour atteindre un objectif social, politique, objectif
psychologique ou linguistique. En conséguence, les strat&gies discursives renvoient &
maniéres syst@natiques d'utiliser la langue. Le tableau suivant répertorie les strat&gies

importantes et les dispositifs linguistiques.

Tableau 7: Strategies discursives dans la DHA (Cf. Reisigl, 2018 : 52)

Questions aaborder Stratéyies discursives objectifs

Comment les personnes, les construction  discursive  des

objets, les phé&omeénes, les Nomination acteurs sociaux

&/éements, les processus et les construction discursive d'objets,

actions sont-ils nommé et de phénomenes, d'é&énements

réf&ences linguistiqguement dans construction  discursive  de

le discours en guestion? processus et d'actions

Quelles  caractéristiques ou Attribution caractéisation discursive

gualité&s sont attribués aux d'acteurs sociaux, d'objets, de

acteurs sociaux, objets, phéoménes, de processus

phéomenes, &/éements, d'é&énements et d'actions (par

processus et actions mentionn& exemple,  positivement  ou

dans le discours? négativement)

Quels arguments sont utilisé& argumentation persuader les destinataires de la

dans le discours? validité des revendications
spe&ifiques de la v&itéet de la
justesse normative

Dans quelle perspective ces perspectivisation positionner le point de vue de

nominations, attributions, lauteur ou de I'é&rivain et

arguments sont-ils exprimés? exprimer son implication ou sa
distance

Les é&onc& respectifs sont-ils atténuation et modifier la force illocutoire des

articulé&s ouvertement, sont-ils intensification éoncé en fonction de leur

intensifiés ou attéues? statut &istémique ou déntique

Par la DHA, nous allons travailler en particulier avec les textes non dialogiques
appelés aussi synthéses pédagogiques. Il s’agit des textes rédigés par les auteurs ou
adaptés des documents authentiques. Ils sont développés autour d’un sujet ou d’un
thene et servent de documents principaux qui introduisent des connaissances
linguistiques et culturelles. Nous procélerons ades analyses déaillés sur les propos
axiologiques (propos valorisant, neutre ou dévalorisant) au sujet de la France. Plusieurs
stratéies discursives feront 1’objet de notre analyse : la mé&aphore, la nomination, les
qualificatives, etc. La formulation de ces propos sera interpré&e& par une mise en
relation du discours du manuel avec le contexte historique, les actions sociales et les

acteurs sociaux. La DHA nous permettra d’approfondir nos réflexions en découvrant
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les réalités, les événements et les mentalités des acteurs ou méme 1’idéologie des
groupes sociaux aune certaine éoque qui sont éroitement li&s ala représentation

socioculturelle de la France.

2.2.3.3 Enqué&e et entretien

Nous nous rendons compte que les données issues des manuels ne sont pas les
seuls et uniques renseignements propices a appréhender 1’objet de notre étude. Par
conséquent, nous faisons appel a I’enquéte et a I’entretien aupres d’acteurs de terrain
pour aider aune interpréation plus objective des réprésentations socioculturelles sur

la France dans notre corpus de manuels.

Nous rapporterons dans un premier temps nos entretiens auprés des auteurs de
manuels dont M. Ma Xiaohong, auteur de Le Frangis des annés 1990, Mme Wu
Yunfeng et Mme Hu Yu, auteurs d’En Route. Nous regrettons de ne pas pouvoir
interviewer Mme Dong Minghui, auteur du Francais des annéss 1980 qui nous a quittee
en octobre 2020, au cours de la ré&laction de la pré&ente these. La neéeessité et
I’importance d’interviewer les auteurs de manuels sont évidentes : ils sont les acteurs
principaux dans 1’élaboration d’un manuel, ce sont eux qui séectionnent les grands
thémes socioculturels, choisissent les extraits littéraires ou d’autres documents
authentiques, congivent la pré&entation du savoir linguistique et culturel, réligent ou
adaptent des textes et des dialoggues. Ils se cache derriée les personnages surtout fictifs
des textes pour transmettre leur voix et message. Ils sont des coénonciateurs qui
transposent inévitablement aux apprenants leur apprénension de la langue et culture.
Les té&moignages des auteurs permettent non seulementde justifier notre interpréation
des donnéss quantitatives et qualitatives, mais aussi de nous offrir de nouvelles

perspectives qui alimenteraient nos reéflexions.

Et dans un second temps, nous rendrons compte des té&noignages des &liteurs
interviewé considéé pour nous comme des coénonciateurs des discours dans les
manuels. Connaissant la politique directive de I’Etat et I’enjeu commercial pour
répondre au besoin du public chinois, ils jouent un role important dans 1’élaboration des
normes de base pour la ré&laction du manuel. lls participent aussi activement a
I’¢laboration proprement dite du manuel. D une certaine maniere, les éditeurs sont un

chef d’orchestre qui coordonne 1’équipe de rédaction. Ils sont aussi les premiers
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&aluateurs qui assurent la perfection du travail et garantissent le respect strict aux

directives officielles de 1’Etat.

Enfin, dans un troisiene et dernier temps, nous relaterons les interviews
effectuées avec certains professeurs de fran@is qui enseignent avec les manuels de
notre corpus comme Le Francais des années 1990 et En Route. Notre objectif est
d’étendre le travail de description et d’interprétation des représentations sur la France
au travail de ré&édation de la ré&eption en la matiee. Nous voulons par des entretiens
mettre en exergue les appreeiations des professeurs apropos des manuels et leurs
méthodes d’emploi de ces derniers. Plus précisément, notre intérét porte sur les trois
questions suivantes :dans quelle mesure les repré&entations socioculturelles sur la
France dans les manuels sont-elles jugees pertinentes ? Quels sont les &éments
valorisé& du manuels ? Que font les professeurs pour adapter le contenu culturel qu’ils
jugent inappropri€? Nous avons choisi six professeurs de frangais venus de trois
universités dont la BISU, la TNU et la CFAU. lls enseignent tous aux éudiants
débutants de premiée anné avec comme manuel Le Frangais ou En Route. Nous
n’avons pas ciblé un échantillon plus large, car d’une part, il ne s’agit pas d’une analyse
quantitative, et d’autre part, nos interviewés sont responsables des groupes

d’apprenants qui font 1’objet de notre enquéte par questionnaire.

Nous avons construit un ehantillon de 121 étudiants pour ’enquéte par
questionnaire. Ils sont issus des trois université&s &oquéss ci-dessus. Buchart (2013,
279) a baptisé€les apprenants des «co-énonciateurs > autrement dit les destinataires de
I’énonciation. Nous croyons qu’il serait important et surtout intéressant de boucler notre
recherche en nous int@&rogeant sur le destinataire de la communication dont I’émetteur

du discours est le manuel de francis.

Le statut des partenaires des ¢énonciations, en [’occurrence les
éonciateurs/coénonciateurs du discours dans le manuel et les co-énonciateurs
apprenants est loin d’étre égalitaire. Les premiers, sont comme une ré&é&ence savante,
une autorit& tandis que les derniers un simple réepteur des connaissances transmises.
Des conventions régulent chaque genre de discours et constituent un contrat entre les
partenaires du discours. Dans le type de contrat didactique &abli par le manuel, «le

savoir atransmettre est con@i comme un objet préxistant repréentant une «ve&ité>
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(quelle qu’en soit sa définition), qui est bonne pour I’homme (sinon elle n’aurait pas a
ére enseign@ > (Charaudeau, 1993). Les répercussions que donne le manuel ases
destinataires sont irrécusables. Qu’ils soient récepteurs passifs ou actifs, les apprenants
porteraient plus ou moins des empreintes du manuel dans leur représentation de la

culture cible.

Nos enquétes s’organisent en deux temps auprés des apprenants débutants de
premi&e annee venus de cing classes diffé&entes. Une enquée initiale a &émenee au
tout début de leur apprentissage du frangais dans ’objectif de répertorier leurs
repréentations anté&ieures sur le franqais et la France avant le contact avec cette langue.
Nous faisons usage d’un questionnaire compos¢ de questions ouvertes et fermées

comme ceci :

8. Donnez 5 mots spontanément associ€s ala France et 5 mots associ€s aux Frangis.
10. Aprés ére dipl&néde BISU, vous voulez &udier en France ?
A.Oui B.Non

15. L apprentissage d’une langue étrangére m’ouvrira la porte d’un autre monde, d’une autre
culture.

A. tout a fait d’accord. B. D’accord C. plus ou moins d’accord D. pas vraiment d’accord. E.
pas d’accord du tout (cf. Annexe I1I)

La seconde enquéte a été menée a la fin du premier semestre de I’étude du francais
afin de cerner leurs représentations posté&ieures sur la langue et le pays cibles et leurs
appreiations sur le manuel en usage dans leur cours de franqis géné&al. Une quinzaine
de questions de types varié sont poséss: questions ouvertes, questions fermees,
question aux choix multiples, etc. Elles concernent les thémes suivants : impressions
géné&ales sur le manuel en usage (Le Frangais ou En Route) ; les rubriques du manuel
les plus appre&siees et valorisees par les apprenants ; les legns les plus inté&essantes ;
la variété et l’authenticité du contenu culturel franqis dans le manuel ; les
repréentations des apprenants sur la France, les Frangais et le frangis. (\Voir annexes
4,5, 6)

L’organisation des deux enquétes est basée sur notre hypotheése que les
repré&sentations des apprenants sur le pays cible seraient dans certaine mesure
influencees par le manuel ; cette influence serait en lien avec 1’appréciation,
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I’acceptation et la valorisation du manuel par les apprenants. Si les entretiens nous
offrent des renseignements importants quant a I’interprétation de notre corpus de
manuel, les enqué&es sont aussi indispensables pour mettre anotre disposition des pistes
de réflexion en profondeur.

2.2.4 Cadre d’interprétation

Une fois mis au point un traitement quantitatif et qualitatif du discours dans les
manuels, il nous revient d’interpréter ces résultats a la lumiére de 1’extra-linguistique.
Un €&lairage des situations socio-historiques nous permettra d’effectuer une remise en
contexte des occurrences des désignants et des repréentations culturelles axiologiques.
Il sera notamment pertinent de prendre en compte des é&éements importants dans
I’histoire contemporaine de la diffusion du frangais en Chine. Nous chercherons aussi
amettre en relief le lien réf&entiel qui pourrait unir les représentations socioculturelles

dans les manuels a la réalité¢ de I’enseignement du FLE en milieu universitaire chinois.

2.2.4.1 Enjeux du contexte socio-historique

La langue est un produit socio-historique. 1l est néessaire de prendre en compte
le contexte historique pour comprendre les raisons pour lesquelles les discours
véhiculent certaines représentations, a plus forte raison lorsque I’on étudie les
repréentations socioculturelles. Des auteurs comme Auger (2000), Byram (1992) et
Buchart (2013) ont tous adoptécette démarche dans leur analyse des manuels. Ils ont
démontré avec pertinence que les repré&entations problénatiques telles que les

sté&étypes ou les représentations conflictuelles ont une explication historique.

La didactique impligue un systéme complexe de méliations. La médiation sociale
a parmi d’autres un lien direct et étroit avec les représentations socioculturelles dans les
manuels. Des idédlogies et valeurs nationales, aux politiques linguistiques en passant
par les contacts culturels et socio-&onomiques avec les pays érangers, toutes ces
r&lités et expé&iences forment un contexte socio-historique qui influence la mise en
discours des représentations sur 1’Autre et soi-mé@ne. «L’auteur de manuel, comme
tout énonciateur faisant partie d’une communauté discursive, est également influencé
par le contexte socio-historique dans lequel il s’inscrit. Ce contexte est mouvant et ¢’est
pourquoi il ne faudrait pas oublier que les identité& mises en discours ne sont pas fixes,

car un sujet parlant est constituéde multiples expé&iences >>(Auger, 2000 : 80). Pour
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voir quelles corréations peuvent exister entre les réultats du corpus et les données de
I’histoire, il convient de chercher a comprendre dans quelle mesure 1’histoire influence
les représentations exogénes et endogenes dans les manuels de FLE en dégageant les

grands é&énements qui ont marquéles relations de la Chine avec la France.

2.2.4.2 Etat des lieux sociolinguistique

Nous voulons rappeler de maniee globale les circonstances des contacts entre la
Chine et la France durant les 70 ans depuis la fondation de la Réublique Populaire de
Chine. Nous nous réfé&ons au dé&oupage chronologique fait par Dai Dongmei dans son
ouvrage intitul€L 'histoire de la diffusion du fran¢ais en Chine (Dai, 2014). D’aprés

elle, quatre jalons historiques ont marquéla Chine nouvelle.
De 1949 &1959 : I’isolement de la Chine par les pays occidentaux

Dans le contexte de la Guerre froide, la Chine a &éisolé par le bloc occidental.
Elle n’arrivait pas a construire des liens avec les pays industrialisés. Ainsi elle a été
contrainte de se rapprocher de I’'URSS. Pendant les dix premiées années qui ont suivi
la fondation de la RPC, le modée soviéique éait en vogue dans tous les domaines y
compris I’enseignement des langues étrangeres. Le russe était la seule langue étrangere
enseigné& en Chine aux dépends des autres langues érange&es. Le frangis ne faisait
pas exception acette regle géné&ale. Au déout des années 1950, il &ait enseignéen tant
que discipline, seulement dans trois éablissements : Universitéde Beijing, Université
de Nanjing et Ecole des Langues Etrange&es de Beijing. Il a connu une pé&iode de
redressement au milieu des années 1950 gr&e ala crétion des instituts de langues sous
I’impulsion de Zhou Enlai, Premier ministre et ministre des affaires étrangeres de
I’époque. Pourtant, ayant le méme statut que 1’allemand et le japonais et loin derri¢re

I’anglais et le russe, son influence est restée limitée.
De 1960 a1966 : ’euphorie quant a I’établissement des relations diplomatiques

Cette période est caractérisée d’abord par le refroidissement et la rupture des
relations entre la Chine et ’'URSS. Le besoin d’alliés sur la scéne internationale a
pouss€la Chine asortir du camp socialiste pour chercher des amis parmi les pays
capitalistes comme la France. De 1959 & 1969, la Chine a éabli des relations
diplomatiques avec plusieurs pays dont la plupart sont des pays asiatiques, africains ou
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latino-améicains. La France est la premiée puissance occidentale & &ablir des
relations diplomatiques au niveau d’ambassadeurs (le 27 janvier, 1964) avec la Chine.
Cet événement est historique et aura un grand impact sur I’image de la France au sein
de la population chinoise. Un essor des €hanges sino-franqis a suivi de peu cet
événement. Comme la Chine avait cessé tout contact avec I’URSS, la France est
devenue le pays étranger qui recevait le plus d’étudiants chinois et le pays qui ouvrait
grand ses portes vers la Chine. Du c&@échinois, dans le but de former des speialistes
des langues érangéres au service de la straté&ie des affaires érangées du pays,
beaucoup d’écoles de langues étrangéres ont été créées pendant cette période dans de
grandes villes comme Beijing, Shanghai, Guangzhou, Nanjing, Xi’an etc. Les écoliers
y commengaient I’apprentissage des langues (anglais, francais, allemand, japonais ou
russe) a 1I’age de 9 ou 12 ans. Le nombre d’écoles de ce genre n’a cessé d’augmenter

jusqu’a la veille de la Révolution Culturelle.
De 1966 &1976 : la Ré&olution Culturelle (ci-aprés RC)

C’est une période ou I’enseignement scolaire a été bouleversé. A mesure que le
mouvement politique devenait une priorité& absolue, toute activité culturelle a &é
graduellement interrompue dans tout le pays. L’enseignement des langues étrangeres
éait extr@nement politisé surtout pendant les années les plus dynamiques de la
RC. «Pour le gouvernement chinois, I’enseignement des langues étrangeres formait
avant tout des interpretes, qui €taient aussi des fonctionnaires, au service de 1’Etat »
(Dai, 2014 : 380) En ce qui concerne I’enseignement du francais, d’apreés les statistiques
cités par Dai Dongmei (2014 : 385), le nombre des apprenants chinois qui apprenaient
le frangis ou en franqis a atteint 3000 avant le dé&lenchement de la RC.
Malheureusement, acause de ce mouvement politique, les apprenants de frangis en
Chine stagnaient et la plupart des instituts de langues érangeres ont ferméleurs portes.
Les activités culturelles et intellectuelles ont é&é& déaissées par les é@ablissements
scolaires et les éudiants envoyé& pour faire des travaux dans les champs. Parmi eux,
seul un petit groupe ont pu ére dipl&né& au déout des années 1970 gr&ce aune mesure

de protection pré&vue par Zhou Enlai.

84



De 1977 &2009 : les 30 ans de réforme et d’ouverture

Impulsée par la politique de la réforme et de I’ouverture, la Chine est devenue «la
2'em puissance &onomique, le 1¢ pays exportateur du monde et la 1°¢ destination des
investissements érangers directs » (Dai, 2014 : 397). Cette situation a permis de
multiplié les échanges entre la Chine et I’étranger. Les langues étrangeres ont retrouvé
leur vivacitéet ont @&émises en valeur gr&e ala demande des activités &onomiques
et a la volonté politique du pays. Un exode d’ étudiants chinois vers 1’étranger a vu le
jour. Il a fait d’abord partie de la stratégie étatique de I’envoi massif des étudiants
chinois a I’étranger initi¢ par Deng Xiaoping. Par la suite, les motivations des éudiants
chinois expatriés se sont diversifié. La France est particuliéement appreeié par les
Chinois pour son patrimoine littéraire et artistique, quoiqu’elle soit un pays d’accueil
moins prisépar les éudiants chinois qui prévilégient les pays de langue anglo-saxone.
Un grand nombre d’ceuvres littéraires francaises ont été traduites en chinois.
L’enseignement du francais est aussi lié étroitement a la littérature francaise.
L’attraction de la France pour les Chinois s’explique également par les programmes
d’échanges inter-universitaires sino-franis, les opportunités prometteuses des
étudiants en frangais sur le marché de I’emploi, la présence de la France dans les médias
chinois (cré&tion de la chame CCTV-F en frangis) et les é&hanges culturels (par
exemple les annés croisée Chine-France se dé&oulant de 2003 &2005).

A ces quatre jalons, nous voulons en ajouter un cinquieme qui caractérise I’histoire
de la Chine de 2010 a 2019, c’est la montée en puissance de la Chine et la promotion
de la culture chinoise a 1’échelle mondiale. Durant cette décennie, les échanges
&onomiques et culturels sino-franqis se sont multipliés et les relations entre les deux
pays se sont rapidement et favorablement développées. Cela s’explique par
I’augmentation constante du commerce entre les deux pays, les visites fréjuentes des
chefs d’Etat, I’implantation des entreprises chinoises et frangaises sur le territoire
regiproque et la coopé&ation sino-frangise dans de nombreux domaines en particulier

I’éducation.

De 2010 a 2019, le nombre d’établissements scolaires supérieurs proposant un
dipl@ne de licence fran@is a augmenté de 93 a 143. Des dizaines d’universités

recrutent des éudiants en franqis pour les dipl@nes de master intitulé langue et
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litté&ature franaises ou langues é@rangeéres et linguistique appliqguée ou méme le
dipl@ne de doctorat langue et litté&ature francaise. Parmi ces éablissements,
beaucoup ont des projets d’échange (que 1’on appelle « 3+1 >, «2+2 >»0u autres) avec
des universités partenaires frangaises. L’ambassade de France en Chine investit chaque
anné& un budget important dans la formation du FLE destiné aux jeunes professeurs
chinois de franqis. Le gouvernement francis et chinois proposent aussi des bourses
aux professeurs et éudiants pour des formations en France. Avec le dé/eloppement des
outils numé&iques, les acteurs de formations du franais se multiplient. Les apprenants
chinois ont le choix entre des institutions de formations francaises comme 1’Alliance
franqaise, et celles cré&&s par les Chinois. Les cours en préentiel comme en distanciel
sont a la porté de tout le monde. L’Internet et les réseaux sociaux permettent aux

Chinois de se renseigner sur les pays érangers atout moment.

Si I’initiative « la Ceinture et la Route » et I’expansion des produits et technologies
fabriqués en Chine a I’échelle mondiale relévent des stratégies économique et politique,
le r&e chinois n’est en aucun cas un simple réve de quéte matérielle. Sur ’initiative du
président Xi Jinping, la Chine ne cesse de renforcer la diffusion a I’ étranger de la culture
traditionnelle. La stratégie se concrétise d’une part par la promotion intensifiée a
I’étranger de la langue et culture chinoises, d’autre part par ’inculcation de la culture
traditionnelle chinoise et des grandes pensées philosophiques et politiques du pays dans

I’enseignement a tous niveaux.

Evidemment, nous ne pouvons pas retracer les 70 ans d’histoire en quelques pages.
Ces informations ne sont qu’une synthése d’éléments dont il faudra prendre en compte
au moment d’interpréter nos données. Nous présenterons dans le chapitre VI de maniére
plus pre&ise les politiques linguistiques chinoises de chaque éoque importante et nous
articulerons, dans les analyses des donneées au cas par cas, la problénatique des

repréentations sur la dimension socio-historique.

Conclusion partielle

Dans I’enseignement des langues étrangéres, le manuel, par ses caractéristiques

sociolinguistique et sa nature socioculturelle, devient un lieu privil&iéd’observation

7“3+1” veut dire que durant les quatre ans d’études de licence, les étudiants passent trois ans a I’établissement
scolaire chinois et un an a I’université partenaire francais.
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des représentations socioculturelles ot les identité&s du soi-méme et de 1’Autre se
rencontrent ou se confrontent. Nous pouvons cerner ces identités en relevant les
occurrences contenant des désignants identitaires : toponyme, ethnonyme, adjectif
identitaire. A la fois produit didactique, commercial et culturel, le manuel de langue
constitue un discours dont I’analyse nécessite de la méthodologie interdisciplinaire. La
sociolinguistique, 1’analyse du discours et la sociologie, articulés a la problénatique
des représentations offrent un cadre méthodologique qui permet d’observer le discours

du manuel dans sa dimension sociale.

L’ampleur de notre corpus de manuels implique un travail de grande complexité a
la fois diachronique et synchronigque. Chaque manuel est dans certaine mesure une sorte
d’abrégé de ce qui caractérise une époque, tous déploient I’évolution sociohistorique

du pays source ainsi que sa reconnaissance de 1’altérité.

Une grille d’analyse clairement élaborée est la garantie de I’opération d’analyse,
car les ¢éléments socioculturels sont d’autant plus fragmentés et dispersés dans le
manuel qu’ils relévent trés souvent de catégorisations chevauchées. Si le repérage des
représentations est une t&he quantitative et qualitative complexe, I’interprétation
appelle a la mise au point d’un cadre de plusieurs dimensions : politique linguistique,
sociohistorique, collective et individuelle. Dans les chapitres qui suivent, nous
réondrons successivement aux questions sur la problématique de la repré&entation de
la France : Quelle repré&entation ? Pourquoi cette représentation ? Comment &aborer
une représentation conforme a la finalité de 1’enseignement du francais et aux attentes

des apprenants ?
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CHAPITRE Il LA FRANCE AUX YEUX DES CHINOIS : ANALYSE
QUANTITATIVE

Le paysage des méthodologies dans I’analyse des manuels de langue peut étre
divisé€en trois types : analyse thénatique, analyse interculturelle et analyse critique du
discours (Risager, 2021 : 27). L’analyse thématique, représentée par 1’analyse du
contenu, est avant tout vue comme 1’acquisition des connaissances factuelles sur les
thémes en question. Le traitement de notre corpus commence par la méhode
quantitative, un des modes de 1’analyse du contenu. Il nous semble utile voire mé&ne
nécessaire, car, d’une part, notre recherche ayant pour but de délimiter les
représentations identitaires du discours, le danger est grand de se laisser influencer par
nos propres repréentations. Ainsi, les données quantitatives statistiques permettraient
dans ce cas de relever les informations les plus objectives ; d’autre part, les thémes
socioculturels se disséminent en grand nombre dans diffé&entes parties du manuel et
surtout de maniere irreguliere, laencore un dé&ompte quantitatif est sans doute une
mehode efficace pour cibler les informations heuristiques dans un grand ensemble de

complexité

Dans ce chapitre, le procédé de repérage quantitatif s’applique dans quatre
catégories de données: les titres des documents pé&lagogiques principaux,
I’iconographie, les désignants toponymiques et les désignants ethnonymiques. Nous
nous focaliserons en premier lieu sur les titres des textes/dialogues du manuel dans la
mesure ouils véhiculent les repréentations les plus prioritaires sur la France. Les mots
identitaires ayant la racine commune <«franc-» (France, Frangis, franis) nous
permettent de relever les themes socioculturels les plus mis en avant par 1’auteur du
manuel, ainsi de mesurer selon les occurrences le poids occupéde chaque théne. En
deuxiame lieu, pour faire une synthése sur le contenu et la fonction des illustrations,
nous prendrons en considération I’iconographie, ¢lément de plus en plus important
dans la construction d’un manuel. Dans un troisieme temps, nous dénombrerons les
noms propres de lieu parus dans les manuels en fonction de I’unité sémantique®. Nous
mettrons &idemment en premier plan les déignants toponymiques francais parce que

le manuel de FLE a pour objectif de construire la représentation de 1’ Autre-France.

8 Une unitésémantique est une unitélinguistique ayant une signification complée dans une situation définie. Du
plus court au plus long, elle peut &re un éoncé&formépar un seul mot (ex. - Otivas-tu ? — Paris.), une phrase ou
plusieurs phrases.
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Nous trouvons nécessaire d’¢largir I’ampleur du comptage a la francophonie, méme
aux autres pays du monde pour reconstituer 1’altas mondial représenté dans le manuel.
Nous emettons I’hypothése que la focalisation géographique varie selon le paysage
diplomatique ou géopolitique du pays source avec d’autres pays. Les occurrences des
lieux, qu’ils soient 1’objet de la description ou des lieux d’action de référence, reflétent
la préférence de I’auteur, représentant de la communauté d’appartenance. Enfin nous
ciblerons les noms propres ethnonymiques. Nous nous intéresserons d’abord aux
personnages fictifs dans les textes et dialogues servant de document pélagogique
principal. L’objectif est de ressortir les acteurs sociaux accentués par le manuel. Notre
int&& porte ensuite aux personnalités c&ébres qui relévent de la culture patrimoniale
d’un pays, car les grands noms sont plus faciles a recenser par rapport a d’autres
substantifs chargés d’épaisseur culturelle. L’inventaire ne se limite pas aux célébrités
frangaises. C’est en situant les données de 1’ Autre-France dans la globalitédes donnéss

que nous pourrons mieux I’observer et que notre observation sera significative.

3.1 Les titres et les thématiques

Nous allons commencer 1’étude des titres des unités pédagogiques (unité, legon et
séquence) qui comportent des désignants renvoyant a I’identitéfranqise, car les titres
ont la fonction d’étre en premicre place par rapport au reste du corps du texte pour

donner des indications sur I’objet de discours a venir.

La collecte des données s’appuie sur deux types de référenciations : référenciation
explicite et réf&enciation implicite. La premiée concerne des désignants toponyme
(France), ethnonyme (Franais), langue (francais) et adjectif (francais), tous les
substantifs qui ont la racine commune «franc- >»sont pris en comte ; la seconde les
entrées signifiantes relatives a 1I’identité francaise. Il s’agit dans ce cas des noms propres
ayant s@mantiquement trait aux Franais (fictifs et reels) et aux patrimoines, produits,

objets socioculturels de la France.

En plus de cette procédure d’analyse permettant de mettre &jour les ééments
identitaires privilégiés par I’auteur, il nous parait tout a fait nécessaire de relever les
thématiques d’autres documents pédagogiques dont I’ Autre-France n’est pas repérable
dans les titres, ce qui nous permet d’avoir une idé complée sur les représentations

préondé&antes sur la France incarneées dans des manuels de diffé&entes éoques.
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3.1.1 CFU : repré&entations sommaires sur une France «inoffensive >»et
«neutre »

Cours de frangais universitaire est le premier manuel de franis r&ligéet publié
en Chine. Il est composéde cing tomes dont deux seulement seront éudiés dans notre
analyse quantitative et cela pour deux raisons : premieement, ré&liges par des groupes
d’experts différents, les trois derniers tomes n’ont pas été pensés et élaborés de la méme
mani&e que les deux premiers volumes, ce qui a caus€une certaine incohéence au
niveau de la structure et de la mise en page ; deuxié@nement, les trois derniers tomes
sont composés uniquement d’extraits littéaires ou de critiques politiques accompagnés
d’exercices visant des savoirs dispersés, et par conséquent inadaptés a une analyse
statistique des représentations socioculturelles. Danc ce chapitre, nous préé&ons faire
abstraction des trois derniers tomes relativement moins représentatifs de cette mé&hode
mais qui feront cependant 1’objet d’une analyse qualitative dans le chapitre suivant.

Pour ré&liger les deux premiers volumes, les auteurs ont pris comme réf&ence un
manuel soviétique de M. SI. TEOPTUY utilisé alors dans plusieurs établissements
scolaires chinois. Plusieurs principes de rélaction du modée soviéique ont &é
respectés, par exemple I’importance accordée a la cohérence structurale et a la pratique
de la langue cible. Cependant, sur le plan culturel, les maté&iaux utilisé&s dans ces deux
livres ne renvoient que trés rarement la ré&litéfranqise. Parmi un ensemble de trente
le@ns constituées de 57 documents pélagogiques®, nous n’en relevons que quatre qui
portent dans les titres des ééments identitaires franqis : «Paris >» (le@n 8, tome 1),
«LaFrance »(legn 25, tome I1), «Mon cher Pierre >»>(legn 20, tome I1) et «Un vieux
paysan franqis » (lecon 27, tome II). La Chine et ’'URSS sont autant exposés que la
France dans les titres avec les mots toponymiques comme <«Pé&kin > «Moscou >
«Stalingrad »ou «le parc Beihai >»» Les autres le@ns sont principalement construites

autour des scenes de vie quotidienne des Chinois.

En regardant de pres le contenu de chaque legn, nous constatons que la langue
franqaise est présentée dans des contextes relevant plut@ de la culture quotidienne
chinoise ou d’autres pays socialistes comme I’URSS. Parmi les 57 documents

pelagogiques, seuls 11 textes et dialogues portent sur la France et les Franais. Les

9A part les trois premiéres lecons, chaque legon s’organise autour d’un texte titré et un dialogue sans titre
géé&alement au méme sujet.
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repréentations sur la France et les Franqis sont plut@ <«inoffensives >»>et «neutres >
(Xu, 2020 : 310) pour ne pas dire superficielles. Elles concernent 7 th@natiques, a
savoir : vacances, shopping, Paris, loisirs, invitation, geéographie et repas. Les
mentalités et le mode de vie des Franqis ne sont guée mis en &idence ni valorisés
dans ces textes qui ne décrivent que sommairement les imaginaires sur I’ Autre-France.
Par exemple, pour représenter le repas frangais, I’auteur décrit deux voyageurs prenant
le dgeuner au wagon-restaurant dans le train. En comparaison, les repré&entations sur
la culture et I’idéologie chinoises sont beaucoup plus importantes en quantité. Un total
de 29 textes et dialogues y sont consacrés. La vie scolaire des éudiants chinois est la
thénatique la plus ré&urrente (11 documents), suivie de sites touristiques, de la vie

politique des Chinois, de la famille, de la f&e, de loisirs et du travail.

3.1.2 LF60 : la litté&ature comme porte-parole de la France

Le Frangis des anné&s 60 appel€ aussi livres verts est doté d’une couleur
francophile gr&e aun nombre important de matéiaux originaux et &ala variation de
thémes abordés. Les documents politiques ne sont plus I’'unique choix. Si les textes sur
la culture franaise ou les maniéres de vivre des Franqis restent marginales en quantité
les extraits d’ouvrages littéraires francais sont largement employés dans différentes
parties du manuel : textes, lectures, exercices de traduction (version), exercices de
grammaire, voire méne exercices de phonéique, etc. A toutes les le@ns, une sé&ie de
rubriques thématiques sont prévues pour former un arrangement cohé&ent et une
pré&entation uniforme de toute la sé&ie : textes/dialogues, vocabulaire, grammaire et
exercices oraux et écrits et lecture. En vue d’opérer une premiére analyse quantitative
des repréentations socioculturelles sur la France dans ce manuel, nous entamons par

les titres des textes/dialogues et des documents dans la partie «lecture >

Parmi les 93 textes titrés dans toute la s&ie des livres verts, nous en avons recense
19 qui représentent explicitement les aspects socioculturels de la France. Le rep&age
se fait gr&e aux dééments identitaires repré&sent& par les déignants <«France >
«Franqis » et «franqis » ainsi que les noms propres : les nom des personnalité&s
franqises (ex. «Gabriel P&i > le@n 11, LF60 III), les titres des ceuvres littéraires (ex.
L’Avare, len 10, LF60 I11), les villes et regions franqises (ex. «En Normandie >3
len 2, LF60 I11) et les &énements historiques (ex. «La Commune de Paris >3 le@n
4, LF60 1V) lies ala France. A part deux textes non authentiques qui préentent
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respectivement I’image panoramique de la France et le journaliste communiste frangais
Gabriel Pé&i, les 17 autres textes sont tous issus des ouvrages franqis litt&aires ou
politiques. La culture cultivee au sens patrimonial est ainsi placé sur le premier plan
de la représentation socioculturelle de la France.La Chine est treés exposee dans les titres
des textes. Nous avons rep&€l5 textes dans lesquels les aspects culturels de la Chine
sont explicitement mentionné& . En plus de la culture source et de la culture de I’ Autre-

France, I’ Afrique est la seule civilisation étrangére mise en avant par 1’auteur du manuel.

En ce qui concerne le contenu des documents pélagogiques des livres verts, trois
constats sont a relever. D’abord, la focalisation sur la culture source. Cela s’explique
par le nombre sup€&ieur des textes traitant la Chine : 43 sur la totalitéde 93 contre 39
qui portent sur la France. Toutes les 14 legns du tome | abordent la Chine ou des scenes
de vie des Chinois. Ensuite, la pauvreté des imaginaires sur 1’ Autre-France, et ceci se
justifie par le nombre tres limitédes textes non authentiques comme des synthéses ou
des dialogues fabriqués par I’auteur dans I’objectif d’approcher les apprenants a la
culture francaise. Parmi les 39 textes liés a la France, 35 sont issus d’ ceuvres littéraires.
Ces extraits littéraires sélectionnés par 1I’auteur peuvent par cons&juent &re consid&&
comme le porte-parole de I’ Autre-France. Troisiéme constat, la minoration de I’ Autre-
France par rapport &ala Chine. Les aspects socioculturels de la France sont restreints en
quantitéet en qualité Un seul texte synth&ique fait réf&ence ala France («La France >
lecon 24, tome II) qui est réduite par 1’auteur a une esquisse purement géographique :
situation gémgraphique en Europe, climat, grands fleuves, population du pays et
quelques grandes villes importantes. Six autres aspects culturels sont dispersés dans 11
textes authentiques ou fabriqués: politique (1 texte), villes et ré&ions frangises (2
textes), personnages c@ébres franqis (2 textes), guerre (1 texte), langue franqise (1

texte), et vie quotidienne des Francais (4 textes).
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Figure 3 : Les aspects de I'Autre-France repréentés dans LF60

La litté&ature occupe la place la plus importante dans tout le manuel. 27 extraits
litt&aires sont séectionnés en tant que textes principaux ou documents de lecture. lls
apparaissent en majoritédans les tome |1l et tome IV en raison du niveau de langue
correspondant aux apprenants de deuxieéme année. Le choix des extraits s’explique bien
évidemment par la conception didactique de 1’auteur et la valeur patrimoniale littéraire
des ceuvres, le contenu de ces extraits renvoie aussi d’une certaine mesure a la situation
politique, sociale et économique de la Chine qui aurait influencé le choix de 1’auteur. Il
suffit de regrouper les thémes des extraits litt&aires pour voir comment la culture
source se projeéte sur la séection des documents. Parmi les 27 extraits litt&aires, 7
deerivent la vie mis&able des Frangais, comme Le Petit Chose fait son premier voyage
aParis d’Alphonse Daudet (legon 28, LF60 I1), Le ch@meur d’Emile Zola (legon 18,
lecture, LF60 I1), Les pauvres gens deVictor Hugo (le@n 23, lecture, LF60 1) ; 6
extraits racontent des histoires qui se passent pendant les guerres : La partie de billard
d’Alphone Daudet (la guerre franco-prussienne) ( legn 7, 8, LF60 1V), La fouille de
P.Violar (la Seconde Guerre mondiale) (leg@n 9, LF60 V), Deux amis de Guy de
Maupassant (la guerre franco-allemande) (len 14, 15, LF60 IIl); 5 extraits
repré&sentent la litt&ature classique emblématique, dont La parure de Guy de
Maupassant (le@n 5, LF60 V), L avare de Moliée (legn 10, LF60 111 ; lecture de la
len 25, LF60 I1), Le malade imaginaire de Moliée (leqn 29, LF60 1), et une fable
de Jean de La Fontaine (le@n 12, LF60 IV). En plus des grands €rivains renommes,
les é&rivains politiques, patriotiques et communistes sont aussi cité maintes fois

comme Paul-Louis Courier, Alphonse Daudet et Paul Vaillant-Couturier.
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Figure 4 : Les thématiques des extraits littéaires utilisés
comme documents pésagogiques dans LF60

3.1.3 LF70 : une France repré&enté par les aspects patrimonial et socioculturel
La sé&ie LF70 est composé de quatre tomes dont les deux premiers ont une
structure semblable, c’est a dire que pour chaque lecon figure un récapitulatif des
structures syntaxiques, un texte, I’explication grammaticale, des exercices oraux et
€crits et une lecture (supplémentaire). Dans le tome III, ’auteur a supprimé la partie
lecture, tandis que le texte est beaucoup plus long que dans les deux tomes pré&édlents.
Dans le tome IV, I’auteur a ajouté deux nouvelles parties : «Le saviez-vous ? »et «Un
peu de stylistique ». La premiére est rédigée en frangais dans le but d’enrichir les
connaissances gené&ales des éudiants sur la culture franise ; la seconde ré&ligee en

chinois et accompagnée d’exercices pour initier les étudiants ala stylistique du francais.

Afin de recenser de mani&e macroscopique les repré&entations socioculturelles
sur la France, nous avons ciblé, parmi toutes les parties d’une lecon, le texte, la lecture
et «Le saviez-vous » Génaalement, le texte, la lecture et «Le saviez-vous » d’une
méne len portent sur la mé&ne thénatique, comme <«Le phé&omene tdévision >
(le@n 4, texte, LF70 1V), «La téé&vision franqise >»>(le@n 4, Le saviez-vous, LF70
IV) et «Radio et t@évision >»(le@n 4, lecture, LF70 V). Le tome | est exceptionnel
pour le contenu des leg@ns majoritairement portant sur la Chine.
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Nous remarquons que les mots identitaires comme France, Franqis et franqis ne
sont guere présents dans les titres des documents p&lagogiques : 8 titres sur un total de
105. Pourtant, les représentations socioculturelles sur la France sont explicitement
indiqués au moyen des noms propres toponymiques comme Paris («Probléne du
logement des immigré aParis >3 legn 7, LF70 I11), Normandie («La Normandie >
le@n 8, LF70 1V), des noms ethnonymes comme Strasbourgeois («Une
strasbourgeoise et sa r&gion > le@n 14, LF70 11), Auvergnat («Chez les Auvergnats >
len 8, LF70 IV), et des monuments patrimoniaux comme le musée du Louvre («Le
musée du Louvre >3 legn 10, LF70 IV). Parmi les 105 textes titré& dans cette s&ie, 27
titres comportent des mots identitaires explicites qui éoquent la culture frangise dans
ses 20 aspects diffé&ents. Sont surtout concernées les strates de la repréentation
patrimoniale et socioculturelle. Ce sont par exemple des monuments historiques ( «Le
Palais et le Jardin du Luxembourg > le@n 12, LF70 1V), les r&gions et villes franGises
(«Une strasbourgeoise et sa region > le@n 14, LF70 Il ; «La Normandie > legn 8,
LF70 IV), un é&éement historique («L'insurrection parisienne de 1832 > le@n 13,
LF70 1V), le g&é&al de Gaule («La vie quotidienne al'Elyseée >3 len 15, LF70 IV;
«Le pré&sident de la R&ublique >3 len 15, LF70 1V) et les exploits de la mé&lecine
franqaise («L'institut pasteur et Le grand combat de Pasteur > leqn 6, LF70 1V). Un
texte intitul&<«Quelques aspects de la France >»(le@n 8, LF70 1) pré&ente la France
d’un point de vue panoramique en éoquant particuliéement les traits gégraphiques
et historiques : relief, climat, grandes villes importantes, &onomie et la Commune de

Paris.

A T’aide d’un tableau suivant, nous avons regroupé en 35 thématiques les 105

textes titrés portant sur la France et la francophonie..
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Tableau 8 : Les thénatiques les plus pré&entes dans LF70%

Thématiques Taux Thématiques Taux
d’occurrences d’occurrences

(%) (%0)
litté&ature 20,95 | journalisme 2,9
vie quotidienne 5,7 | savoir-vivre 2,9
technologie 4,8 | mélecine 2,9
sport 4,8 | cinéna 2,9
santé 48 | c@érité 1,9
Afrigque 3,8 | transport 1,9
vie d'une personne ordinaire 3,8 | td&ommunication 1,9
villes et ré&jions franqises 3,8 | construction urbaine 1,9
profession 3,8 | exode rural 1,9
logement 3,8 | patrimoine 1,9
vie rurale et vie urbaine 2,9 | histoire 1,9
Les thématiques concernant la civilisation franGise se rassemblent

majoritairement dans le tome IV. Qu’ils soient authentiques ou fabriqués, les
documents p&lagogiques - texte et lecture — sont séectionnés en cohé&ence avec le sujet
socioculturel de la le@n développé plus ou moins en déail dans la partie «Le saviez-
vous » Dans le tome III ou chaque legon est composée seulement d’un texte, les
documents authentiques litt&aires sont choisis plut& selon le niveau de langue, les

points grammaticaux ou I’importance de 1’ceuvre dans la littérature frangaise.

3.1.4 LF90 : une France repré&enté& de maniére exhaustive

Dans chaque tome de la s&ie LF90, les le@ns comprennent en généal cing
parties : dialogues/textes, grammaire, exercices oraux et €rits, un peu de civilisation
francaise et lecture. La plupart des legons ont un titre qui résume les th@nes principaux
des textes, par exemple «Les paysans franis »(le@n 14, LF90 111), «La France et
ses immigré »(legn 16, LF90 1V), «Les livres et la lecture »(legn 5, LF90 I11), etc.
Les thémes socioculturels sont identifiables dans ces titres, il est toutefois néessaire de
lire les textes pour savoir si le contenu de la leg@n porte sur la culture franaise, la
culture érangée ou une réflexion sur un phéomene universel. Par exemple la legn
intitulé& «Le choc du ch@nage » comprend deux textes : «Chd@mnage-fléau social

franqis »et «Dix-neuf mois en marge ». Issus respectivement d’un ouvrage et d’un

10 |_es thématiques qui occupent moins de 1 pour cent ne sont pas affichées dans le tableau. Elles concernent
principalement les repréentations de la strate socioculturelle.
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article de presse franise, les deux textes traitent d’ <«un des problénes majeurs de la

sociééfranqise actuelle >»: le ch@nage. (LF90 1V : 372)

Nous avons recensétous les titres des textes, de la partie civilisation et de la lecture
qui portent un mot identitaire comme France, Fran@is ou franqis. Les aspects
socioculturels de la France sont géné&alement indiqués de fagon explicite dans ces titres.
Sur les 94 titres repréentant 40,7% du nombre total des textes titrés de cette sé&ie, la
culture et la sociééfranqises sont pré&sentees dans ses 39 aspects diffé&ents. La culture
courante est dominante par rapport ala culture savante. Les 6 strates de la représentation
socioculturelle sont toutes concernées mais la strate socioculturelle prime sur les cing

autres.

A la fin du livre sont compilé& quelques textes litté&aires (ex. Le laboureur et ses
enfants de Jean de La Fontaine, L hiver de Jacques Prévert) ou paroles de chanson (ex.
La prise de la Bastille). IIs ne font I’objet d’aucune étude spéciale et devaient étre lus

en diagonale, faute de temps.
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Figure 5 : L’ Autre-France dans les titres du manuel LF90 : aspects et occurrences

Ce tableau donne avoir un large éventail de richesses nationales et collectives
mises en avant dans le manuel : du mode de vie (transport en commun, sport, logement,
gastronomie...) a la société (éducation, profession, médecine, presse, politique...), en
passant par I’économie et I’agriculture. Par ce tour d’horizon, I’auteur fera découvrir
aux apprenants la France de maniére pré&ise voire exhaustive, et ce voyage est bouclé
par 4 textes qui esquissent une image panoramique de la France : «La France »(LF90
Il, le@n 7, lecture), «Connaissez-vous la France et les Frangis ? >»>(LF90 1V, le@n
11, civilisation), «La France — le carrefour de I’Europe >»>(LF90 II, legn 7 texte I), et
«Un hexagone fabuleux >»(LF90 II, le@n 7 texte 11).

La francophonie ainsi que d’autres pays étrangers sont trés rarement exposés dans
les titres. La Chine, en tant que culture source, est en effet le seul pays éranger
identifiable.



Nous avons regroup€les 231 textes titrés de toute la s&ie LF90 en 49 thématiques
diffé&entes qui concernent en grande majoritéla France et les Franis. Parmi toutes les
thématiques, le transport en commun en France, la litté&ature franaise, les loisirs des
Franqis, la culture chinoise et le savoir-vivre communicatif frangis sont les plus
exposees. Les textes litté&aires ont &échoisis souvent en fonction du theame principal
de la le@n, comme par exemple un extrait de la pieee Knock de Jules Romains a éé&
choisi pour la legn 4 du tome IV intitulé «La conscience professionnelle >» De grands
&rivains, poétes et dramaturges franis du 19° ou 20° siésle ont &éséectionnés, parmi
lesquels il y a des lauréts de diffé&ents prix litt&aires francis, comme par exemple

Anatole France, Roger Martin du Gard, Michel Tournier, etc.

Les textes n’ont pas uniquement 1’objectif de représenter la France ou un autre
pays. L’auteur, par des textes qui évoquent des phénoménes problématiques a cette
&oque, des grandes inventions entre autres, fait réfléhir les apprenants quant ala
relation entre le déeloppement scientifique et la vie humaine : ex. «A bas la td& »
(LF90 111, len 4), «A quoi servent les satellites ? »(LF90 1V, le@n 10), «Pourquoi
ces caprices du temps ? >»(LF90 IV, le@n 15).
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Tableau 9 : Les thématiques les plus préentes dans LF90*!

Thématiques Taux Thématiques Taux
d’occurrences d’occurrences(%)
(%)
transport en commun en 6,1 | technologie mé&lia et 2,7
France informatique en France
litté&ature franqise 5,6 | mélecine en France 2,6
loisirs des Francais 52 | c8érit&s 2,2
culture chinoise 5,2 | Paris 2,2
savoir-vivre 4,3 | anthropologie (nom, fé&e, 2,2
communicatif franis portrait)
logement en France 3,5 | travail et profession des 2,2
famille francaise 3,5 | Franais
agriculture frangaise 3,0 | crime en France 1.73
&lucation en France 3,0 | énergie et environnement en 1.73
vie quotidienne des 3,0 | France
Franais images de la femme en France 1.73
gastronomie franqise 2,6 | présentation panoramique de 1.73
les Franaais et le sport 2,6 | la France
politique et conflit en 2,6 | presse frangaise 1.73
France sociééfranqise 1.73
science et la vie humaine 2,6
climat en France 2,6
3.1.5 ER : la repré&entation de la France rejointe par celle de la francophonie
Diffé&ent de tous les autres manuels, En Route est réparti en unités nommees
«parcours >»qui comprennent chacun 4 séjuences au sens de la leg@n Cette répartition
singuliere peut &re illustré dans le tableau suivant :
Tableau 10 : Construction globale du manuel En Route
Tomel Tome ll Tome Il
Parcours | Premiers contacts Pass€ présent, futur L’Education sentimentale
Parcours Il Le monde de ’autre Dis-moi comment faire Vivre
Parcours 11l La vie, la vraie Droit ala parole Le bonheur est dans le pré
Parcours IV | Le pass€ la ménoire | La France dans toutes ses | L’homme est la mesure de

facettes

toute chose ?

La progression va du plus concret au plus abstrait, de I’enseignement de la langue

\

a I’éducation par la langue. La pluspart des textes dans le tome 1 sont implicites en

maticre de représentation de 1’Autre. Destiné aux étudiants débutants, 1’ouvrage se

focalise sur ’acte langagier et le réemploi du vocabulaire et de la grammaire dans la

situation concreéte de la vie des étudiants, c’est le cas du «Parcours 1 Sé&uence 2 Dans

11 | es thématiques qui occupent moins de 1,5 pour cent ne sont pas affichés dans le tableau. Elles concernent
principalement les repréentations de la strate socioculturelle, notemment les problénes sociaux comme le ché@mage

et les immigré.
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le département de francais et d’italien >» Les th@mes socioculturels ne manquent pas et
portent plut& sur la vie quotidienne comme les f&es en France, la ponctualit€ etc. Le
Tome II, destiné aux étudiants niveau débutant et intermédiaire, met ’accent sur
I’action et la connaissance plus profonde de 1’Autre, le savoir-vivre, les valeurs et
croyances. Quant au tome III, ce n’est plus I’Autre qui domine mais plutét le
développement d’un esprit ouvert et critique des étudiants, nous pensons ici en

particulier au «Parcours IV. L’homme est la mesure de toute chose ? »

Le manuel En route a sa fagon particuliére de nommer les legons. Au lieu d’utiliser
le sujet, I’événement, le lieu ou se passe I’événement, I’auteur a choisi d’employer des
termes invivo («C’est comment, chez toi ? >» sé&juence 11, tome I), des proverbes
(«Besogne qui plaTest amoitiéfaite >», Séjuence 6, tome 111), des citations («Etre,
ou ne pas &re > seguence 14, tome 1), des palimpsestes ( «J’achéte donc je suis >
séguence 13, tome I11) ou méne jeu de mots («C’est interdit d’interdire >3 S€juence 4,
tome I1) comme titres des unités et des leqns. Style tres poé&ique qui colore le manuel
de FLE de beautélitté&aire et m@ne philosophique.

Méme si les mots identitaires France, Frangais ou frangais n’y sont pas toujours
présents, 1’ Autre-France est repéable dans ses aspects socioculturels alire les titres des
extraits litté&aires ou artistiques. En effet, parmi les 115 textes et dialogues dans les
trois tomes, nous en avons trouvé44 dans lesquels les repréentations socioculturelles
sur la France sont nettes et claires. Ce sont par exemple la litté&ature francaise (17
titres), la litt&ature francophone (3 titres), la gastronomie franqise (3 titres), Paris (2
titres), I’éducation (2 titres), le mode de vie, ’actualité, le théatre, la chanson, I’aide

sociale, le travail, le climat, le sport et les symboles de la France.

Mis apart la représentation de la France et de la francophonie, la repré&entation
d’autre pays ne manque pas dans les titres des textes dont 5 parlent de la Chine et un

é/oque le Japon.
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Figure 6 : L'Autre-France dans les titres du manuel En Route : aspects et occurrences

Dans les trois tomes du manuel En Route, nous avons relevé au total 49
thématiques dont la litté&ature (franaise comme francophone) est la plus fréguente.
Par rapport aux grandes ceuvres classiques, I’auteur du manuel En Route préfée choisir
les ceuvres contemporaines ou populaires comme le Petit Prince, les poénes de Jacques
Prévert. Tous les textes ne portent pas sur la France. Nous y voyons des probl@natiques
ou des valeurs aporté universelle comme la tendance «Tanguy », la vie a I’ére
numérique, I’action écologique, etc. Le manuel dépasse alors sa fonction premiere qui
est d’enseigner la langue-culture pour arriver a 1’éducation civique en frangais avec
notamment comme ré&é&ence des expé&iences et des exemples de la communauté
francophone. Le schéma ci-dessous liste les grandes thématiques parues plus d’une fois

dans ce manuel.
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Figure 7 : Les thématiques les plus préentes dans le manuel En Route

3.2 Les documents iconographiques

L’iconographie consititue un document indispensable dans les ouvrages scolaires.
D’un point de vue commercial, elle perfectionne I’attrait esthétique de I’ouvrage,
amd@iore sa lisibilitéet contribue ainsi ala compéitivitésur le marché Au niveau
pélagogique, les images sont une sorte de paralangage qui accompagne, compléte ou
interpréte les informations €erites. Sur le plan culturel, les documents iconographiques
ne sont pas choisis au hasard. Chargé& de représentations socioculturelles, ils sont
souvent sémantiquement signifiants et expriment les intentions pédagogique et
idélogique des deeideurs (auteur et &liteur).

Dans cette partie, nous allons observer I’altérité et soi-mé@ne illustré& dans les
images des manuels en question abase de documents iconographiques dans notre

corpus de diffé&entes éoques.

3.2.1 CFU : une carte de France

On I’a vu, Cours de fran@is universitaire est le premier manuel chinois de
francais a I’exemple soviétique qui se concentre sur I’acquisition et I’entrainement des
connaissances sur la langue et son fonctionnement. Ainsi, dans les cing tomes de Cours

de francais universitaire, la seule iconographie est une carte de France éablie en
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compagnie du texte «lLa France > et repré&entant le pays de mani&e purement
gégraphique.

ntique

geden Atle

T BARSEILLE s

Toul

Mer Mediterrance

Image 1 : Carte de France, lecn 25 (CFU 11 :78)

3.2.2 LF60 : des cartes géngraphiques

Les livres verts sont les produits pédagogiques d’une époque de transition ou les
chercheurs et acteurs de terrains en didactique tentaient de se débarrasser de I’influence
soviétique pour s’inspirer d’autres courants didactiques comme la méthodologie
directe (ci-aprés MD) ou la mé&hodologie audio-orale (MAO). Ainsi, les images sont
employées non seulement dans des exercices <«originaux > pour les enseignants et
apprenants chinois de 1’époque comme « Commentez les images >» «Qu’est-ce que
c’est ? » (dire les mots d’apres les images), mais aussi dans les textes représentant les
lieux ou objets indiqués, ou encore dans des situations de communication abordees.

Pourtant, seulement les deux premiers tomes destiné aux éudiants de premi&e anné&
sont illustrés.

vous déja fait du séjour & Canton? 21. Qu’est-ce que c’est?

Cammenitez les wmages:

Image 2 : Exercices oraux et €rits 111 : Sur la vie
courante. (21) Qu’est-ce que c’est ? (LF60 | : 48)

les images. (LF60 11 :72)
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Encore faut-il noter que le tome | consacréala repréentation du pays source - la
Chine, on n’y trouve aucune illustration relative a la France a a d’autres pays étrangers,
alors que dans le tome Il, seules sept images servent aillustrer la civilisation érangére :
une carte de France, celle de I’Afrique, un plan de Paris, quatre photos montrant la

Tour Eiffel, la Seine, 1’ Arc de Triomphe et Notre Dame de Paris.
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Image 4 : Carte de France | 'maz%e_S df F;'a” def;‘g'g " Image 6 : Carte de I’ Afrique.
leq@n 24 : La France (LF60 11 : e@n 29 : dialogue ( : Len 25 : L’ Afrique (LF60 11 :
173) 216) 194)

3.2.3 LF70 : illustrations aux fonctions dénonstrative et culturelle

Nous trouvons en généal deux typologies d’iconographies dans la série LF70 : les
photos authentiques et les dessins, tous en noir et blanc. Les photos servent
géné&alement aillustrer les textes, alors que les dessins sont majoritairement préents

dans les exercices oraux.

3.2.3.1 Iconographie authentique

Nous observons que les illustrations authentiques ont deux fonctions : I’une est
démonstrative, et ’autre culturelle. La premicre concerne les photos qui illustrent les
personnages, les objets ou les lieux éoqués dans le texte ou méne dans les notes ala
fin du texte, par exemple un portrait de Louis Pasteur («La lutte contre la rage > le@n
6, LF70 IV : 103), celui du géné&al de Gaule («Le président au travail > legn 15,
LF70 IV : 289), un supermarchéfranqais («Les courses >3 lecon 11, LF70 Il : 214), un
bourg de campagne («Chez le Docteur Knock >3 le@n 5, LF70 111 : 97), etc. Ces photos
donnent aux apprenants une ideée plus concrée des déments culturels franqis censé&

&re inconnus des apprenants.

Les iconographies culturelles concernent les photos qui sont liées indirectement

au texte ou qui peuvent d’ailleurs n’avoir méme aucun rapport a premiére vue avec son
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contenu mais correspondent plut& ala thénatique de celui-ci. Dans la legn 13 du tome
IV, ’auteur a choisi un fragment du tableau de Delacroix La libertéguidant le peuple
pour illustrer le texte «Gavroche dehors », 1’extrait littéraire de Les miséables de

Victor Hugo.

Un tableau de Delacroix
La barricade (fragment)

Image 7 : Fragment du tableau de Delacroix
len 13 : texte (LF70 IV : 239)

Nous trouvons encore des photos de grand format placés en début de texte ou au
milieu d’une page. Elles ne sont plus dans ce cas de simples illustrations démonstratives.
Leur réle culturel est plus évident d’autant qu’elles se trouvent souvent dans la partie

«Le saviez-vous > eéguivalent ala partie «Un peu de civilisation »>dans LF90.
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Lot e s ; La France par départements
Le' Palais ¢t le Jardin ‘du Luxembourg Image 9 : Carte de France

Image 8 : Le Palais et le Jardin du Luxembourg leon 8 : texte (LF70 11 :147)
le@n 12 : Le saviez-vous (LF70 Il : 225)
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Un certain nombre de photos font partie intégrante des ceuvres originaux, comme
les dessins dans 1’extrait du Petit Nicolas ou la photo du Nautilus dans 1’extrait de Jules

Vernes Vingt mille lieues sous les mers.

3.2.3.2 Iconographie fabriquee

La plupart des dessins se trouvent dans les exercices oraux comme «Commentez
les images » ou « Posez des questions d’aprés les images >» Il est question de dessins
simplifiés d’objets ou de personnages. Ils sont en majorité dans les tomes I et II. Les
dessins sont utilisé aussi pour montrer la situation de communication ou des objets ou

personnages mentionnés dans les textes.

Image 10 : legn 3 : texte «Sur un chantier »

(LF70 Il - 42) Image 11 : len 13 : texte «La Famille »

(LF70 1 : 108)

La plupart des dessins dans le tome | repré&entent des Chinois, du fait que le
contenu de ce tome est centrésur la culture source des apprenants. Au dessin, ce sont
pour la plupart des ouvriers, paysans, ou éudiants chinois, tandis que les occidentaux
en I’occurrence les Francais se distinguent facilement par les traits du visage, la couleur
des cheveux et I’habit : grands yeux creux, nez aquilin, cheveux clairs bouclés, chapeau,

manteau et cravate. Impression bien st&eéotypeés des Chinois sur les occidentaux.

el
Image 12 : legn 20 : dialogue Image 13 : len 15 : exercice IX.
«Jacques, quelqu’un te cherche » Commentez les images (LF70 | : 146)

(LF70 | :205)
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3.2.4 LF90 : illustrations aux fonctions dénonstrative et communicative

Les fonctions de I’iconographie dans la séric LF90 peuvent se ré&umer en deux
volets : démonstratif et communicatif. Le premier concerne les illustrations des textes
principaux de la legn. Elles correspondent &la thématique de la legn en représentant
des objets, des lieux ou des personnages €évoqués. Le second concerne les images
crés speeialement pour les exercices «Commentez les images suivantes »et servent
de réf&ence ala production orale. Peu nombreuses, ces images montrent pourtant la
valeur de I’iconographie en tant que document pédagogique accessoire réservé aux

apprenants de niveau débutant.

bR Bt

P a—d— \ -
Image 14 : le@n 8 : texte «Attention aux portes
automatiques >»(LF90 Il : 194)

Image 16 : le@n 17 : texte «Une lettre de Paris »  Image 17 : legn 3 : texte «Une Normande
(LF90 1:323) visite Paris >>(LF90 Il : 43)

3.2.5 ER : illustrations multinationales et multiculturelles
3.2.5.1 Iconographie culturelle authentique

La plupart des illustrations telles que la Tour Eiffel, Lénard de Vinci, sites
touristiques et culturels sont fournies pour accompagner le texte ou le dialogue. Il est
a noter que ces illustrations concernent non seulement des sites touristiques
mondialement connus comme le musée du Louvre, 1’Arc de Triomphe présents sur la
couverture du tome 1 et tome 2, mais aussi autres pays européens et asiatiques dont la
Chine est la plus citee.
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Nous trouvons éjalement dans des exercices une introduction subtile de symboles
culturels par images comme Qing Liang You (en chinois &5 8. ER1: 44), la
pommade de fraheur traditionnelle et populaire chinoise, la Biblioth&gue nationale de
Chine (ER3 : 43), Perrier (ER1 : 117), I’eau pétillante appréciées des Frangais, macaron
(ER2 : 196), , et le papier dé&eoupéchinois (ER1 : 170).

Dans le tome 11, une sé&juence est consacree aux symboles de la France. La vision
de I’auteur est a la fois stéréotypique et heuristique. L’image de la France est réduite
aux certains clichés comme la baguette, le fromage, le vin rouge, le musé du Louvre,
la tour Eiffel, ce qui est pourtant vrai. L’idée de I’auteur est originale dans le sens ou il
a choisi, pour repré&enter la litt&ature franqise, les €rivains contemporains J. M. G.
Le Cl&io et Simone de Beauvoir et les personnages fictifs Ast&ix et Ob&ix, peu

connus des apprenants débutants.

{1 Travaillez en groupe : connaissez-vous ces monuments de France ? Choisissez-

en un et présentez-le.

Image 18 : séjuence 1 : travaux finaux (ER2 : 15)

3.2.5.2 Iconographie authentique des gens

Si entre les lignes on ne voit guere I’image des Frangais, I’accompagnement des
images authentiques en est une solution. En plus des illustrations &cGédes textes fictifs
ou des exercices, chaque parcours ou séquence s’ouvre par une photo authentique en
couleur de grand format qui repré&ente majoritairement les gens. Ils sont plut& jeunes
(plus de 90% des photos représentent une tranche d’age de 20 a 40 ans). Ils sont
souriants, I’air content, heureux, et de belle allure. A travers la couleur de la peau et des
cheveux, nous supposons qu’ils sont originaires de différents continents. Autrement dit,
c’est trés difficile de savoir la nationalité de ceux qui ont un visage occidental, la peau
blanche mais qui ont les cheveux noirs ou bruns. Cependant, les Asiatiques sont faciles
aidentifier. Sur les 90 photos au total, ils sont représentés sur 21 clichés. Les personnes

provenant d’Afrique noire se distinguent aussi, mais ils ne figurent que sur 6 photos.
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Quant aleurs professions, révéées souvent par le second plan de la photo, le déeor,
nous distinguons des employés ou des chefs d’entreprise, des étudiants, des professeurs
et d’autres professions (architecte, journaliste, peintre, mannequin, sportif, photographe,

etc.). Pour conclure, I’auteur illustre un lot d’¢élites multiculturels qui sont apparemment
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satisfaits de leur vie.
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Image 19 : séguence 6 : texte «Arbre

génélogique >>(ER1 : 72) Image 20 : sé&uence 7 : dialogue «Ici et la»

(ER1 : 89)

3.2.5.3 Iconographie p&lagogique : les dessins

Le nombre de ce genre d’illustration est beaucoup moins important que
I’iconographie authentique. Les dessins sont principalement congus pour les exercices
de compréhension et d’expressions orales tels que : «Ecoutez et trouvez les images
correspondantes »(ER1 : 96), «Racontez ce qui s’est passé d’aprés ces images »(ER1 :
197). Les personnages dans ces dessins sont du style BD ou mé&ne manga japonais
simplifié Seules les couleurs des cheveux peuvent manifester les origines des

personnages : claires pour les types caucasiens et foncées pour les non occidentaux.

3.3 La France, la francophonie et le monde

Dans cette partie, nous éudierons les désignants toponymiques de la France et
d’autres pays proposés par les auteurs. Dans le cadre d’une analyse quantitative, nous
essaierons d’inventorier le plus intégralement possible les noms des villes et des pays
parus dans les manuels afin de construire une donné objective. Notre corpus ne se
limite pas aux textes. Les phrases dans les exercices ainsi que celles proposées comme
exemples dans 1’explication de la grammaire feront aussi 1’objet de notre recensement,
car nous croyons que les exercices et les exemples n’ont pas qu’une fonction
peélagogique. Les auteurs peuvent faire &at de leur pré&éence en matige

socioculturelle en choisissant les déignants toponymiques de réé&ence.
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Avec I’appui de ces statistiques, nous voulons démontrer de maniére
panoramique 1’importance accordée a la France ainsi qu’a 1’espace francophone par les
auteurs de différentes époques et observer 1’intérét que portent ces mémes auteurs quant

ala sphe&e non francophone afin de voir quelle vision du monde ils désirent transmettre.

3.3.1 CFU : la France, la Chine est les pays communistes

Les termes toponymiques francis sont cités intensivement dans deux legns : «La
France »et «Paris >»constituant les seules le@ns qui pré&entent explicitement la culture
franqise. Dans les deux legns, «France » (37 occurrences) et <«Paris > (26
occurrences) sont é&oqués de maniee répéitive dans les textes et les exercices de
comprénension. Certaines villes franises comme Marseille, Bordeaux et Lille sont
apparues de fagon éhémee dans les mé@nes le@ns en tant que représentants des
principales villes de France. Lyon (6 occurrences) est plus réeurrent gré&e aun texte
narratif d’une certaine longueur servant de document pédagogique pour un exercice de
grammaire. Les sites touristiques, les speeificités culturelles et les paysages lyonnais

sont pré&entés soigneusement dans le récit qui fait 1’¢loge de la seconde ville de France.

En parallée, une forte focalisation sur le pays source est observeée avec «Chine »
(16 occurrences) et «Pékin >» (54 occurrences) mis en relief dans des textes comme
dans les exercices. «Pé&kin >»>est é&oquétres fréguemment comme lieu de vie oulles
personnages fictifs vivent ou font des éudes (ex : «Nous habitons Pékin. Nous
demeurons dans une grande maison grise», legon 2, tome 1), ce qui renvoie I’association
de I’enseignement a la ré&litéchinoise ; alors que «Chine »est principalement éoquée
dans des exercices comme sujet de connaissance souvent en comparaison avec la
France (ex.: Ré&ondre aux questions: «Par quelle réolution a &é éablie la
Ré&ublique populaire de Chine ? >>(CFU Il : 115) ; «6. Quel est le climat de la France ?
7. Le climat de la Chine est-il variéaussi ? >»>(CFU I1 : 81).

En outre, ce sont les pays communistes qui sont particuliéement soulignés.
D’abord, I’URSS arrive en troisiéme place avec « Stalingrad >> (9 occurrences),
«Moscou »(6 occurrences) et «URSS > (4 occurrences) éoqués intensivement dans
deux textes : «Deux touristes visitent Moscou » (le@n 12, tome 1) et «Stalingrad
d’aprées-guerre » (legon 22, tome II). Les deux villes de ’'URSS sont explicitement

valorisées avec les qualificatifs méioratifs comme <«beau >3 <«large > ou encore
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«majestueuse »et les verbes «admirer >3 «plaire » qui renvoient I’image solennelle
des deux villes. Ensuite, la Pologne et sa capitale Varsovie (4 occurrences) é/oquéss
dans le dialogue de la legon 28 sont revétues d’une couleur sombre de pays victime de

la Seconde Guerre Mondiale.

3.3.2 LF60 : la Chine, la France et I’Afrique

Parmi les réf&ences toponymiques é&oquées dans les livres verts, c’est la Chine
qui domine avec 88 occurrences déassant la France, 60 occurrences. Paris est la ville
franqaise la plus ré&urrente avec 48 occurrences loin devant la Normandie (8
occurrences), Bordeaux (8 occurrences), Marseille (4 occurrences), Lyon (3
occurrences) et Lille (3 occurrences). Les leg@ns 24 et 29 du tome Il contribuent &
I’exposition intensive des références toponymiques francaises. La premiere est
composée d’un texte qui présente quelques aspects geéographiques de la France et un
dialogue entre deux éudiants franqis qui parlent de leurs projets de vacances. Dans la
lecon 29, I’auteur met 1’accent sur la capitale de la France par le biais d’un Chinois qui
relate son voyage aParis. Les exercices oraux et €rits et les exercices de grammaire
sont cré&s et organis€s au méme sujet avec des phrases ou petits paragraphes relatifs

aux représentations gégraphiques de la France.

La population frangaise s’éléve a 46 millions d’habitants. Les principales villes sont : Paris, la
capitale ; Marseille, le plus grand port de commerce, sur la Méditerranée ; Bordeaux et le Havre,
ports de commerce, 1’un sur I’ Atlantique et ’autre sur la Manche ; Lyon, c@ébre par ses soieries
et Lille, grand centre industriel au nord de la France. (La France, legn 24, LF60 Il : 174)

VII. Reliez les deux propositions par un pronom relatif et faites toutes les modifications
neéeessaires :

1. La France est située a I’ouest de I’Europe. C’est un des grands pays de ce continent. 2. Nous
avons traverséde grandes plaines. Dans ces plaines on cultive le blé 3. Je connais des villes en
France. Ces villes sont Paris, Marseille et Lyon. (exercices de grammaire et vocabulaire, len
24, LF60 11 : 186)

En plus de la capitale, la Normandie est aussi la région francaise a laquelle 1’auteur
s’intéresse. «En Normandie > texte de la le@n 2 du tome 11l y fait réf&ence. Par cet
extrait de I’ouvrage « Au pays de France » de Camerlynck, I’auteur laisse voir aux
apprenants une belle peinture de cette région «calme > «paisible »et «extr&nement

active du point de vue agricole »(LF60 Il : 15).
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Le terme francophonie n’apparait nullement dans les livres verts. A la place,
I’ Afrique y occupe une place importante. Comme désignant toponymique, 1’ Afrique est
la plus ré&urrente parmi les quatre continents mentionné dans le manuel, avec 14
occurrences devant I’Europe (7 occurrences), 1’Asie (4 occurrences) et I’Amérique
latine (1 occurrence). Elle est le théme principal d’un texte intitulé « L’ Afrique >»>(leg@n
25, LF60 I1) qui présente ce continent du point de vue gégraphique. Aucun pays
africain n’est évoqué dans le texte. Sous la plume de I’auteur, 1’ Afrique représente une
communauté colonisé par les pays occidentaux et lutte «hé&ouement > pour la
liberté et I’indépendance. Dix-huit pays africains «oula langue francise peut &re
utilisé > (LF60 Il : 210) figurent dans le vocabulaire complémentaire ala fin de la

lecon, représentant d’une manicre ou d’une autre I’espace francophone.

Dans les livres verts, la focalisation toponymique principale vise la Chine et en
particulier P&kin. Cette ville constitue soit I’objet principal des legons (ex. Pékin, lecon
16, LF60 Il; Les changements de P&kin, leqn 16, LF60 1), soit les lieux de vie
récurrents dans lesquels les personnages sont mis en scéne (ex. L’appartement d’un
ouvrier de Pé&kin, leon 11, LF60 I). Nous observons une grande visibilitéde la culture
source dans les tomes I et 11, dont un nombre important de grandes villes ou provinces
chinoises. Les déignants des villes chinoises sont aussi largement éoqué dans les

exercices cré&s apartir des discours sur la r&litéchinoise.

Ex. Traduisez en franqis :

EtEREEBE. XHD, hR— P ITWHET EERRERAKNEE, 1949 FHEA
REMERZ, =HBFZEE£EARAZH (traduction proposée par I’auteur de la thése :
Pé&kin est le centre politique et culturel du pays et une ville industrielle. Shanghai est le plus grand
port commercial de Chine. La République populaire de Chine a éécrée en 1949, et le parti et le
gouvernement sont aimé& du peuple de tout le pays.) (tome I, page 188)

L’acronyme URSS arrive a la troisiéme place juste apres la Chine et la France
avec 7 occurrences. Il est &oquéet surtout valorisé comme 1’un des « pays socialistes
fréres >»>qui a beaucoup aidé la Chine («Dix grandes années »: 1949-1959, le@n 4,
LF60 111 : 44).

Au contraire, 1’Allemagne (6 occurrences) portant plutdt une image négative
(surnomeée «I’Allemagne hitl&ienne >3 LF60 111 : 138, ou «les boches >3 LF60 11 :

147) est mentionnée en tant que pays en guerre avec la France : la guerre franco-
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prussienne et la Seconde Guerre mondiale. L’Italie, I’Espagne, la Belgique et la Suisse
sont aussi des pays assez réurrents a coté de I’ Allemagne. Ils font I’apparition dans le
manuel du fait de la proximitégeéographique avec la France : ce sont des pays voisins

de la France qui partagent d’ailleurs plusieurs réalités culturelles.

Nous constatons la pré&ence assez ré&urrente de Cuba (4 occurrences). L’ile
caribéenne figure parmi une dizaine d’autres pays dans des exercices de vocabulaire, et
elle est particuliérement mentionnée comme étant la nationalit¢ d’un personnage

principal d’un dialogue.

Manuel Fuentes, correspondant d’un journal de Cuba, demande au secrétaire de Iui donner des
explications sur sa commune populaire. (Dialogue, legn 22, LF60 |1 : 137)

Il semble que le dialogue n’a rien avoir avec Cuba, puisque le dialogue vise a
vanter les bonnes conditions de vie des habitants de la commune populaire en question,
ainsi que le succes de son développement agricole. Cependant, a travers les
compliments du correspondant cubain: «Magnifique >3 <«Excellent >3 «Je vous
remercie, camarade. Et je vous souhaite encore de plus grands succés !> nous

entrevoyons 1’intérét et 1’admiration des Cubains a 1’égard de la Chine.

3.3.3 LF70 : la France, la Chine est les pays axés sur la France

Selon le nombre des occurrences repé&ées dans la pré&sente éude, la France, cité
82 fois, est le pays le plus ré&urrent dans la sé&ie LF70, devan@nt la Chine (60
occurrences), 1’Espagne (12 occurrences), 1’Italie (11 occurrences), le Mali (10
occurrences) et le Sénégal (10 occurrences) (liste non exhaustive). Malgré&le nombre
trés limité des textes qui s’y focalisent (Quelques aspects de la France, le@n 8, LF70
Il ; [’exode rurale dans le Sud-Ouest de la France, legn 9, tome I1), elle est &oquéee
fréguemment dans les exercices ou dans les phrases servant d’exemples en tant que

sujet ou lieu de repere.

La France est un pays d’Europe occidentale...La France est un pays a la fois industriel et agricole.
Son économie est développée. ..(Quelques aspects de la France, legn 8, LF70 1l : 147-148)

- L’Alsace est la région la plus belle de France ?
- Oui, c’est une des plus belles régions de France. (exercices oraux de la legon 14, LF70 II :
290)

Nous observons une apparition plus forte de la France dans les tomes Il et IV ou

la culture, la sociééet la vie des Franaais sont particuliéement mis en avant.
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La France posseéde trois chaines de télévision d’Etat diffusant 100 heures de programme
hebdomataire...(«La t@é&vision franqise > «Le saviez-vous >>de la le@n 4, LF70 IV : 69)

Paris, avec ses occurrences trés nombreuses (123 occurrences) est indéniablement
la ville la plus valorisée. Quoique la capitale fasse I’objet d’un seul texte (Probléme du
logement des immigré&s aParis, legn 7, tome 1l1), elle est trés exposée gr&e ade
nombreuses présentations sur les sites touristiques et monuments historiques de cette
ville. Strasbourg (26 occurences) arrive en deuxiéne place gr&e au texte une
strasbourgeoise et sa region (le@n 14, tome 1) qui pré&sente la guerre franco-allemande,
la richesse culturelle et patrimoniale de la ville de Strasbourg, son rde important dans
I’histoire de la France. Lyon (24 occurrences), Marseille (13 occurrences), Alsace (13
occurrences), Bordeaux (6 occurrences), ainsi qu’une vingtaine de villes et régions

franqaises éoquées dans les textes ou les exercices.

Les trois villes les plus importantes de France sont Paris (la capitale), Marseille et Lyon.
(«Quelques aspects de la France >3 leqn 8, LF70 1 : 148)

Le Palais du Luxembourg, palais de Paris, se trouve sur la rive gauche de la Seine...(«Le Palais
et le Jardin du Luxembourg > «Le saviez-vous >»de la le@nl12, LF70 IV : 226)

Aussi...que

Wang est rapide ; et Li ?

Li est aussi rapide gue Wang.

En ce moment, il fait bon &Marseille ; et &Toulon ?
En ce moment, il fait beau &aBordeaux ; et &Toulouse ?
En ce moment, il fait mauvais aL.ille ; et &Strasbourg ? (exercices oraux, len 8, LF70 11 : 156)

Enfin, malgré un nombre d’occurrences peu &evé& les trois regions agricoles
franqaises semblent bien privilégiées dans les manuels chinois en question, ce sont le
Massif Central, la Normandie et I’ Auvergne. Elles deviennent trois textes pédagogiques

portant tous sur 1’agriculture frangise ou la vie &la campagne des Franqis.

L’Auvergne est une région a la fois célébre et mystérieuse. J’étais venue passer quelques jours
de vacances chez des amis...Aprés déjeuner, je montai vers une ferme sans me rendre compte
que je commettais un impair. On était a I’époque de la fenaison et ce n’était pas le moment de
dé&anger les paysans. Cependant leur sens de I’hospitalité est si grand que le fermier et la
fermiére abandonnérent immédiatement leurs travaux et m’accueillirent comme avec joie.
(«Chez les Auvergnats » legn 8, LF70 IV : 138)

Quand j’étais au lycée, j’allais tous les ans passer mes vacances chez mon oncle. C’est un fermier,
il habite avec sa famille dans le Massif Central. Je passais mes journées acourir le champs, et
quand le travail pressait, je donnais un coup de main a mon oncle...(«Les vacances ala
campagne > le@n 1, LF701: 2)
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Située a I’ouest de Paris, la Normandie reste cependant une des régions qui attire le plus de
visiteurs apreés la Cote d’Azur...La véritable beautéde la Normandie vient de la richesse de sa
nature qui est toujours verte grace a I’humidité du climat...Les paturages normands étant
excellents, la Normandie est surtout un pays d’élevage...(«La Normandie > lecture de la
len 8, LF70 IV : 152-153)

Dans la sé&ie LF70, les pays francophones sont évoqués en tant qu’anciens pays
colonisés par la France et non comme des pays membres de la Francophonie. Un texte
intitulé «L’Afrique nous parle >» dans le tome Il pré&ente «I’Afrique occidentale
francophone >»via une conversation entre trois éudiants, deux parisiens et un sénégalais.
Mamadou, éudiant sénéalais et porte-parole des anciennes colonies francises, répond
aux questions de ses camarades en pré&entant le Sénégal et la vie africaine apres la
colonisation frangaise. Un vocabulaire complémentaire est annexée a ce texte, I’auteur
y fait liste de 19 pays d’Afrique « oulla langue francaise peut &re utilisé& >>( legn 6,
LF7011:110).

Iréne: Mais ouise trouve exactement le Sénégal ?

Mamadou : En Afrique occidentale. C’est une des neuf républiques de 1’ancien empire francais.
Elles sont devenues indépendantes, les unes aprés les autres, depuis 1958.

Luc : Le Mali, la Guinée, le Niger et la CGe-d’Ivoire sont aussi en Afrique occidentale, n’est-ce
pas ?

...(«L’Afrique nous parle >3 leg@n 6, LF70 Il : 105-107)

Des pays francophones sont aussi mentionnés dans [’explication du terme
«Communauté», qui, selon 1’auteur, signifie plus précisément la Communauté
francaise, appelé aussi la Félé&ation frangise avant la Constitution de laV®
Réublique franqaise. Cette communauté comprend la France méropole, les
départements et territoires d’outre-mer et certains pays afraicains comme le Sénégal, le
Gabon, le Madagascar, la Réublique centrafrique, le Congo et le Tchad (notes en
chinois traduites par I’auteur de la thése. LF70 IV : 296).

Dans la sé&ie LF70, les ré&&ences toponymiques se répartissent en trois
ensembles : premi¢rement, la France et les pays axés sur la France, ¢’est-adire ses pays
voisins et les pays francophones. Ils occupent 67,8% du nombre total des occurrences
toponymiques dans tout le manuel. Ces pays sont en lien étroit avec la France d’une
part par la proximité géographique, d’autre part par la relation géopolitique ou le

contact historique. Par exemple, I’Espagne, I’Italie, la Belgique, 1’Allemagne, la
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Grande-Bretagne et la Suisse sont éoquées dans le texte «Quelques aspects de la
France >»en tant que pays voisins de la France ; I’Espagne, I’Italie sont les premiéres
destinations érangéres de vacances pour les Frangis (Les vacances des Franais, Le
saviez-vous de la le@n 5, LF70 IV) ; I’Allemagne est mentionnée dans les textes qui
relatent la guerre franco-allemande (Une Strasbourgeoise et sa r&ion natale, le@n 14,
LF70 11) ; 1a Belgique, I’Espagne et I’ Allemagne sont aussi les pays que les cyclistes
traversent au cours du Tour de France (Le sport, leg@n 7, LF70 I1) ; enfin les pays
africains francophones sont sous la plume de 1’auteur les anciens pays colonisés de la

France (L 'Afrique nous parle, le@n 6, LF70 1I).

Deuxiéne ensemble, la Chine (60 occurrences) et les grandes villes chinoises
telles que Beijing (38 occurrences), Shanghai (23 occurrences) et Tianjin (17
occurrences). La Chine et Beijing sont trés exposés dans les dialogues ou le textes du
tome I en tant que destination d’une action, lieu ou se passe un événement, ou méme le
sujet du texte (La f&e nationale, le@n 22, LF70 | ; Lettre de Pékin, len 23, LF70 I).
La Chine est aussi fréquemment é/oqués dans les exercices oraux ou les exercices de
traduction écrite qui partent souvent du contenu du texte pour 1’extrapoler dans la

situation concrée chinoise. En voici quelques exemples :

15. Est-ce que la Chine a eu des liens amicaux avec les pays africains ? ( exercices oraux de la
le@n 6 «L’Afrique nous parle >3 LF70 1l :114)

15. Ouse situe la Chine ?
18. Par quelle mers est-ce que la Chine est baignée ?
19. Comment est le climat en Chine ?

21. Quels fleuves faut-il traverser pour aller de Tianjin aGuangzhou ? (exercices oraux de la
le@n 8 «Quelques aspects de la France > LF70 |1 : 155)

Enfin, troisiane ensemble, les pays développé& comme les Etats-Unis (6
occurrences), le Canada (2 occurrences) et le Japon (3 occurrences). Ils sont beaucoup

moins présents que les pays des deux premiers ensembles.

3.3.4 LF90 : la France, la Chine, la francophonie et les pays occidents développé&

Dans la s&ie Le Fran@ais des annés 90, les lieux éoqués sont tres diversifés. La
France, avec une occurrences la plus nombreuse (216 fois), est incontestablement le
pays qui fait I’objet de toutes les attentions, notamment a travers sa capitale Paris, ville
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la plus citee (225 fois). Cependant, le manuel semble refuser de ré&luire la France asa
capitable. D’abord, la diversité régionale fait 1’objet de plusieurs legons (ex. «La
cuisine frangaise >3 LF90 Il, le@n 6 ; «Bretagne d’hier et d’aujourd’hui >3 LF90 III,
le@n 3 ; «La France — le carrefour de I’Europe » LF90 |1, le@n 7...). La Bretagne (31
occurences), la Lorraine (9 occurences), la Normandie (10 occurences), la Bourgogne
(7 occurences), la Haute Provence (4 occurences) sont valorisés gr&e aleur richesse

patrimoniale.

Mais les pé&heurs de Bretagne, les payans de Normandie et les vignerons de Champagne et de
Bourgogne n’habitent pas les grandes villes. Il est nécessaire de visiter aussi les petits
villages. (LF90 11 : 51)

En Bretagne, on choisit des moules ou un homard. Prés de Bordeaux, des huires. En Bourgogne,
il y a les célébres escargots et le beeuf bourguignon [...]En savoie, on peut savourer les fondues.
En Lorraine, la quiche est la sp&ialitéde la reégion. (LF90 11 : 134)

Ensuite les grandes villes comme Marseille (31 occurences), Lyon (27 occurences),
Lille (15 occurences) sont les villes franqises les plus ré&urrentes avec leurs
spécificités. Les superlatifs et I’axiologie valorisante rendent la France attractive pour

I’apprenant.

Le parfums fran@is, la haute couture parisienne, le cristal de Baccart, la porcelaine de Sévres et
Limoges, les gants de Grenoble sont trés connus dans le monde entier! C’est la qualité de
production frangaise! (LF90 Il : 191)

Les principales villes sont : Paris, la capitale ; Marseille, le plus grand port de commerce sur la
Méditerranée ; Bordeaux, port de commerce et centre industriel du sub-ouest ; Lyon, une des plus
grandes villes ; Strashourg, siége du Parlement européen ; le Havre, grand port de commerce et
Lille, grand centre industriel du Nord de la France. (LF90 Il : 167)

Troisiénement, les petites villes ou villages peu connus sont tout de méme
mentionnés pour montrer divers aspects de 1’Hexagone. Ce sont souvent les lieux

d’action ou les pays natals des personnages principaux des legns.

Allons plut& en Bretagne, dans notre maison de Dinard : on annonce du soleil, avec un peu de
vent. (LF90 111 : 1)

La scéne se passe aBilly-sous-les C&es, un petit village de Lorraine, dans les vergers de M.
Jeannin, maire du pays. (LF90 11 : 52)

Le monde francophone fait son apparition mé&hodiquement dans la leg@n 16 du
tome IV en tant que connaissance civilisationnelle intitulée <«les pays et régions

francophones ». L auteur a pour but d’¢largir les connaissances des apprenants sur la
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communauté francaise en faisant I’inventaire de tous les pays et régions ou la langue
franqaise est parlé comme langue maternelle, langue officielle, langue érange&e
premicre ou langue d’usage courant. Des pays européens comme la Belgique, le
Luxembourg... aux pays africains comme le Togo, les pays du maghreb...en passant
par les pays asiatiques et certains pays du Moyen-Orient comme I’Egypte, le Liban, le
paysage panoramique de la pratique du francais est dessinéde fagon factuelle. Ainsi,

I’envergure de cette langue a 1’échelle planétaire est promue.

En plus de cette leqgn, nous voyons des pays francophones déseloppé comme la
Suisse (10 occurences), le Canada (8 occurences), la Belgique (6 occurences), Monaco
(3 occurences) sont mentionnés aussi dans des textes ou des exercices en tant que pays

voisins de la France ou lieu de réf&ence.

«Muais dans de petits pays voisins de la France, le Luxembourg, Monaco, il existe des émetteurs
privés qui s’adressent au public frangais. >»>(LF90 I11 : 81)

«Nous irons en Suisse 1’été prochain >» (LF90 11 : 69)

«llIs traversent la Suisse __ils ont dgaconnue >(Exercice : Compléez avec un pronom relatif).
(LF90 111 : 129)

Dans les quatre volumes de cette sé&ie, les premiées ré&ences toponymiques
concernent la France (216 occurences) ainsi que les ré&gions et villes franqises. La
Chine se situe en deuxi@me place avec 82 occurrences, suivie par les pays occidentaux
les plus développé& comme les Etats-Unis, le Canada, 1’ Angleterre, I’Italie, I’Espagne,

I’ Allemagne et la Suisse.

Tableau 11 : Pays et villes érangers les plus cité dans LF90

Pays érangers occurences Villes/provinces occurences
les plus cité&s érangéres les plus
cités
la Chine 82 Beijing 62
les Etats-Unis 24 Shanghai 11
I’ Angleterre/GB 19 Londres 7
I’Ttalie 13 Los Angeles 6
la Suisse 10 Genéve 5
I’ Allemagne 10 New York 4
le Canada 8 Changsha 3
I’Espagne 8 Chicago 3
la Belgique 6 Rome 2
le Japon 5 Las Vegas 2
Hebei 2
Hunan 2
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La Chine, en particulier Beijing, est le lieu otise passent beaucoup de dialogues
fictifs. Les personnages, souvent des éudiants chinois et frangis, racontent leur vie &
I’Institut des Langues étrangéres ou a 1’Université de Beijing. lls suivent des cours de
francais ou chinois, partagent leur projets de vacances et s’écrivent pour raconter leurs
activitées diffé&entes pendant les f&es traditionnelles. Le seul document authentique
dont fait I’objet la Chine concerne des extraits de mémoires de Mark Salzman, un

Ameicain qui avait travailléen Chine pendant les années 80.

La Chine et Beijing sont aussi exposé&s dans des exercices de comprénension et
des exercices de structure. L’auteur congoit pour chaque legon une liste de questions
qui aident les éudiants a mieux comprendre les textes et a extrapoler 1’idée du texte a
la r&litéen Chine (ex. «Que dit la mé&é» pour la ré&jion de Beijing ? Est-ce que la
Chine a aussi le satellite mé&éo ? >» (LF90 1l : 12) ; «A partir de quel &e les petits

Frangis commencent aregarder la t&&? Et en Chine ? >»(LF90 11 : 93)).

De nombreuses phrases sont composées par 1’auteur pour entrainer les apprenants
a ’emploi de différents point grammaticaux ou structures importantes. La Chine est

fréquemment &oquee dans des discours laudatifs:

La Chine est un grand pays. (Compléez avec un article convenable) (LF90 | : 176)

La Chine réalisera les quatres modernisations en 1’an 2000. (LF90 1 : 299)

Ils sont tré& heureux en Chine, nous le sommes aussi. (emploi du pronom neutre) (LF90 | : 334)
Pierre va en Chine, son amie s’en réjouit. (emploi du pronom <«en >) (LF90 111 : 212)

Les autres pays érangers, bien que moins resurrents que la Chine, sont riches en
nombre. Les pays européens sont éoqués du fait de la proximitégeagraphique ou du
lieu historique avec la France (ex. «Il sera en généal frais et brumeux dans toute la

moitiénord-ouest du pays, avec des gelées pres des frontiées de la Belgique et de

I’Allemagne.» (LF90 Il : 3); «Le géné&al de Gaule organisa son gouvernement de
Résistance alLondres.>> (LF90 I11: 70)). Les Etats-Unis sont repré&senté& dans trois
textes : «Que faire de la lune 7> (LF90 I11: 255), «A quoi servent les satellites ? »

(LF90 1V :312) et «Pourquoi ces caprices du temps >»(LF90 1V : 481), d’ou ressort

I’image d’un pays fort en science et technologie. L auteur se sert aussi de la culture
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améicaine relativement mieux connue des apprenants chinois pour les aider a

apprénender la culture francaise :

1y a aussi Paris Mac, la chaine frangaise de McDonald’s. On y trouve des hamburgers, des frites
et du Coca-cola comme aux Etats-Unis. (LF90 Il : 135)

-Tu veux dire que les Frangais qui aiment la bonne cuisine acceptent les ‘fast-food” ?

- Pourquoi pas ? Comme aux Etats-Unis la nourriture est simple et bon marché Et le service est
rapide. (LF90 Il : 136)

3.3.5 ER : la francophonie, la Chine et les pays européens

Dans les trois tomes du manuel En Route, la focalisation toponymique des villes
reste Paris (26 occurrences dans le tome I, 25 dans le tome 1, 16 dans le tome I1I). Il
désigne le lieu d’habitation («Mais je viens de m’installer a Paris, je ne suis jamais
allé& aBeaubourg. »(ER2 : 82)), de destination («Je vais a Paris, aujourd’hui.>»(ER1 :
50) ; «Nous avons pass€nos vacances aParis. >»>(ER2 : 90)), de repé&re («Orléns est
une ville situé au sud de Paris. » (ER1 :115)). Paris est é&oqué&aussi comme site
touristique, culturel et patrimonial, et le pionnier de la modernitéde France («Eiffel a
construit la tour Eiffel a Paris pour I’exposition universelle de Paris. »(ER1 : 199)). Le
tome Il consacre la premi&e sé&juence aprésenter les monuments historiques et
tourisitques aParis. La séguence 13 du tome Il affiche dans la partie civilisation un
extrait littéraire qui fait I’éloge de Paris pour son attractivité («Du Palais-Royal aSaint-
Germain, du Champs-de-Mars a I’Etoile,.. . Paris entier était une perpétuelle tentation. >
(ER3: 174)).

Nous observons aussi une grande diversitégéngraphique frangaise. Les grandes
villes comme Lyon (14 occurences), Bordeaux (13 occurences), Nice (10 occurences),
Marseille (9 occurences), Toulouse (5 occurences) sont les plus ré&urrentes. Elles
décentralisent d’une certaine mesure les lieux d’action de référence et enrichissent les

descriptions culturelles, comme le montrent les exemples suivants :

La plus grande ville est Paris. Mais Lyon, Bordeaux, Toulouse, Lille sont aussi des villes
importantes. (ER2 : 130).

Bordeaux et Montpellier sont trés souvent classees en t&e des villes pré&&ées des Franqis. (ER2 :
130).

Quiz sur la France. 11. Reliez les lieux aleur spe&ialité Trouvez-les sur la carte. (ER2 : 128)
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En plus de la capitale et les grandes villes, I’auteur essaie de situer les actions dans
beaucoup de lieux diffé&ents : Montpellier, Deauville, Avignon, Montauban,

Angouléme...qui bénéficient souvent d’une axiologie laudative :

Montauban est une petite ville de 53 000 habitants. Elle est situé dans le sud-ouest de la France.
C’est la ville natale du célebre peintre Ingres. C’est trés joli. La vie est paisible ici. (ER1 : 89)

Les trois cartes suivantes montrent plus visiblement la diversit&toponymique de
cette série d’ouvrages.

#E

Les villes francaises citées dans ER1  Les villes francaises citées dans ER 2 Les villes franaaises les plus citées dans ER 3
Image 21 : Les villes franises citées dans ER (tome 1, 2 et 3)*?

Les pays francophones en particulier des anciennes colonies de la France sont
exposés dans la s&ie ER principalement atravers des documents authentiques. Ces
dé&ignants font leur apparition dans les tomes Il et 1l1. lls sont souvent introduits dans
des ceuvres littéraires des écrivains francophones comme Duras (pour le Vietnam),
Senghor (pour le Sénégal), Clézio (pour I’ile Maurice), Camus (pour I’ Algérie), Tahar
Ben Jelloun (pour le Maroc). D’autres pays francophones comme la Belgique, le
Canada, la Suisse, le Luxembourg ne sont pas éoqué pour renforcer la richesse
culturelle francophone mais plut& en tant que réfé&ence de lieu ouise passe un certain
&énement (ex. «Au déout de la Seconde Guerre mondiale, elle est partie pour la Suisse
et elle y est resté& pendant 15 ans. » (ER1 : 215)) ou qui déimite le territoire de la
France (ex. «Elle partage ses frontiées avec la Belgique et le Luxembourg au ord-est,
I’ Allemagne et la Suisse a 1’est.»(ER2 : 129)). Dans le tome I, un texte intitulé«La
diffusion du francais, une question d’histoire >»est entiéement consacréaux territoires
francophones. La Tunisie, le Niger, le Séé&gal, le Cambodge, le Ha'i, le Québec et le

Mali font tous partie de la préentation historique de la diffusion du francais.

12 Image cré& par ’auteure de la thése sur le site map.baidu.com

122



Dans un manuel de franais, la focalisation toponymique sur la France (65
occurences) est évidente et attendue. La Chine, qui se positionne juste apres la France,
est le pays fortement réurrents (44 occurences), suivie par les Etats-unis (18
occurences) et les pays européens importants comme 1’Espagne (9 occurences), I’Italie
(8 occurences), I’Allemagne (7 occurences), la Gréce (5 occurences), etc. La carte

suivante illustre plus clairement la répartition des pays les plus exposés dans ce manuel.

Nous avons aussi recenseles villes érangeres les plus cités dans le manuel. Ces
déignants des villes et des pays érangers sauf la Chine et Beijing sont dispersés dans
différentes parties de 1’ouvrage : phrases qui servent d’exemple dans les explications
grammaticales et des exercices (ex. «Cet && Pascal visite les Etats-Unist. >»(ER1 :
115)), dialogues ou textes fictifs (ex. «J’ai passé un an et demi a Harvard, aux Etats-
Unis...J ai aussi travaillé en Australie et a Singapour. »(ER2 : 215)), ou documents
authentiques (ex. «...mais quand ils emploient trois jours a traverser I’Inde, sept jours
atraverser les Etats-Unis, pouvait-on fonder sur leur exactitude les éléments d’un tel
probléme ?'* >>(ER3 : 113)). la Chine et les villes chinoises sont pour la plupart des cas

é/0qués avec plus de préeisions ou commentaires positifs :

La France a éabli les relations diplomatiques avec la Chine en 1964. (ER 2 : 11)
A Beijing, de plus en plus de gens se rendent aleur travail en méro. (ER 2 : 11)
Tous les bénévoles ont beaucoup travaillépour les JO de Beijing. (ER 2 : 13)
Les monument les plus visités de Beijing15. (ER 2 : 17)

Beijing est une des plus grandes villes du monde. (ER 2 : 118)

Frangis Cheng est néle 30 ao( 1929 en Chine, dans une famille de lettrés. Entre 1937 et 1945,
il fait ses éudes secondaires &Chongqing, une grande ville dans le sud-ouest de la Chine. (ER 2 :
187)

Pour conclure, 1’auteur du manuel En Route manifeste une perspective
internationale en prenant en considé&ation tous les continents. La Chine, les pays

développés, les pays europeens et les pays francophones sont relativement plus exposes.

13 Article a compléter par I’apprenant. La phrase est tirée d’un exercice de grammaire.
14 phrase extraite du Tour du monde en quatre-vingts jours. Sé&juence 9.
15 Titre de la lecture dans la partie civilisation, séguence 1.
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3.4 Les personnages éonciateurs et les personnalités emblénatiques

Nous nous interrogeons dans cette partie sur les éoncé faisant mention de
personnages énonciateurs jouant un rde dans des textes ou dialogues fabriqués et les
c@évrité&s emblématiques ou mé&ne mythifié&s mentionnés dans le manuel. Ces nom
propres anthroponymes sont selon Boyer (2018) une sorte d’identitéme qui s’installe
dans I’imaginaire ethnosocioculturel d’'une communauté nationale. Les personnages
célebres relevent de I’imaginaire patrimonial, la strate représentationnelle la plus
«lourde et la plus stable de la francité (Boyer, 1995 : 43 ) ; alors que les personnages
fictifs illustrent le Fran@is moyen et sont énonciateurs des représentations sur
’altérité et souvent porteurs des valeurs axiologiques. Nous nous inté&essons en
particulier aux noms et prénoms, a 1’age, 1’éducation, la profession des personnages
fictifs. Notre recherche vise a établir en fonction des époques, les aspects de 1’altérité

frangaise vers lesquels s’orientent les auteurs des manuels.

3.4.1 CFU : personnages énonciateurs anonymes et personnalité& francaises
quasi absentes

Comme nous ’avons abordé dans les paragraphes précédents, dans les deux
premiers tomes du CFU, I’objectif linguistique a totalement supplanté 1’objectif
communicatif et culturel. La vocation de I’enseignement est plus académique que
pratique, c’est-&dire qu’au lieu d’entrainer les apprenants a pratiquer le frangais dans
la vie r&lle, les deux livres sont destiné adonner aux apprenants une connaissance
linguistique fondamentale du francis. Cela se traduit par la situation de communication
fabriquée ou la nationalit¢ ou méme I’identité des interlocuteurs importent peu. Ils sont
soit désignés par des noms de famille chinois, des «grands prénoms de 1’age classique »
(Besnard et Desplanques, 1991 : 24) frangis comme Joseph, Louis, Philippe, soit par
I’identité professionnelle comme « le client >3 «I’employé >»>0u méne tout simplement
par les lettres A et B. La volonté de I’auteur est claire : entramer les apprenants a
maeémoriser les structures et le vocabulaire composant les ééments fondamentaux des
actes de langage. Les textes et dialogues pré&entent en majoritéla vie des Chinois et la

plupart des personnages fictifs sont des éudiants.

Les personnages cé&ebres et emblé@natiques frangais ne font 1’objet d’aucun

document pé&lagogique. Si nous ne comptons pas les noms des €rivains mentionné& a
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la fin des extraits litt&aires, seuls cing personnages sont mentionnés dans les exercices

et de maniere fugitive.

VIII. Théme

5.8 5+/\ (LouisXVI) RIRIIIR /G, 8 (Napolén) #tEZFEE, (CFU:88)
(Traduction proposée par I’auteur de la thése : Louis XVIII éait &peine sacréque Napoléon
retourna en France. ) (CFU : 88)

I11. Traduisez en chinois :

Prise aCompiégne, vendue aux Anglais et abondonné& par Charles VII, Jeanne d’Arc mourut
brdé&. (CFU :110)

Cependant, deux chefs d’Etat chinois et soviétique - le pré&ident Mao (5
occurrences) et Lénine (4 occurrences) - sont beaucoup plus éoqués et explicitement
valorisés dans des textes et exercices. L’insistance sur la forte couleur idélogique
communiste est évidente. En bref, dans les deux premiers tomes, seuls les
caractéistiques géagraphiques de la France et des monuments de Paris semblent

conserver un intérét de 1’auteur.

3.4.2 LF60 : personnages énonciateurs anonymes et hommes politiques
pré&ominants

Par la graphie ci-dessous, nous voyons que la portée mythique du président Mao
est incontestable dans ce manuel. Il est pré&ent tant dans les textes principaux que dans
les exercices. Il est ala foi dirigeant «clairvoyant >»(LF60 111 : 44), grand homme et
idole des Chinois. Le texte de la legn 8 du tome Il fait dé&ouvrir sa vie quotidienne
par le témoignage de son ordonnance. Les éudiants «étudient avec soin son ceuvre >

(LF60 I : 215) et son portrait se trouve sur le mur de la salle de classe.

En ce qui concerne les personnages célebres francais, ce sont d’abord les ceuvres
Victor Hugo et d’Alphonse Daudet qui sont les plus cités. Cependant, 1’accent est mis
sur les extraits des ceuvres séectionnés selon leur int&@&s culturel et linguistique. Par
exemple La derniére classe d’Alphonse Daudet est introduite dans tous les manuels de
notre corpus sauf En Route en vue de mettre en valeur le patriotisme. D’ailleurs,
plusieurs extraits litt&aires des grands €rivains fran@is comme Hugo et Maupassant
sont utilisé dans des exercices de grammaire. Aucune preeision sur les &rivains font

partie du réfé&entiel soulignédans les livres verts.
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Si nous regroupons les personnages c&ébres selon leurs professions, nous voyons
que les chefs d’Etat ou les hommes politiques frangais (Gabriel Péri), chinois (le
pré&ident Mao) et russes (Lénine) sont les plus reeurrents (43,8%) contre les &rivains
(33,1%), les journalistes (3,8%), ainsi que quelques d’autres professions comme poéte,
roi ou chimiste. Gabriel P&i et Marie Curie, bien que moins réeurrents que les &rivains
frangais, font 1’objet de deux textes intitulés «Marie Curie éudiante >»(legn 9, LF60
I11) et «Gabriel Pé&i» (le@n 11, LF60 II1) et repréentent donc les imaginaires
valorisé des personnages c&ebres francis.

occurrences

Marie Curie

Louise Michel
Pierre Gascar

Paul Vaillant-Couturier
Moliee

Hector Malot

Guy de Maupassant
Alphonse Daudet
Lénine

Karl Marx

Gabriel Pé&i

Victor Hugo

le pré&ident Mao

o
(S

10 15 20 25 30

Figure 8 : Les personnes c&ébres cités dans LF60

Les personnages fictifs sont trés limit& en nombre. En fait dans les tomes | et Il
du manuel LF60, la plupart des personnages fictifs sont repré&entés par les pronoms
personnels comme <«Je » «Nous », les noms de famille s’il s’agit d’un Chinois, les
professions comme «bibliothéeaire >3 «&udiant » ou tout simplement avec 1’appellatif

neutre et passe-partout en Chine «camarade >

Le camarade Li vient de rentrer de Paris. Il a retrouvéun de ses camarades Tchen.
Quel plaisir de te revoir, Li! Laisse-moi te regarder. Tu n’as pas changé.
Toi non plus, tu sais! Un peu grossi, peut-étre...(dialogue de la legon 29, LF60 Il : 275)

Le bibliothésaire : A qui le tour, s’il vous plait ?
L’étudiant : A moi, camarade.

Le bibliothésaire : Que désirez-vous ?

... (dialogue de la lecon 27, LF60 11 : 232)
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Nous identifions dix personnages dont sept Franais, un Chinois, un Africain et
un Cubain. Ils ont un prénom fictif plut@ classique comme Jeanne, Louise, Frangis,
Jacques, Mochammed Ben Abdallah, etc. Quant aleurs professions, la plupart sont des
étudiants en chinois qui font leurs études a I’ Institut des Langues Etrangeres de Beijing,
des é@udiants franqis, des paysans, des membres du Parti communiste chinois ou
membre de la Ligue de la Jeunesse chinoise. L’identitédes personnages éant floue, il
n’empéche qu’ils interprétent les scénes de vie quotidienne et introduisent des actes de

parole.

3.4.3 LF70 : personnages éonciateurs symboliques et &rivains franis
accentués

Un total de 113 personnages c&ebres sont &oqués dans la s&ie LF70. lls sont
majoritairement présents dans les tomes Il et 1V du fait du nombre &evédes extraits
litt&aires utilisés comme documents pé&lagogiques. Dans le tome |11, la plupart des
c@ébrités ne sont mentionnées qu’a la fin du texte en tant que signataire de la source.
Alors que dans le tome IV, les textes sont accompagnés d’une présentation en frangais
plus ou moins preeise des auteurs ou des céébritécités dans les textes (Victor Hugo,
Anatole France, Jean-Paul Sartre, Albert Camus, Alphonse Daudet, Jeanne d’Arc,
Roger Martin du Gard entre autres), ce qui manifeste la valorisation de ces personnages
par I’auteur du manuel. D’ailleurs, I’auteur ajoute une nouvelle partie « Un peu de
stylistique >>dans le tome 1V et utilise beaucoup de citations classiques francaises dans
les exercices de stylistique, d’ou le nombre élevé d’occurrences des écrivains et poctes
franqais. Nous observons un mangque quasi total des céébrité& frangaises dans le tome
| qui se concentre sur la culture chinoise avec le pré&ident Mao comme personnage
céébre le plus exposé Comme les extraits litt&aires sont relativement limité dans le
tome II, nous ne trouvons qu’une vingtaine de célébrités chinoises et frangaises dans
les notes du texte ou des exercices. Hormis le pré&ident Mao, Zhou Enlai et Zhu De,
trois autres chefs d’Etat chinois sont aussi les sujets principaux de trois textes, toutes

les autres célébrités ne sont mentionnées qu’au passage.
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= homme d'Etat
peintre

m dramaturge

u philosophe

m cycliste

Figure 9 : Les personnes cé&ébres citées dans LF70 :
profession et pourcentage
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Figure 10 : Les personnes céébres les plus citées dans LF70

Le poids quant a I’importance des célébrités se voit clairement dans la figure 14.
Victor Hugo, avec 15 occurrences prime sur toutes les autres c@éorité& et peut &re
considé&é&comme la personnalitéla plus emblénatique de la France. En plus de ses
ceuvres (Les Misé&ables, Notre Dame de Paris) utilisés comme documents
pélagogiques, sa vocation litt&aire, sa pensée et ses €rits concernant la Révolution
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frangaise ainsi que certaines de ses citations sont aussi présentés par 1’auteur du manuel
dans les notes ou les exercices. Le président Mao, avec 12 occurrences est la
personnalitéchinoise la plus valorisé dans LF70. Sujets principaux de deux legns
(le@n 6 «La lutte contre larage > le@n 15 «Le pré&ident au travail >3 LF70 IV), Louis
Pasteur et Charles de Gaule sont deux personnalités francaises importantes et bien
valorisées. lls sont suivis par Zhou Enlai (5 occurrences), ancien premier Ministre
chinois, homme de grand prestige pour les Chinois et sujet princial de la legn 16 du

tome II.

Dans la s&ié LF70, les personnages fictifs se trouvent dans les dialogues
fictionnels dont les objectifs linguistiques et communicatifs sont plus manifestes que
culturels. Si les situations de communication entre les Chinois dominent dans le tome
I, des scenes de vie des Franqis apparaissent en grand nombre dans le tome Il. A la
diffé&ence de la s&ie LF60 dans laquelle les Chinois sont désignés par des noms de
famille, I’auteur de LF70 donne aux Chinois parfois un préanom simple et populaire des
années 60 et 70 comme Wang Hua, Li Ming, Xiao Ling, Li Dong etc qui, plus qu’un
signe symbolique, rendent les personnages plus vivants. Quant aux personnages fictifs
frangais, 1’auteur utilise des noms et prénoms populaires (Catherine, Philippe, Jacques,
Isabelle, Christine, Frangise, etc) dont certains préoms classiques sont trés rééitifs,
comme par exemple Pierre et Thibaut qui sont utilisé dans plus de 4 lens.

L’accent étant mis sur les actes de parole, la profession et 1’age des interlocuteurs
sont souvent impreeis. Nous pouvons identifier dans un nombre assez limité de
dialogues étudiants (étudiant chinois a 1’Institut des Langues Etrangéres de Beijing ou
éudiant franqis qui apprend le chinois), ouvriers, professeurs, ou ch&meur.
Concernant les relations entre les interlocuteurs, ils sont souvent camarades de classe,

membres de famille, voisins, ou collegues.

3.4.4 LF90 : personnages éonciateurs symboliques et la mise en relief du
géné&al de Gaulle

La s&ie Le Fran@is a vu le jour au début des années 90 du siécle dernier. C’était
une &oque ou la culture et en particulier la culture de masse est promue par le
gouvernement franqis atravers une s&ie de programmes culturels : le Musée d’Orsay

inauguréen 1986, la Pyramide du Louvre en 1993, la f&e de la musique en 1982, le
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boum des films, etc. Cependant dans la s&ie LF90, les c@éorité& — les vedettes de la
chanson ou du cinéna — repré&entant la culture populaire ne dominent pas les grands
hommes politiques ou intellectuels qui font figure de porte-parole de la culture &itiste

et marquent I’histoire de France.

Au total 183 personnes céébres sont é/oquéss dans cette s&ie, dont la plupart
dans le tome IV. La pauvretédes personnalités emblématique est nettement observee
dans le tome | et tome 11 destiné aux apprenants du niveau débutant. A partir du tome
III, des extraits d’ceuvres littéraires, d’articles de presse ou d’ouvrages sociologiques
sont utilisé&s en grande quantité comme document peélagogique de la legn.

Les noms de nombreux auteurs n'apparaissent qu'ala fin de l'article sans aucune
introduction déaillée, comme Alain Kimmel, 4 textes sont issus de son ouvrage intitulé
Vous avez dit France ?. Des personnalités intellectuelles, politiques ou appartenant au
monde de I’art sont mentionnées soient dans les textes, la partie « un peu de
civilisation frangise>; la lecture supplénentaire, soient dans les exercices. N&nmoins

le nombre de ces derniers reste infime.

«Nous savons encore que la France a un riche patrimoine culturelle. Des &rivains comme
Voltaire, Diderot, Jules Verne et Sartre, sont connus dans le monde entier! >>(LF90 Il, legn 7,
texte :169)

«Il faut que nos cultures s’offrent trés largement I’une a ’autre > disait le généal de Gaulle &
propos de 1’Afrique, sachant que le repli sur soi équivaut a un suicide. (LF90 1V, legn 16,
texte :519)

Il nous a demandé: «Qui pr&é&ez-vous ? Balzac ou Zola ? >»>(LF90 IV, le@n 5, exercice :158)

«Oh ! mon pauvre capitaine! Je vais faire dire des priéres afin que le ciel te restitue ta raison >»
(H. de Balzac). (LF90 1V, len 10, exercice : 331)

Si un nombre important de noms cé&eébres ne sont pas cités intentionnellement par
I’auteur (ce qui explique le cas des célébrités évoquées dans les extraits de certains
ouvrages ou articles de presse), trois personnages, hé&os principaux de cing textes, font
preuve de grand prestige. Ils sont Charles de Gaulle, Zhou En-lai et Marx («Le
président au travail >3 «une des derniees apparitions de Zhou En-lai en public > «De
Gaulle a I’Elysée >3 len 11, LF90 Il ; « Gaullisme et socialisme > «Les goUs
littéaires de Marx > leqnl, LF90 IV).
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Figure 11 : Le nombre des c&évrité& franqises les plus ré&urrentes dans LF90

La graphique ci-dessus illustre le nombre des c@ébrités franqises de diffé&ents
milieux mentionnées dans le manuel. Les écrivains I’emportent grace a la quantité
importante des documents authentiques servant de textes. Les hommes politiques
viennent en deuxieme place du fait que d’une part ils sont présents dans les textes en
tant que personnages principaux connus et que d’autre part leurs politiques et leurs idées
respectives servent d’ articles authentiques autour de sujets sociaux (ex. «Le 8
déembre, le premier ministre, Jacques Chirac, annonce le retrait du projet de loi. Le
10, plusieurs centaines de miliers de jeunes défilent aParis et en province. >»>(LF90 IV,
le@n 14 :440)).

Le géné&al de Gaulle, &oquédans 7 textes/exercices et devangnt toutes les autres
personnalités, peut &re considéé&comme le personnage le plus emblénatique méne
mythifié de la France. Il est suivi par Balzac (5 occurrences), Jacques Chirac (5
occurrences), Zola (4 occurrences), Frangis Mitté&ant (3 occurrences), Valey Giscard

d’Estaing (3 occurrences), Jules Verne et Voltaire (3 occurrences respectivement).

Les cdébrites de nationalité autre que frangise sont tres faibles en nombre.
D’abord, dix Américains sont éoqueés. lls sont préidents, acteurs, scientifiques ou
écrivains. Ensuite, huit Chinois dont I’ancien premier ministre Zhou En-lai ainsi que
deux &rivains Lu Xun et Ba Jin sont les plus cité. Certains grands compositeurs et
philosophes allemands (ex. Beethoven, Marx, Hegel), des romanciers belges (ex.
Georges Simenon), des €rivains de renom russes (ex. Pouchekine) font leur apparition

ponctuellement dans deux ou trois textes mais sans rde important ni pregisions.
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Dans LF90, les dialogues fictionnels et les textes inventé& ont pour objectif
d’entrainer les apprenants a communiquer par la maitrise des actes langagiers ou
d’ouvrir le débat sur un probléme culturel ou social. Les personnages fictifs sont
symboliques et sont souvent désigné par un nom de famille comme M. Dupont,
Madame Cusin, Legrand ou Ma (un nom chinois), un préom simple comme Pascal,
Paul, Catherine, Bernard... ou un appellatif familier surtout quand il s’agit d’un/une
Chinois,e, comme par exemple Xiao Ming, Xiao Zhang. Dans le tome I, la grande
majoritédes personnages fictifs sont des éudiants. Des scénes de vie quotidienne sont
interprétée avec une grande sobriété a cause de I’identité des personnages floue méme
manguante. Dans les tomes I, I11 et IV, nous voyons apparaire quelques professions
identifiables et assez ré&urrentes comme ouvrier, agriculteur, professeur de frangis,
saisonnier, facteur et concierge. Les personnages fictifs servant de repréentants ou de
porte-parole des travailleurs de diffé&ents milieux racontent la joie et la peine de leur

vie.

3.4.5 ER : personnages éonciateurs authentiques et c@ébrité litt&aires et
artistiques préondéantes

Si I’on regarde de plus pres le nombre des personnages célebres présents dans les
trois tomes du manuel En Route, on observe une nette augmentation : 23 dans le tome
1, 63 dans le tome 2 et 112 dans le tome 3.

Le tome 1 vise essentiellement a I’enseignement d’un vocabulaire usuel et de la
grammaire. Certaines cé@évrit&s sont éoqueées dans des phrases isolés servant
d’exemples pour 1’objectif communicatif ou grammatical (ex. «Isabelle Adjani, c’est
une belle actrice frangaise. »(ER1 : 136)). Le seul document authentique concerne un
poéme de Jacques Prévert D§euner du matin, destinéaenseigner le passécomposeé Le
dernier texte du tome 1 intitulé «C@ébrité - ceux qui ont marquénotre univers >
présente les célébrités que ’auteur considére comme essentielles et emblénatiques
parmi lesquelle Gustave Eiffel, Lénard de Vinci, Marie Curie et Les frées Lumiére.
7 céébrit&s sont indirectement é&oquéss dans «le quiz des c@éorité& >»>de la mé&ne
lecon : Charles de Gaule, Albert Einstein, Napoléon, Micheal Jackson, Confucius, Jet
Li, Liu Xiang.
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Les c@évrités de toute nationalitéarrivent en grand nombre dans les deuxiéne et
troisiéne tomes destiné aux apprenants de niveau intermegiaire. Diffé&ents du tome 1
ou la plupart des c@éorités sont bien connues en Chine, ces deux tomes sont trés
complets dans le sens ouils abordent des personnes c&ébres de toute éoque, de tout
milieu et de nationalitédiverse. Parmi eux on peut citer Aristote, Victor Hugo, Rabelais,
Delacroix... qui représentent la culture classique, Claude Monet, Van Gogh, Boris Vian,
Jean-Paul Sartre qui rayonnent en tant qu’élites intellectuelles modernes, ou encore
Stromae, Edward Bushnell, Mbappé, Sophie Marceau, Guo Jingjing...qui sont des

symboles du glamour d’aujourd’hui.

Les c@évrité&s frangises sont les plus éoquées de toutes les nationalités (146
occurrences). Les célébrités étrangeres d’origine frangaise se classent en deuxiéme rang

avecl4 occurrences suivies par les c@éorité chinoises, 13 occurrences.

Certaines personnes c&ébres de nationalit€autre que franqise sont &oquees au
profit de la promotion des patrimoines culturels ou historiques fran@is : «Ce monument
n’a cess¢ d’inspirer poctes, artistes et musiciens, de Francois Villon a Victor Hugo et
Paul Claudel. Le succés de la comélie musicale Notre-Dame de Paris, de Luc
Plamondon?® et Richard Cocciante!’, prouve le caractée intemporel du monument. >
(ER2 : 16%). Les c@évrité&s europ€ennes sont souvent éoquées acause des affinités
historiques et culturelles de ces pays. De grands artistes anglais, espagnols et italiens
(comme Sisley, Dali, Miro, Picasso et Lénard de Vinci) sont abordé avec des artistes
et €rivains frangis dans la méne sé&uence qui est consacré ala vulgarisation des

connaissances sur les courants artistiques et litté&aires francis.

16 parolier canadien connu pour son travail dans les comédies musicales Starmania et Notre-Dame-de-Paris.
17 chanteur franco-italien
18 Texte de la sé&juence 1 dans la partie «Civilisation > 1l est intitul&<«Les monuments historiques de Paris. Les
phrases citées concerne le paragraphe qui pré&ente Notre-Dame de Paris.
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Figure 12 : Les occurences des c@évrité& de difféentes nationalité dans la manuel En Route

Si nous nous focalisons sur les cé&éorité franguises, nous constatons que le
nombre des célébrités dans la littérature est beaucoup plus élevé que dans d’autres
domaines. Dans le tome II , 17 extraits d’ ceuvres littéraires classiques ou
contemporaines sont pré&enté& comme documents pélagogiques principaux de la legn.
Dans le tome 11, 13 extraits litt&aires ou articles de presse sont utilisé&s dans le méne
objectif. Voici un schéna qui illustre le nombre des personnes c&ébres dans les dix

domaines les plus réurrents dans la sé&ie En Route.

JOURNALISTE
CHANTEUR
ACTEUR
REALISATEUR
FOOTBALLEUR
ARCHITECTE
ROI/PRESIDENT
PEINTRE
POETE
ECRIVAIN

profession

0 5 10 15] 20 25) 30
nombre

Figure 13 : Les cdéorité& franqaises les plus ré&urrentes dans En Route : profession et nombre

134



Parmi les 115 c@ébritées franqises é/oquéss dans le manuel, 3 personnages ont
plus de 3 occurrences. Ils sont Victor Hugo, cité7 fois, Sophie Marceau et Zin&line
Zidane cités tous les deux 4 fois, Sartre quant &lui est cité3 fois. Ils peuvent &re
considé&é& comme des peronnages emblé@natique qui incarnent la culture cultivee et la

culture populaire de la France.

Bien que fictifs, les personnages dans les dialogues fabriqués ne sont pas pour
autant artificiels. D’abord, I’auteur a choisi pour ses personnages des prénoms francis
populaires comme Sylvia, Romain, Michael, Yasmina, Laetitia...Un seul nom de
famille est trés rarement utilisépour déigner un personnage. Puis le choix des préoms
ou des noms correspond aussi ala nationalitédes personnages. Nous voyons donc
Thomas Lucas qui désigne un journaliste améicain, Li Ming, professeur chinois,
Antonio, professeur d’Italien, etc. Dans la plupart des conversations, les interlocuteurs
sont souvent de diffé&entes nationalités, p.ex. la conversation entre Xiaomei, fille au
pair chez les Dubois et Monsieur Dubois (ER1 : 147). De plus, les personnages sont
mentionnés avec une précision soit sur la nationalité, soit sur la profession, soit sur 1’age.
Les professions comme professeur, infirmiée, mannequin, éudiant ont le plus de

mentions.

Conclusion partielle

A Tissue de ce travail de reconstitution statistique des représentations
socioculturelles, tel que nous 1’avons fait dans les parties précédentes, nous constatons
que plus de 70 ans apres 1’établissement de la Réublique populaire de Chine en 1949,
les aspects de la France repré&enté dans les manuels de FLE ont nettement &/olués et
se sont surtout multipliés. Certains aspects ont &érenforcés au dériment des autres et
certains ont éésupprimés pour laisser place aux plus privil&yiés. Le contexte historique
jouent grand jeu dans cette séection culturelle. Nous allons faire un bilan diachronique

afin de redresser 1’évolution des conceptions didactiques qui marquent différentes

éoques.

Le premier panorama que nous dressons porte sur les fonctions des textes
litt&aires dans les manuels, car la thématique <«litt&ature »> occupe la place

pr&lominante dans presque tous les manuels de notre corpus.
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Selon Godard (2015), I’apport de la littérature en classe de langue se réume en
trois grands axes : les compétences de lecture, la créativité langagiére et 1’éducation
interculturelle. Dans la pratique, les textes litt&aires sont souvent reluits aillustrer un
point grammatical ou aconstituer une simple source d’information culturelle. Ils sont
sans conteste un modée dominant dans la formation linguistique des apprenants.
N&nmoins, il ne faut pas néliger le fait que la littéature reste aussi un enjeu fort des
politiques &lucatives. Dans CFU et LF60, les textes litté&aires pré&lominent en nombre,
ils sont principalement utilisés comme document pé&lagogique aux objectifs
linguistique et stylistique et véhiculent en méme temps ’idéologie valorisée par la
Chine ; dans LF70 et LF90, les extraits litté&aires sont employé& comme modéde
linguistique et culturel qui transmet des repréentations sur la France °; aujourd’hui
avec En Route, la litté&ature est plut& un support visant acultiver chez les apprenants

une ouverture d’esprit ou les sensibiliser aux problémes sociaux.

Le CECRL met en é&ridence la valeur de la litté&ature preeisant les finalités des

&udes litt&aires comme suit :

Les littéatures nationales et érangéres apportent une contribution majeure au patrimoine culturel
européen que le Conseil de I’Europe voit comme « une ressource commune inappréciable qu’il
faut protéger et développer >» Les éudes litté&aires ont de nombreuses finalité&s &lucatives,
intellectuelles, morales et affectives, linguistiques et culturelles et pas seulement esthé&iques.
(CECRL : 47)

Gr&e ala littéature comme document déelencheur, on exerce des compéence
diffé&ente : la prononciation, la grammaire, la comprénension de texte, la rhéorique et
enfin la compéence culturelle. Bien que la finalitéde la litt&ature varie d’un manuel a
’autre, la littérature frangaise classique demeure dans tous les manuels de notre corpus

avec son statut constant comme patrimoine culturel.

Il nous paraT inté&essant de passer en revue les cartes géagraphiques formees par
les occurrences des toponymes. Dans tous les manuels de notre corpus, la France et la
Chine sont les pays les plus focalisé qui se situent alternativement en t&e de la liste

des toponymes mentionnés. Dans CFU et LF60, c’est le pays source qui est le plus

19 Dans LF60 IV, I’auteur utilise un extrait de « Les Thibault >>de Roger Martin du Gard comme texte pé&lagogique
mais sans aucune exploitation culturelle ; alors que dans LF70 IV, le méme I’ceuvre est cité, I’auteur choisit pourtant
un autre extrait qui porte sur une visite médicale. Le texte est accompagné d’une présentation de 1’auteur et de
I’ceuvre. Dans « le saviez-vous », I’auteur présente systhématiquement la profession médicale en France, ce qui
marque une cohé&ence entre le texte et la thématique culturelle.
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&/0qué. A partir des années 1970, I’altérité vis a vis de la France devient de plus en
plus exposée dont les occurrences arrivent a I’apogée dans LF90. Si nous éendons notre
vision a I’horizon international, nous constatons différents ensembles géographiques
monter sur scéne. Il y a d’abord des pays voisins de la France et de la Chine, tels que
I’Espagne, I’Italie, la Suisse, le Japon, la Corée, etc. Ils sont mentionnés dans tous les
manuels acause de la proximitégégraphique. Il y a ensuite des pays particulieéement
valorisés dans diffé&ents contextes historiques : les pays communistes comme 1’URSS
et Cuba par CFU et LF60 qui marquent I’époque des années 1950 et 1960 ; 1’ Afrique
par LF70 qui met beaucoup d’accent sur I’indépendance des pays africains dans les
annés 1960 ; I’Amérique par LF90 qui té@noigne I’accélération de la mondialisation ;
et les pays francophones par En Route qui développe I’altérité de la France a celle de la

francophonie.

Nous terminons par un simple bilan des personnalités emblématiques. D’apres les
statistiques, la récurrence des personnes célébres traduit d’abord un intérét politique.
Dans CFU et LF60, Ia culture du pays source I’importe avec le président Mao comme
personnalité la plus mentionnée. Lénine, chef d’Etat de ’'URSS et leader du monde
communiste est éalement trés exposé En ce qui concerne les personnalité francaises,
les hommes politiques, les militants communistes, ils sont relativement plus cité& que
les &rivains. Les statistiques ré/éent ensuite un inté&& moral. Alphonse Daudet en est
un exemple. Les ceuvres d’Alphonse Daudet sont les plus utilisées dans CFU et LF60
notamment «La derniée classe >» qui est cité& dans quatre manuels comme texte
principal de la legon. Malgré sa notoriété dans I’histoire de la littérature frangaise moins
sacrée que celle de beaucoup d’écrivains classiques comme Victor Hugo, Alphonse
Daudet avec La derniére classe a eu longtemps sa place dans les manuels gr&e a
I’esprit de patriotisme exprimé dans cette ceuvre. Dans le dernier manuel En Route, la
litt&ature sert aussi de document deéelencheur qui guide les apprenants aréle&shir sur
un probléme social afin d’établir une vision correcte de la vie et des valeurs. Enfin, les
occurrences des personnalités reflétent 1’intérét de 1’époque. Dans les manuels des
anné&s 1950 et 1960, beaucoup de documents authentiques sont des critiques politiques
ou deerivent les portraits des hé&os/h&omes militants surtout communistes. Alors que
dans les manuels des années 1970 et 1990, ce sont les &rivains contemporains de

différents prix littéraires qui prennent la téte de la liste. A ’heure actuelle, dans En
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Route, les &rivains francophones déassent les €rivains franqis en occurrences et cela

grace a I’augmentation de 1’influence mondiale de la francophonie.

Pour conclure, les analyses quantitatives nous donnent une premi&e
compréhension de la représentation socioculturelle de la France dans les manuels. Elles
nous amenent €galement a former I’hypothése sur les facteurs qui influencent
I’imaginaire de I’altérité : les interactions entre le pays source et le pays cible dans les
domaines diplomatique, culturel ou encore individuel ; les valeurs pré&oniséss par le
pays source ; la politique linguistique du pays source et la conception didactique de
I’auteur du manuel. Il ne faut pourtant pas négliger les stéréotypes profondément

enracinés sur 1’altérité, en I’occurrence, la France est un grand pays de littérature.
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CHAPITRE IV LA REPRESENTATION DE LA FRANCE AU FIL DU TEMPS :
ANALYSE QUALITATIVE

Dans ce chapitre, nous proc&lons a une analyse qualitative de notre corpus en
nous appuyant sur la théorisation ancré& et la DHA. Les imaginaires et les ré&lités sur
la France et les Franqais seront classés en cing strates. Nous partons des imaginaires
patrimoniaux solides et relativement statiques de la francité pour arriver aux
imaginaires les plus instables, ou les plus «branché >>(Boyer, 1995), en passant par
les traits d’identité collectifs (mode de vie, fonctionnement de la société, ensemble des
systémes dans lesquels I’individu a évolué) et sans oublier les questions internationales
et multiculturelles. Par la thérisation ancré, nous visons aune analyse du contenu qui
fait ressortir les grandes lignes de représentations de diffé&entes strates. Les strateégies
discursives de la DHA nous aideront arepé&er les unité de discours marquées par la

subjectivité&ainsi que les repréentations porteuses des valeurs axiologiques.

Cette analyse qualitative nous ameénera aréondre aux questions suivantes :
Quelles représentations ont résistéau temps ? Quelles sont les pratiques culturelles
considérées comme représentatives a I’échelle d’un peuple ? Quelles sont les

repré&sentations modifiés au fil du temps dans notre corpus ?

4.1 Cours de fran@is universitaire

Composés de 5 tomes? et destiné aux &udiants de premiée aquatriéme annés
a l'université, la séri¢ Cours de franqis universitaire se distingue par ses
caractéistiques académiques et théoriques. Les deux premiers tomes ré&serves ala
premiére phase d’étude dite fondamentale se focalisent sur les connaissances
linguistiques (phoné&ique, grammaire, vocabulaire) avec des textes fabriques et des
exercices en abondance ; du tome Il au tome V, sont exclusivement les textes littéaires
classiques ou comtemporains que les éudiants éudient de fagn approfondie au

niveau linguistique, litt&aire et stylistique.

Une reeapitulation des textes choisis dans les trois derniers livres nous permet de

révder les deux fonctions de la litté&ature franqise : 1'une en tant que document

20 |_a deuxiéme partie du tome 111, jamais publié , ne fait pas partie de notre corpus.
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pédagogique véhiculant 1’idéologie valorisée par la Chine, et 1’autre comme
connaissance culturelle patrimoniale. Le tome 111 comprend 14 textes litt&aires de la
fin du 19° sieele au dédut du 20° sieele. lls abordent trois sujets : la guerre, la politique
et la biographie d’une personnalit¢ communiste. La plupart des auteurs sont des
militants communistes comme Henri Barbusse, Jean Laffitte, Maurice Thorez auquels
s’ajoutent les maitres du roman réaliste et naturaliste Alphonse Daudet et Emile Zola.
Le patriotisme, le pouvoir du prolé&ariat, supplantent tout autre imaginaire culturel
frangais. Les tomes IV et V sont plus volumineux que le tome III. Bien qu’ ils partagent
un point commun avec ce dernier sur la mise en valeur des auteurs progressistes et
communistes qui propagent les pensées révolutionnaires, ils n’en restent pas moins
diffé&ents. En effet, les deux tomes en question ressemblent aussi aun recueil de
classiques litté&aires franaais traversant les courants intellectuels les plus importants de
I’histoire de la culture francaise : le classicisme, le sieele des Lumiéres, le romantisme,
le r@alisme et le naturalisme. Nous y trouvons de grands noms comme Hugo,
Maupassant, Voltaire, Mé&imée, Flaubert, La Fontaine, Stendhal, Balzac, Zola
Corneille et Moliere.

Les tomes | et |l ont &éré&ligés pour les éudiants débutants de premi&e année.
Les documents authentiques sont rarement présents dans les legns, en revanche, ils se
trouvent dans les parties « Chants et Poésies » et «Lecture adomicile >>en tant
qu’annexe. Des dialogues fictifs, des textes synthéiques et des exercices de grammaire
et de vocabulaire forment le contenu principal des deux premiers tomes. En
comparaison des représentations endogeénes, les repréentations sur la France sont bien
limités sinon superficielles. Pourtant, les tomes | et Il constituent un corpus plus
repré&sentatif pour notre analyse, car ils ré/éent plus concréement la situation socio-

historique que vivaient les auteurs de ce manuel.

4.1.1 «La France est un pays maritime »

Seuls deux textes sont ré&ligés pour repréenter explicitement la France, dont «
Paris >»>dans CFU | le@n 8 et «La France »dans CFU Il legn 25. lIs servent de
premiers documents qui conduisent les éudiants aux connaissances gen&ales sur le
pays dont ils apprennent la langue. Nous pouvons relever d’autres représentations
patrimoniales sur la France dans certains dialogues, des exercices ou des phrases

d’exemple qui sont néanmoins relativement moins précisés.
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La France est d’abord présentée d’un point de vue purement gégraphique. Dans
la le@n 25 du CFU II, I’auteur décrit la situation géographique de la France («dans
[’ouest de I’Europe »... «<borné au nord par la Manche et la mer du Nord »... «pays
maritime, baignée par deux mers : /’Océan Atlantique et la Méliterranée. »), ses pays
voisins, son relief, le climat et les villes principale. Pour accompagner le texte, 1’auteur

a mis une carte de France qui met aussi en valeur les caracté&istiques gégraphiques du

pays.
Les villes principales frangises sont repré&entées de maniee tres simplifié :

...Paris, la capitale, sur la Seine ; Marseille, le plus grand port de commerce, sur la Mé&literrané ;
Bordeaux, port de commerce, sur ’Océan Atlantique ; Lyon, c&ébre par ses soieries et au nord
de la France—L.ille, centre textile. (CFU Il : 79)

Pourtant, I’auteur a mis beaucoup d’encre a décrire Paris dans CFU I et n’a pas

épargné ses ¢loges a I’égard de la capitale, seul icole culturel présent dans le premier

tome de ce manuel.

Paris est la capitale de la France. C’est une treés belle ville. C’est une ville d’art, connue par la
beautéde ses momuments : Notre-Dame, 1’ Arc de Triomphe, le Palais du Luxembourg, le Louvre,
etc.

A Paris il y a beaucoup de places, beaucoup de rues et d’avenues. Les places sont larges et
belles...

[..]

Les rues et les avenues des quartiers bourgeois de Paris sont larges et belles, mais les rues des
quartiers ouvriers sont éroites et sales. (CFU1 :143)

La beauté de Paris est explicitement louangee avec les qualificatifs comme
«belle » «large » et la nomination «ville d’art > met en relief le renom de cette
capitale dans le milieu artistique. La derniere phrase au sujet des quartiers ouvriers,
d’un ton concret, semble incohérente avec le corps principal du texte. La splendeur de
la richesse patrimoniale de la capitale est subitement couverte d’une couleur contrastée.
Une dichotomie des conditions de vie des deux classes sociales capitaliste - ouvrier est

ainsi exposee.

Lyon, deuxiéne grande ville de France dans les annés 50, tient une place
particulierement importante en comparaison avec d’autres grandes villes francaises.

Bien qu’elle ne soit pas le sujet d’un texte principal, elle est cependant trés précisément
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de&erite dans un exercice de grammaire. Des sites touristiques aux spe&ialités locales en
passant par de beaux paysages naturels, la description de cette ville n’en est pas moins

déaill& et vivante que celle de Paris.

Nous (passer) toute la matinés aadmirer le Vieux Lyon, avec ses belles &lises, ses couvents, ses
vieilles maisons et ses monuments historiques. ..

Nous (visiter) le Guignol du Gymnase, théAre de marionnettes que nous (trouver) trés amusants.
Le type de Guignol est originaire de Lyon, mais il est devenu populaire dans toute la France...

Comme Lyon est le plus grand centre de la soierie du monde entier on peut s’imaginer 1’activité
extraordinaire du quartier des Terreaux acette heure, quand tout le monde quitte son travail.

...11'y a aussi de trés belles allées, et des jardins botanique et zoologique, ¢’est un parc bien digne
de la seconde ville de France. (CFU2 : 117)

L’admiration de 1’auteur pour la ville de Lyon est clairement exposée par des
subjectiveénes (Kerbrat-Orecchioni, 2009 : 94) affectifs comme <«amusants >
«extraordinaire >»et éaluatifs comme <«belles et «populaire » En plus, le superlatif
«le plus grand >>met en avant le statut particuliéement important de cette ville dans le

monde entier.

La litt&ature franqaise, patrimoine culturel repré&entatif de la France, sert plut&
de document pédagogique pour I’enseignement de la langue. Les noms des écrivains

ou des ceuvres ne sont évoqués que de maniere épisodique dans certains exercices :

Je lis un roman de Victor Hugo. (CFU1 : 32)

EEERTEZ WRIEENERIF AL, (traduction proposée par lauteur de la thése : Peu
nombreux sont les €rivains qui ont un renom aussi grand que Victor Hugo.)(CFU1: 88)
4.1.2 La France en pé&iode de guerre
Nous remarquons une absence quasi-totale de la repréentation du veéeu
contemporain de la France dans le CFU. La modernité de ce pays ne fait 1’objet
d’aucune lecon. Nous voyons, dans un nombre trés limité de textes ou dialogues
quelques scenes fragmentéss de la vie quotidienne des Frangais, comme faire des
achats au «Grand Magasin du Louvre >3 «un des plus grands magasins de
Paris >»>(CFU2 : 57) ; passer des vacances aCannes, faire «un voyage avec Jean sur la
Cote d’Azur » (CFU2 : 42) ; aller ala poste pour acheter des timbres-poste et envoyer
un té&é&ramme (CFU2: 50), ou encore prendre le dgeuner au wagon-restaurant

pendant un voyage en train (CFU2 :105). Centrés sur I’acte de parole, ces dialogues ont
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pour fonction de créer des contextes situationnelles favorisant 1’enseignement du
vocabulaire et des structures grammaticales. Par conséguent, les représentations
socioculturelles ne sont que quelques taches de panthere, par lesquelles nous observons
difficilement la socié&éfranaaise.

Cependant, gr&e aux extraits litté&aires servant de lecture &domicile (tome 11) et
aux documents pé&lagogiques principaux des legns (tome Ill, IV et V), nous voyons
une France combattante et révolutionnaire. Combattante, parce que plusieurs textes
racontent des histoires passés pendant des guerres : la guerre franco-prussienne, les
deux guerres mondiales et la guerre civile en France ; réolutionnaire, parce que
beaucoup d’auteurs cités sont des militants communistes, et les personnages décrits sont

braves, h&omues et patriotiques.

4.1.3 Les paysans laborieux «malheureux >»>mais «sympathiques >

Dans CFU1 et CFU2, les représentations anthropologiques sur les Frangis sont
extr@nent reluites. Les personnages sont soit sans préom (par exemple <«un vieux
paysan francis >»>dans la leg@n 27 du tome Il, «une vielle institutrice >>dans un texte
annexe), soit dotés d’un préom fictifs. Ils sont des h&os dans des textes inventés, semi-
authentiques ou authentiques. Nous trouvons quatre textes sur le portrait des Frangis
qui pourraient nous aider aconnaire plus ou moinsla maniée dont les Franqis

conceptualisent le monde.

I1 s’agit d’abord de deux extraits authentiques servant de textes principaux des
leq@ns 27 et 28. «Un vieux paysan franqis >»>(CFU2 : 90) &rit par Victor Fink raconte
I’histoire d’un vieux paysan frangais qui offre « ses plus beaux éis >»>devant la statue
de Lénine lors de 1’exposition de 1937 a Paris. Avec un croquis a 1’apparence agreste,
une succession d’actions respectueuses et un discours simple mais solennel, 1’auteur

deerit un paysan franais plein de considéation pour Lénine.
...I1 portait la blouse bleue des paysans, un chapeau aux larges bords et de gros souliers.
...Le vieux déposa cette gerbe sur le socle de la statue.
\ous avez connu Lénine ?

Il me réondit simplement :

Non, Monsieur, je ne I’ai jamais vu, mais je sais qu’il a peiné toute sa vie pour rendre la vie de
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I’humanité moins dure.(CFU2: 90)

«Mon élucation politique » (texte de la legon 28, tome II) est ’extrait de 1I’ceuvre
Fils du Peuple de M. Thorez, €rivain frangis communiste. Dans la narration du hé&os
sur son parcours scolaire et professionnel pendant la péible p&iode de la premiee
guerre mondiale, I’éducation politique n’est mentionnée que dans une phrase.
L’admiration du héros pour les paysans franis, ses &oges cordiaux aleur egard

dominent son témoignage.

...Les habitants étaient trés sympatiques. Ces pauvres gens tachaient de nous rendre la vie moins
pénible.

Mon patron &ait de tendance réolutionnaire. Mon élucation politique &ait facilitée par le
spectacle que j’avais sous les yeux. Quand je vis le paysan frangais, je I’appréciai. Le paysan était
le freére de I’ouvrier, un frére malheureux comme lui, exploité comme lui. (CFU2 : 98)

Nous remarquons aussi le portrait de deux personnages franqis fictifs, humbles
mais braves : «la vieille institutrice »qui ose dire «non »aux fascistes et «Jean > un
garn qui indique expres le faux chemin aux soldats prussiens. Les deux portraits sont
annexeés ala fin du livre avec des contes d’enfants et des extraits littéraires classiques.
Tous ces personnages repréentent le peuple franqis laborieux et misé&able mais

admirable et respectable.

4.1.4 Paris, P&kin, Moscou et Stalingrad

La rencontre entre les Franqis et les Chinois ne sont guere pré&entes dans CFU.
En effet, dans le tome I, a I’exception de certains dialogues ou les interlocuteurs sont
anonymes, nous ne voyons aucun contact entre les deux peuples. La langue frangise
est le seul lien qui associe les Chinois avec 1’Autre France. Dans le tome I, les
communications ont lieu plut& en classe de langue : les étudiants chinois a 1’Institut
des Langues érangeres apprennent le fran@is avec un enseignant chinois qui pratique
une méthode d’enseignement traditionnel. Dans le tome II, nous trouvons un seul texte
dialogique qui semble se passer entre un Chinois et un Fran@is. La conversation a pour
sujet le Jardin zoologique de Pé&in. Le Chinois, anonyme et nommépar la lettre A
pré&ente le Jardin zoologique, «un des endroits les plus curieux de Pékin » ason
interlocuteur B (on suppose qu’il est frangais parce que son fils s’appelle Jean). Sa

présentation suscite I’intérét et la curiosité de B qui lui dit finalement « Vous nous ferez
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visiter un de ces jours ce bel endroit ! Je crois que @ amusera énormément mon petit
Jean >»» (CFU2 : 85)

La capitale de la France et celle de la Chine sont mises en valeur certes, mais en
nombre de représentations surtout laudatives, elles sont moins importantes que les
grandes villes russes dont Moscou et Stalingrad. Le rapprochement des Franqis avec
les Russes est mis en lumi&re par deux textes, documents peélagogiques principaux de
deux leqns : «Deux touristes visitent Moscou >»(CFUL : 184) et «Stalingrad d’apreés

guerre >

En premier lieu, Moscou est une ville de réve. (CFUL : 184) Deux érangers dont
la nationalité n’est pas dévoilée visitent Moscou. A lire le récit, nous voyons que la
capitale de la Russie leur a beaucoup plu de tous aspects : les curiosités touristiques, la

gastronomie sans oublier la culture artistique-1’opéra.

Les voila sur la Place Rouge. Voila le beau Kremlin avec ses vieilles tours.[...] Aujourd’hui nous
allons visiter le mausolée de Lénine et ¢ Staline.[...] Le soir ils ont écouté I’opéra « Le Prince
Ignor >»>de Borodine. Cet op&a leur a beaucoup plu. Les artistes ont trés bien chanté (CFUL:
176)

En deuxiéme lieu, les Frangis érouvent une grande admiration pour Stalingrad,
ville déruite par la guerre et reconstruite grace ason «peuple hé&ofue >

Dans le monde entier on connait I’histoire de cette ville. Tout le monde se rappelle la bataille de
Stalingrad. On a traduit son histoire en plusieurs langue. Un cheminot frangais a dit un jour :

Cet hiver j’irai avec mes camarades a Stalingrad. Dés que j’aurai vu cette ville, je la décrirai.
Quand mes camarades auront vu stalingrad, ils comprendront encore mieux ce peuple hé&o'fue. >
(CFU2 : 56)

D’autres pays ne sont gucre ¢évoqués dans le manuel. L’auteur distille
ponctuellement dans certains exercices de grammaire des repré&entations sur les
Allemands, qui sont des occupants pour la France et des fascistes pour le monde. La

relation franco-allemande n’est évoquée que dans le contexte historique de la guerre.

«Quand les Allemands occupaient la France, le peuple frangis menait une vie douloureuse. >
(CFU2 : 80)

«Avez-vous ééaVarsovie avant la derniée guerre mondiale ? J’ai appris que cette ville, si belle
autrefois, a é@épresque compléement déruite par les hitlé&iens. »>(CFU2 : 90)
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En ré&sumée les représentations dans la strate de la communication interculturelle
se révde rares dans CFU du fait des textes dialogiques homogeénes en termes de
nationalité des interlocuteurs. Quant & la strate de relation internationale, les
repréentations sur la Chine sont mises en avant en parallée avec celles sur la France
sans que les deux pays soient en contact, en revanche, la relation franco-russe est

particulieeement valorisee.

4.2 Le Franaais des années 60

Comme Cours de francais universitaire, Le Francis des années 60 est constitué
de documents péagogiques qui manifestent la domination de la culture source. Si les
extraits des ceuvres litté&aires frangises sont largement utilisé dans le tome 1V, les
textes fabriqués et les dialogues fictifs abordant la culture francaise restent tres limités.
A part les extraits litt&aires, divers documents authentiques sont séectionné soit
comme documents pé&lagogiques servant de textes exemplaires dans les rubrique
«Lecture courante »ou «EXxercices >3 soit comme documents supplémentaires que les
apprenants peuvent lire aprés la classe. Parmi ces documents nous notons en particulier
les chansons ré&volutionnaires et populaires, les poémes, les contes et les fables. La
pauvretéde repréentations sur la France peut @re constaté acause des thénatiques
socioculturelles ré&luites ala strate patrimoniale et acelle des relations internationales.
En bref, les repré&entations gégraphiques et historiques pré&lominent en nombre et

constituent les imaginaires essentiels sur le pays cible.

4.2.1 La France sous I’aspect géographique

La repré&sentation patrimoniale de la France est abordé essentiellement dans trois
textes. Le premier, intitulé«La France >>se trouve dans le tome |l et aborde le pays
cible de manié&e panoramique. Le texte présente seulement quelques aspects
gégraphiques du pays : les pays voisins, les principales montagnes, le climat, les
grands fleuves, la population et les principales villes franises. Le deuxiame, toujours
dans le tome II, est un dialogue entre deux Chinois.,L’un raconte a I’autre sa visite a
Paris. Les sites touristiques les plus céébres comme la Tour Eiffel, Notre-Dame de
Paris et I’Arc de Triomphe sont rapidement énumérés, alors que le cimetiere du Pére-
Lachaise est mis en exergue en raison de la Commune de Paris, mouvement

réolutionnaire qui a profondément influencéla Chine.

-Et tu es alléau (cimetiére du) P&e-Lachaise ?
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-Oui, j’y suis allé une fois. Tu sais que chaque année, des milliers de travailleurs parisiens
viennent rendre hommage aux hé&aos de la Commune devant le Mur des Fé&léés. (LF60 : 277)

Le troisiéme texte intitulé«L’intérét de 1’étude du francgais >>se trouve ala fin du
tome IV et sert de point final de tout le manuel. Il s’agit du préambule du livre de Marcel
Cohen Histoire d’une langue - le fran@is . A 1’appui du texte, ’auteur du manuel
montre aux étudiants [’histoire de la langue francaise et I’espace francophone. Il
souhaite en plus rappeler aux étudiants la complexité de I’étude d’une langue étrangere,
parce qu’il est question non seulement de la langue, mais aussi de son histoire et de la
société ou elle se parle et c’est de tout cela que I’on trouve I'intérét de 1’étude du

franqis.

Nous constatons un nombre non négligeable d’exercices susceptibles de susciter
la curiosité de 1’apprenant sur la culture patrimoniale de la France. Il s’agit des exercices
oraux ou grammaticaux crés apartir des imaginaires de la France. Et ces imaginaires
de I’aspect géographique concernent soit un développement du contenu du texte, soit
une simple rééition sous forme de questions des ééments culturels éoqué dans le

texte. En voici quelques exemples.

VII. Reliez les deux propositions par un pronom relatif et faites toutes les modifications
neéeessaires :

1. La France est située a 1’ouest de I’Europe. C’est un des grands pays de ce continent. ...3. Je
connais des villes en France. Ces villes sont Paris, Marseille et Lyon....5. le paysage était trés
varié. Nous avons admiré ce paysage dans la vallée du Rhone....(LF60 Il :186)

1. Emploi des articles

Remplacez les points par un article convenable, défini, indéini, partitif ou contracté ou
supprimez les points :

15. Avez-vous dgavisité.....France? -Oui, je suis dgaallé......deux fois en......France, ...... fois
en...... avion,...... fois par ...... train.

16. Lyon est...... ville industrielle. On y fabrique...... soieries.

17. ....principaux ports de commerce frangis sont le Havre sur ...... Manche et Marseille
sur......Méliterranés.Bordeaux est aussi......port de......commerce.

18. On cultive beaucoup de ...... vignes dans ......environs de Bordeaux. On y fabrique ...... vin
blanc et ...vin rouge. ...... vins de Bordeaux sont célébres dans...... monde entier. (LF60 II : 301)
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4.2.2 La France, «un pays industriel et agricole »

La s&ie LF60 n’est pas compléte dans le sens ou les représentations sur le vécu
contemporain de la France sont quasi-absentes. Seule I’agriculture semble conserver un
int&é& particulier avec un seul texte intitulé«<En Normandie » (lecon 2, tome III). C’est
un extrait de Au pays de France, ouvrage de Camerlynck. L’abondance et la variété
des produits agricoles et la terre féconde de la Normandie traduisent la fierté de 1’auteur
du texte envers cette région. L’¢loge de I’auteur pour la Normandie ne s’arréte pas a
I’accumulation des spé&ialités agricoles: «Pommes de terre, carottes, navets,
betteraves, artichauts, petits pois, harcots verts, &inards, enfin la salade, tout pousse a
merveille dans ce sol. >» Il insiste aussi sur la modernitéde la production agricole en

France :

Vous rencontreriez presque toutes les cultures sur ce sol que le paysan normand féeonde par des
méhodes de plus en plus modernes. (LF60 I11 ;: 15)

4.2.3 Les vacances et la cuisine

Nous remarguons une pauvretééridente des repréentations socioculturelles sur
la France dans les livres verts. Parmi les 39 documents principaux (textes et dialogues)
relatifs ala France, seuls trois abordent les sujets socioculturels : les vacances et les
bonnes maniées atable. Les repréentations patrimoniales sont dominantes avec des

textes litté&aires. Le pays cible reste une alt&itédoigné et archafjue.

D’abord, les vacances. Thématique socioculturelle la plus récurrente. Plusieurs
documents pélagogiques démontrent 1’aspiration des Frangais a la belle vie a la
campagne atravers le sujet de vacances. Pour accompagner le texte «La France »
(lecon 24, tome II), I’auteur du manuel a créé un dialogue dans la méme lecon sur les
vacances des Franis. A I’aide d’une couversation de deux étudiants frangais, 1’auteur
montre aux apprenants des projets de vacances int&ressants en insistant sur la
description du paysage des lieux de vacances : les Vosges, la Cote d’Azur, la vallée du
Rhone, les Alpes, etc. L’accent est en effet mis sur la richesse naturelle du pays plut&
que sur les activités de loisirs. Cependant, au moyen d’un petit dialogue fictif, I’auteur

met en lumié&e pour la premie&e fois le mode de vie des Frangais.

Louis Renoux : Enfin les vacances ! Otivas-tu, toi, Yvonne ?

Yvonne Baillot : Pour moi, ¢’est bien simple, je vais chez mes parents, dans un petit village des
Vosges.
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Y.B. Oh non ! J’aime bien ce village, c’est mon village natal, il est agréable d’y vivre. Imagine
un peu : une riviere aux eaux claires, de belles prairies dans la vallé& >; de grandes for&s sur les
montagnes. ..Mais toi, tu ne me dis pas tes projets ?

L.R. Oh, j’irai camper sur la C6té d’Azur avec un groupe de camarades...(LF60 Il : 175)

«La fin des vacances »est une synthése servant de document pé&lagogique de la
legon 6 du tome III. Sans raconter les activités des vacances, I’auteur décrit d’abord le
paysage rural d’une maison de vacances en période de fin d’été, puis se focalise sur
«I’animation lourde de mélancolie >»d’une famille qui achéve ses vacances et prépare
son retour pour Paris. Nous lisons entre les lignes la joie et I’excitation des enfants pour
le voyage et leur satisfaction des vacances terminés. Encore une fois, est souligné

I’attachement des Frangais a la vie tranquille et oisif ala campagne.

Ensuite, la cuisine. Nous ne voulons pas utiliser le mot «gastronomie >>parce que
ce n’est pas I’art culinaire ni la richesse gastronomique francaise qui est en question.
Le seul texte en la matiere est un extrait de I’ceuvre de Jules Vallés intitulée « Jacques
Vingtras ». L auteur décrit une scéne de table ou le gargon fidéle aux lecons de sa mére
a conservéles belles maniées tout en souffrant de ne pas avoir bien mangé A lire les
questions de compréhension ala fin du texte, nous voyons bien I’intention de I’auteur
du manuel de faire rél&hir les apprenants chinois sur les mani&es de table ala

franGaise.

6. Est-ce que dans les repas chinois on sert la soupe dans des assiettes ?

7. Dans quel genre d’assiette met-on la soupe dans un repas occidental ?

17. A quoi sert une serviette de table ?

Que pensez-vous des belles mani&es conseillé&s par la mée ason fils ? (LF60 1V : 20-21)

Nous trouvons dans des exercices des phrases ou paragraphes favorables asusciter
la curiosité des étudiants envers 1’Autre-France, en particulier envers les sites
touristiques, les monument historiques, bref, envers la richesse patrimoniale. Du point
de vue socioculturel, c’est toujours et uniquement la cuisine franise qui est

convoques.

(Emploi des prépositions)14. les Franais se nourrissent-ils le riz ?- Non, ils se nourrissent.....le
pain, .....les légumes et .....1a viande. (LF60 Il : 313)
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(Accord des participes passés) 13. La France produit des vins trés variés. En ont-ils (bu) ? (LF60
I1:310)

(Questions orales) 3. Buvez-vous souvent du café? 4. Qu’est-ce que les Chinois aiment mieux
(en généal), le caféou le thé? Et les Frangais ? (LF60 11 : 198)

4.2.4 Les Franaais courageux et patriotiques

Dans les Livres verts, les repréentations de la strate anthropologique sur le peuple
francais se manifestent dans les ceuvres littéraires choisies comme documents
pélagogiques ou lecture. Nous constatons que les ééments de langue comme le lexique
et la grammaire ne sont pas les seuls parametres dont 1’auteur du manuel tient compte.
Si les grands classiques comme ceux de Moliege ou de Maupassant sont
incontournables du fait de leur statut particulier dans la litté&ature francaise, beaucoup
d’autres ouvrages sont sélectionnés plutdt pour leur valeur d’éducation. La guerre, la
révolution, I’héroisme sont les trois thémes les plus récurrents des extraits littéraires ou

les Franqis sont dépeints comme courageux et patriotiques.

Un extrait de «La derniée classe » d’Alphonse Daudet (legon 7, tome III) raconte
une histoire qui se passe apres 1’annexion de 1’ Alsace-Lorraine par les Allemands ala
suite de la défaite de la France. Le maTre de la classe finit avec beaucoup d’émotion
son dernier cours de franqis et €erit au tableau «Vive la France ! >» Bouleversé
d’apprendre que le frangais ne sera plus permis d’étre enseigné a 1’école , le petit Frantz

regrette de ne plus pouvoir apprendre sa langue maternelle qu’il sait apeine &rire.

Dans la legn 11 du tome 11, plusieurs documents pé&lagogiques portent sur les
héros francais fusillés par les hitlériens pendant la Seconde Guerre mondiale. D’abord,
dans «Gabriel P&i », texte principal de cette legon, c’est une lettre réligeée par le jeune
résistant communiste Gabriel Péri en prison sous I’occupation allemande (legon 11,
LF60 11l : 137). Une autre lettre, anonyme, est proposée dans 1’exercice de version de
la méme legon. C’est la lettre d’un « papa »qui «va ére fusillé, parce qu’il a voulu que

notre ché&e France soit libre et heureuse >

Sachez que donner sa vie pour son pays n’est pas seulement un sacrifice, mais qu’il est aussi la
meilleure preuve de 1’espoir que notre pays sera un jour parfaitement libre et heureux. (LF60 111 :
148)

Dans les legns 14 et 15 du tome 111, deux extraits de Maupassant sont retenus

comme documents p&lagogiques : Deux amis et Le pére Millon. Le pé&e Millon et les
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deux pé&heurs M. Morissot et M. Sauvage sont les hé&os patriotiques. Devant les
soldats prussiens, les trois héros, d’un air grave et digne qui inspire du respect, refusent
de révéler le mot d’ordre de I’armée francaise. Tous les trois sont fusillés par les

Prussiens.

Enfin et surtout, les Parisiens incarnent le mieux 1’héroisme et le patriotisme. La
Commune de Paris fait ’objet de la lecon 3 du tome IV. Il s’agit d’une synthése
laudative dans laquelle I’auteur cite a plusieurs reprises les discours de Lénine et de

Marx pour appre&ier le grandiose de cet &énement.

La Commune «repréentait le pouvoir ouvrier ; ¢’est elle qui avait affranchi les travailleurs. Sous
I’ceil de I’armée prussienne, qui avait rattaché a 1’Allemagne deux provinces frangaises, la
Commune rattacha ala France les ouvriers du monde entier. »>(Karl Marx) (LF60 IV : 33)

4.2.5 La confrontation des deux mondes

Dés le début de la s&ie LF60, dans le tome I, les repré&entations multiculturelles
sont mises en avant, elles se limitent pourtant au contact sino-africain. Il s’agit d’une
simple communication quotidienne entre un éudiant africain et un éudiant chinois de
premiére année a I’université. (lecon 9, tome I). Les représentations a cette strate se
multiplient dans les trois tomes suivants. En régle général, le monde francophone n’est
pas pré&entécomme une communautéapart entiére. Les rapports entre la France et les
pays africains sont définis surtout par la colonisation. Le peuple africain est hautement
appreeiépour avoir luttépour leur libertéet indéendance, alors que la France est

représenté& comme un pays colonisateur occidental.

(Exercice : remplacez les points par [’adjectif possessif convenable) L’Algérie a
gagné....indépendance en 1962. Nous admirons les combattants algériens et ....longues années
de lutte. (LF60 Il : 305)

(Exercice : remplacez les tirets par un des adjectifs suivants) Les pays coloniaux du continent
africain deviendront des pays __(indéendants), malgréles colonialistes __ (européens) qui ne
veulent pas renoncer aleur priviléges. (LF60 111 : 54)

Le contact Chine-France se traduit par les voyages des Chinois en France. Il s’agit
surtout de deeouvertes des Chinois durant leur visite en France. Pourtant, les Franqis
sont rarement pré&ents en Chine. Deux documents en la matiere sont asouligner : 1’un
est un dialogue (lecon 29, tome II) entre deux collégues chinois pour parler d’une visite
a Paris, I’autre est un exercice de grammaire a base d’une narration concernant aussi un

voyage en mission d’un Chinois en France. Ces imaginaires sans profondeur ni détails
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sont en effet le reflet de 1’intérét et de I’impression des Chinois portés a la France dans

le premier contact avec ce pays.

(Exercice : Mettez aux modes et aux temps convenables les verbes entre parenthéses) L’année
derniere, la camarade Wang (accompagner) une déégation chinoise en France. Elle y (rester) un
mois, elle y (voir) beaucoup de choses. Avant son retour en Chine, elle (€rire) une longue lettre
ason ami Li. Elle lui (dire) : «Je (&re) aParis depuis un mois, mais je ne (conna’ire) pas encore
Paris. SiI’on (vouloir) bien le (connaitre), il (falloir) y rester plusieurs années. >»Depuis son retour
aP&in, elle nous (parler) souvent de son s§our &Paris. Un jour, elle nous (d€erire) les quartiers
populaires qu’elle (visiter) avec la délégation. Elle nous (dire) que les ouvriers franqis (&re) trés
sympathiques. Enfin elle (dire) aussi qu’elle (aller) encore une fois en France ’année prochaine.

(LF60 11 : 286)

La représentation des rapports entre la France et 1’Allemagne est treés tendue en
raison de la guerre franco-prussienne et de la Seconde Guerre mondiale. Dans plusieurs
extraits littéraires, 1’histoire se situe dans des périodes de guerre. Nous citons entre
autres La partie de billard et La derniére classe d’ Alphonse Daudet (legon 7 et 8, tome
IV ; len 7, tome I11), La fouille de P. Violar (legn 9 , tome 1V), et Deux amis de Guy
de Maupassant (lecon 14 et 15, tome IV). Les Allemands portent I’image
d’envahisseurs et de criminels nazis, alors que la France est représentée comme ce
qu’elle est a I’époque, c’est a dire comme un pays aggresse et occupé mais résistant et

combattant.

En plus, , Pauteur met en avant ’affrontement entre le monde socialiste et
capitaliste. Le premier est représenté par la Chine et ’'URSS et le second par « les
impé&ialistes améicains >» «l’ennemi No.l des peuples du monde » (LF60 111 : 25).
L’auteur ne tarit pas de mots pour dévaloriser les pays capitalistes surtout les Etats-

Unis ou mettre en cause leur idéologie tout en vantant la sup€&ioritédu socialisme.

Maintenant le monde socialiste devient chaque jour plus puissant, de nouveaux pays d’Asie,
d’Afrique et d’Amérique latine conquicrent leur indépendance nationale tandis que la crise
s’aggrave dans les pays capitalistes. (LF60 111 : 52)

(Exercice de traduction) Entre 1950 et 1958, la moyenne annuelle d’accroissement de la
production industrielle chinoise est de 28,1%, contre 2,9 en Grande Bretagne et 3,7 aux Etats-
Unis.(LF60 111 : 52)

(Exercice : Reliez les deux propositions a 1’aide du pronom relatif dont et supprimez les mots
inutiles) Les impé&ialistes améicains font de belles promesses. Les peuples coloniaux doivent
s’en méfier. (LF60 111 : 25)

(Exercices oraux) Dans le monde capitaliste le chGnage menace-t-il toujours les ouvriers ? (LF60
Il:88)

152



(Exercices oraux) Que tenait le petit bourgeois ?...Est-ce que tous les enfants sont heureux dans
les pays capitalistes ? Pourquoi ? (LF60 1 : 296)

Si nous regardons de pres le contexte historique de la Chine dans les années 1950
(la dictature du proléariat, le Grand Bond en avant (1958-1960)?%), nous remarquons
que ces arguments renvoient bel et bien ala r&litédu pays et la conviction du peuple
chinois acette éoque. Les exercices oraux portent une vive couleur du temps et sont
en effet composés de vraies questions dont le but est d’inculquer aux apprenants la

supé&ioritédu socialisme.

4.3 Le Frana@is des annés 70

En comparaison des deux séies pré&élentes, Le Franis des anné& 70 présente
un contenu beaucoup plus complet dans toutes les strates de la repréentation du pays
cible. Les réé&ences culturelles francises sont pour la premiére fois préondé&antes
par rapport acelles de Chine. Au niveau de la structure du manuel, trois changements

contribuent a 1’enrichissement des représentations socioculturelles sur la France :

D’abord, une nouvelle rubrique « Le saviez-vous >>apparue dans le tome IV est
destinée a pré&enter de maniée explicite et systhématique des connaissances
civilisationnelles sur la France. Chaque le@n de ce tome est composé& de deux
documents pé&lagogiques principaux : texte et lecture séectionné en fonction de la
thématique de la rubrique «Le saviez-vous >afin de former un ensemble pé&lagogique
et culturel cohérent. Par exemple, deux extraits de I’ouvrage « La vie quotidienne &
I’Elysée au temps de Charles de Gaulle >» sont choisis comme texte et lecture en
compagnie d’une présentation du « président de la République franise >>dans «Le

saviez-vous »

Ensuite, les dialogues fictifs entre les Franqis ou entre les Chinois et les Franqis
se multiplient. Bien que la situation de la communication manque parfois d’authenticité
a défaut de précisions quant a 1’identité et a la relation des locuteurs. Le sujet de
conversation concerne souvent la culture frangise. Nous citons ici deux exemples :

dans le dialogue «Au ciné@ma >»de la leg@n 5 du tome 11, un des locuteurs présente le

2L C’est un projet désastreux lancé dans le but de stimuler en peu de temps I’économie du pays, par I’élargissement
de la production sidérurgique et le développement d’une production par la collectivisation agricole. (Xu
Yan, 2020 :294)
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film de Notre-Dame de Paris; dans «Le sport>de la le@n 7 du méne livre, le
professeur francais Pierre explique a un étudiant chinois I’histoire et 1’organisation du
Tour de France. L’objectif communicatif ceéde ici a 1’objectif culturel, ce qui explique

en partie le manque d’authenticité de ces dialogues.

Enfin, les notes insé&érs ala fin du texte ou dialogue sont riches en cultures. Ainsi
que la sous-rubrique de «Le saviez-vous >; ces notes donnent des preeisions culturelles
évoquées dans le texte ( personnage, lieu ou objet). Les écrivains dont les ceuvres sont
séectionnées en tant que textes sont présentés en frangais dans les notes au lieu d’étre
une simple signature mise ala fin des textes comme dans les manuels des géné&ations
précédentes. C’est ainsi que la littérature francaise est introduite en tant que culture
cultives et les extraits litté&aires ne servent plus seulement de documents véniculant des

points grammaticaux particuliers ou une certaine valeur pré&onisee.

De toutes les parties &oquées ci-dessus, nous avons recueilli et class€les données
en vue d’élaborer un dessin plus déaillé et plus vivant sur la représentation

socioculturelle de la France.

4.3.1 IcAnes culturelles emblé@matiques : lieux de mémoire, Victor Hugo, Charles
de Gaulle et Louis Pasteur

Dans LF70 comme dans les manuels des deux géné&ations preésédentes, les
représentations patrimoniales de la France concernent d’abord des imaginaires
panoramiques du pays. A la diffé&ence des deux manuels préeurseurs, LF70 ne met pas
uniquement 1’accent sur les caractéristiques géographiques de la France. « Quelques
aspects de la France > texte de la legn huit du tome Il, présente plusieurs aspects du
pays cible : gégraphique, é&onomique, et politique. «La France est un pays ala fois
industriel et agricole. Son é&onomie est dé&/eloppee. »Voilala représentation gen&ale
sur ce pays mise en avantdans LF70. L’auteur y précise des produits agricoles
importants et des secteurs industriels privil&yiés sans oublier les problénes connusdans
ce pays : la crise é&onomique. Si les aspects géagraphique et &onomique de la France
sont présentés de maniére factuelle, I’aspect politique- la Commune de Paris- est

particulierement doté d’'un commentaire axiologique valorisé par 1’auteur :

Le proléariat franqis a une riche tradition réolutionnaire. En 1871, notamment, les Parisiens
osaient prendre les armes contre la bourgeoisie et fondaient la Commune de Paris, premier
pouvoir prolétarien dans 1’histoire de I’Humanité. (LF70 : 148)
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Nous nous permettons d’emprunter le terme au grand historien et académicien
Pierre Nora «lieux de mé@moire >»>pour designer les villes et r&jions pré&enteées dans ce
manuel. Selon lui en effet, «un lieu de mémoire est toute entité significative, qu’elle
soit de nature maté&ielle ou immaté&ielle, qui par la volontéhumaine ou le travail du
temps est devenue un @ément symbolique du patrimoine mémoriel de toute
communauté, en I’occurrence la communauté francaise. >#° Il peut désigner tout lieu,

objet ou concept investi d’une signification historique dans la mémoire collective.

Dans LF70, les villes et régions qui font I’objet des lecons sont Paris, Strasbourg,
la Normandie et 1’Alsace. A part la beauté du paysage naturel, le renom des sites
touristiques et la c&évritédes 88 sp&ialités, le manuel se consacre davantage aux
&/énements historiques de sorte que les représentations de ces lieux sont dotées d’une
certaine épaisseur quant ala culture cultivee. Ainsi, Paris est la capitale oG<«beaucoup
de grands hommes sont nés, ont véu et sont morts >»>(LF70 Il : 163) et beaucoup de
monuments historiques ont connu des changements pendant la Révolution (ex. «le
Luxembourg devint une prison > et le Palais du Louvre, un musée) (LF70 IV : 226,
179); Strasbourg <«est une ville museés, tres riche en tréors historiques » ou
«Gutenberg au XVe sieele a inventé I’imprimerie > «Rouget de Lisle a composéla
Marseillaise en 1792 » et «Louis Pasteur a fait son travail exp&imental sur la
pasteurisation »(LF70 11 : 283); 1’Alsace fut occupée par les Allemands pendant la
guerre franco-allemande et la Normandie, «lieu de dévarquement alli€éen 1944 >
«montre beaucoup de vestiges >»de la p&iode de la Seconde Guerre mondiale (LF70
IV : 152).

En ce qui concerne les célébrités, I’ensemble du manuel insiste sur les personnages
intellectuels emblématiques tels que des €rivains, préidents et scientifiques. Dans
LF70 en particulier le tome IV, plusieurs écrivains sont présentés a la fin de I’extrait de
leurs ceuvres. Il y a Alphonse Daudet, Christiane Rochefort, Hans Christian Andersen,
Roger Martin du Gard, Jean-Paul Satre, Anatole France et Victor Hugo. C’est Victor
Hugo qui occupe la place la plus importante. Ses deux chefs-d’ceuvre sont retenus :

Notre-Dame de Paris et Les Misé&ables. Le premier est &oquédans un dialogue fictif

22 Pierre Nora, "Preface to English Language Edition: From Lieux de memoire to Realms of Memory", in Realms of
Memory: Rethinking the French Past ed. Pierre
Nora. http://faculty.smu.edu/bwheeler/Joan_of Arc/OLR/03 PierreNora_LieuxdeMemoire.pdf (derniere
consultation: le 31 octobre, 2021)
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et des exercices, le deuxieme fait I’objet d’une legon entieére. Sur une double page, une
bréve biographie de 1’écrivain et une présentation de I’intrigue des Misé&ables sont
introduites. Elles sont suivies dans «Le saviez-vous » d’une bréve présentation de
I’insurrection parisienne de 1832. Cet événement est illustré dans deux extraits de
I’ceuvre intitulés respectivement « Gavroche dehors >> et «Le drapeau >» lesquels

servent de documents pé&lagogiques principaux de cette legn.

Dans la le@n 15 du tome 1V, trois documents authentiques sont choisis pour
raconter le travail du géné&al de Gaulle, «grand homme >politique qui «prend place
dans I’histoire auprés de Jeanne d’Arc et Napoléon. »(LF70 IV : 313) Deux textes sont
extraits de 1’ouvrage de Claude Dulong La vie quotidienne a [’Elysée au temps de
Charles de Gaulle. L’auteur décrit la multiplicité des taches dans une journée bien
organisee du président en soulignant 1I’endurance, le sens de responsabilités, la maitrise
dui langage et I’efficacitédu travail du général de Gaulle. Dans « Le saviez-vous »
comme dans certains exercices de la méme lecon, I’auteur du manuel prend le temps de
donner davantage d’informations sur le géné&al de Gaulle, comme la c&émonie de ses
obsegues, sa contribution ala résistance contre les fascistes, ainsi que les pouvoirs du

pré&sident de la Républigue frangaise.

Toute la lecon 6 du tome IV se consacre a la présentation d’un grand biologiste
frangais Louis Pasteur. L’auteur a trouvé deux extraits dans La vie de Pasteur de René
Vallery-Radot. Il s’agit du combat de Pasteur pour sauver la vie de deux enfants atteints
de la rage. Pour mettre en avant les contributions remarquables de ce biologiste pour le

monde entier, I’auteur du manuel décrit ainsi :

1881 FEHEFRARIEIRNRK. ARERGIL T —FmE, TUNATERERAIA.
RCE T ZXHENEE, EPBRRFE/ NS K RFIBERLLF . KATREE
thEETiH. BTFETMH EF. MRZ. DEFKAEM, LEMERETWHENT —
MBS, (Traduction proposée par I’auteur de la thése: En 1881, Pasteur a commencéa

&udier le virus de la rage. Par ses recherches acharnées, il est parvenu &déelopper un vaccin
capable de guéir des personnes mordues par un animal enragée Il a sauvéde nombreux patients
atteints par ce virus mortel, dont I'enfant alsacien Meister et le berger Jupille. Cette déeouverte
I'a rendu c&ébre dans le monde entier. Gr&e alui, la mélecine, la chirurgie et I'nygiéne ont &&
grandement am@&iorées, et la chimie et I'industrie brassicole sont entrées dans une nouvelle &e.)
(LF70 1V: 117)

4.3.2 «Je regretterai la campagne et les fermes. >
Dans LF70 comme dans les livres verts, les repré&entations sur le véeu

contemporain des Francais concernent principalement 1’agriculture. Cependant, a la
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diffé&ence de LF60 qui promeut I’image de 1’agriculture en plein essor en Normandie
avec un sol fé&ond et la diversitédes produits du terroir, LF70 é/oque davantage les
aspects négatifs de I’agriculture francaise et 1’inadaptation des agriculteurs face au

nouveau mode de production assisté par les machines.

Nous citons d’abord « Le saviez-vous >»>de la le@n 8 du tome IV qui a pour
thématique «l’agriculture frangaise ». L’auteur reconnait d’abord les avantages
naturels de la France : «La géographie et le climat s’accordent traditionnellement pour
faire de la France une nation avocation agricole. >l pointe ensuite les problénes que
les agriculteurs affrontent comme la diminution de la population active agricole,
I’espérance de vie défavorisée des agriculteurs. L’auteur mentionne que <«de profondes
mutations ont marqué et marquent encore 1’évolution de I’agriculture frangaise > alors

que ce n’est que le coté pessimiste de ces mutations qui est développé.

A plusieurs reprises, 1’auteur mentionne le progrés que connait 1’agriculture
franqise gr&e a I’industrialisation et la mécanisation qui simplifient considérablement
le travail manuel ardu. Pourtant, les témoignages se terminent toujours par I’expression
des soucis. Nous avons recueilli des donné&s dans trois documents pésagogiques
principaux qui abordent ce sujet, tous ces textes finissent par une perspective d’avenir

incertaine mé&ne pessimiste :

Autrefois, la plupart des travaux se faisaient &la main ; ¢’était long et pénible. Aujourd’hui les
machines ont remplac&en grande partie le travail des hommes et des animaux. [...] Vraiment
on n’arréte pas le progrés! Pourtant mon oncle semble avoir beaucoup de soucis. Il n’arréte
pas de penser au remboursement de ses dettes. La mécanisation ne s’est pas faite toute seule.
Les machines coCtent cher. 1l a dii emprunter beaucoup d’argent au Crédit Agricole.
Comme beaucoup de paysans, il se retrouve endetté jusqu’au cou.[...] (LF70 11 : 4)

Maintenant, pour rembourser a la banque, on est obligé de louer plus de terre, d’avoir plus de
vaches, de mettre plus d’engrais. Alors, on demande encore de I’argent a la banque...Il faut
encore quinze ans pour tout rembourser. Albert a peur : «Et si je tombe malade ou si les vaches
sont malades, ou si le tracteur est foutu ? Comment je vais faire ? » 1l a maintenant vingt-six
hectares, vingt vaches, et il est bien plus fatigué: le travail n’est jamais fini avant 8 heures et
demie du soir. (LF70 Il : 21)

Les deux témoignages sont issus de deux textes d’une méme legon traitant de la
modernisation dans les champs. C’est plut6t un progres inquiéant dont il est question.
A travers les mots, nous voyons la méfiance des agriculteurs franqis envers ce nouveau
mode de vie et la peur provoqués par les probl@nes financiers. Un autre texte intitulé

«Sur le chantier » révele 1’inquiétude la plus profonde des agriculteurs : «Les paysans
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deviendront des ouvriers. lls passeront quarante heures par semaine atravailler ala
chame. Seront-ils plus heureux ? Enfin, c’est le progrés. »Dans ce dialogue fictif, par
sa réonse quelque peu ironique, 1’auteur insinue par 1’intermédiaire d’un locuteur en
fin de conversation le ressenti mé&ancolique des paysans : «Je regretterai lacampagne
et les fermes. »>(LF70 I : 43)

Ces arguments se trouvent illustrés par les faits historiques. D’un c6té, dans les
années 1960, ’agriculture francgaise a connu une évolution rapide fondée sur la
mécanisation et [’utilisation des méthodes scientifiques. « Les rendements
s’intensifiérent][...] Cette mutation inquiéta ceux qui craignaient de ne pouvoir en suivre
le rythme et redoutaient la concurrence européenne. » (Schor, 2004 : 286) De ’autre,
20 ans plus tard, ¢’est-&dire vers le début des années 1980, en Chine, le chef d’Etat
Deng Xiaoping a fait adopter, sous couvert d’une « modernisation du systéme
agricole > la fin de la collectivisation des campagnes. Aussit@ les marché paysans se
multiplient. La production agricole augmente considé&ablement. «Le secteur agricole
va devenir la force principale du déseloppement et permettre de recrér rapidement les
bases d’un capitalisme rural. >» (Puel, 2011 : 97) Le pessimisme des éionciateurs
(doublure de I’auteur du manuel) devant leprogres industriel refleterait a la fois la réalité
de D’altérité et du soi-mé@ne. Deux syst@me sociaux capitalisme et socialisme sont

encore une fois mis en confrontation.

4.3.3 Une sociééfranqise en mutation et en progreés

Dans LF70, les représentations socioculturelles sur la France se multiplient et se
diversifient grace surtout a I’apparution de la nouvelle rubrique « Le saviez-vous »dans
le tome IV. Dix thénatiques de la strate socioculturelle franaise y ont &éabordéss.
Elles comprennent la culture cultivée comme la religion, la mé&lecine, le travail du
président de la république, et la culture partagée , a savoir 1’éducation, la sant& les
vacances, et le sport. Si la rubrique «Le saviez-vous >»est destinée aux apprenants du
niveau intermé&liaire de maniée encyclopédique, les textes et les dialogues dans les
tomes 11 et 111 ont plut@ pour objectif de préparer les apprenants al’altérité avec des
sujets essentiellement sur la vie quotidienne des Frangis. De toutes ces repreésentations
mises en avant ou dissimuléss, nous relevons trois grandes lignes qui résument la
configurarion des imaginaires socioculturels que I’auteur entend faire déouvrir aux

apprenants.
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4.3.3.1 La vie des Franais de plus en plus modernisé

D’abord, le « phénoméne »téérision a «profondément changé>sla fagn de vivre
des Frangais. A 1’aide d’un article de presse employé comme le texte pé&lagogique,
I’auteur du manuel souligne les changements importants apportés par la télévision dans
le mode de vie et de pensée des Frangais. C’est un moyen de distraction commode,
populaire et surtout dénocratique, qui «s’adresse a tous, dans le langage simple et
éénmentaire des image>>et gr&e alaquelle tout le monde, quelque reculée que soit sa
region, peut &re au courant «des progrés de I’humanité > (LF70 IV : 63) En plus, «la
téévision en France assume ses fonctions de premiee entreprise culturelle francaise. >
(LF70 IV : 69) L’auteur développe le sujet d’information dans une autre lecon portant
sur le journalisme en soulignant par des chiffres I’ampleur de 1’Agence France-Presse

et son statut important dans le monde.

L’Agence France-Presse (A.F.P.) figure parmi les cinq plus grandes agences mondiales.]...]
L’A.F.P. posséde 18 bureaux en France, prés d’une centaine a I’étranger et des centres
d’information dans 159 pays. Elle emploie environ 2000 salariés dont 700 journalistes, plus de
1417 informateurs ayant un statut de pigistes. Elle dessert directement 410 quotidiens, 120
stations de radio et de t&évision et 47 agences nationales dans 136 pays.

Ensuite, la vie des Frangais est grandement facilité par la S. N.C.F. et la P.T.T.
Lalegn 12 du tome Il parle entiéement de transport. Deux dialogues fictifs montrent
des Franaais en voyage en train. Un texte intitulé«La Socié&éNationale des Chemins
de Fer » présente la modernitédes trains en France («Elle a le ré&eau le plus long
d’Europe occidentale et emploie les techniques les plus modernes »), la commodité
dans les wagons et aussi I’ennui du service de la S.N.C.F (« Le service de la S.N.C.F.
n’est pas mal, mais ’ennui ¢’est que toutes les grandes lignes vont a Paris. >). Dans les
notes du texte, nous trouvons encore une bréve préentation des six gares aParis en
particulier I’histoire de la gare d’ Austerlitz et celle de la gare Montparnasse. La gare et
le train font partie de la vie moderne des Franqis et repré&entent en méne temps le

patrimoine culturel francis.

La lecon 13 s’organise de la méme fagon que la legon 12, ¢’est-&dire une
pré&entation géné&ale du sujet culturel avec des exemples concrets sous forme de
dialogues fictifs. Mais on y parle cette fois de nombreux services de la P.T.T. qui
rendent la vie des Franqis facile et pratique. On y parle également de té&éphone sans
lequel «la vie moderne est impensable »(LF70 11 : 261).
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Enfin, les courses. A c¢6té des marchands du quartier qu’on connait bien, il y a des
supermarchés et de plus en plus de Franaais y font leurs courses. Le texte intitulé«Les
courses » présente les supermarché& et les hypermarché comme un nouveau
commerce : «Ces magasins font une grande concurrence aux petites boutiques et les
petits commera@nts ont bien du mal asurvivre. >»>(LF70 Il : 214) Dans les dialogues
fictifs de cette lecon, ’auteur met en avant deux scénes de courses dans une
boulangerie-patisserie et une épicerie. Les nouveaux types de commerces n’ont qu’une

occurrence éhénere.

4.3.3.2 La sociééfranaise en pleine mutation

L’industrialisation est mentionnée dans plusieurs legons. Ce phénoméne semble
étre a I’origine de la mutation de la société francaise et s’avere problématique. L auteur
donne trois arguments qui développent les conséjuences surtout negatives de

I’industrialisation en France : ’exode rural, la construction des usines, et la pollution.

L’industrialisation apporte de 1’emploi, c’est pourquoi la campagne perd son
attractivitépour les jeunes Franaais. Le texte intitul€L ‘exode rural dans le Sud-Ouest
de la France explique la déadence de la campagne. «Avec I’industrialisation, il y a
de plus en plus de citadins et beaucoup de jeunes vont s’installer dans la région
parisienne. Maintenant les gens préf&ent travailler dans des usines ou des bureaux et
vivre dans des cité >>(LF70 Il : 168). Faute d’habitants surtout de jeunes, le village

«vivant » de jadis s’est transformée en zone reculée et déserte.

L’industrialisation favorise la construction des cités en banlieue des grandes villes.
Dans le dialogue fictif «Sur un chantier », le locuteur M. Gosselin fait I’inventaire de

tous les avantages des «villes nouvelles >>:

Il y aura de grands ensembles, cing mille personnes pourront y vivre. Soixante pour cent des
employés de I'usine y habiteront. Les immeubles seront disposés en losange et toutes les salles
de s@our exposés au sud. Au milieu, il y aura un centre commercial, un stade et des jardins pour
les enfants. Il parait que I’architecture sera ultra-moderne. (LF70 |1 : 43)

La mutaion de la société s’explique par cette chaine de réalités : I’industrialisation
demande la construction d’ usines qui conduit a 1’édification de cités pour y installer
les employés. Cela accélérera I’exode rural. Il en résulte que «les paysans deviendront

des ouvriers. » Pour certains Francais, c’est le progrés, pour d’autres c’est regrettable.
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Comme le dit M. Lavaud dans le dialogue : «Je regretterai la campagne et les fermes. >»
(LF70 11 : 43)

Enfin, I’industrialisation souléve des problémes environnementaux. Dans la legn

11 du tome III, I’auteur évoque cette fois-ci I’aspect négatif du progres :

Voici peu d’années encore, 1’implantation d’une usine dans une région était bien vue de la
population et faisait partie des promesses des déutés, car elle pouvait apporter des emplois aux
habitants. Aujourd’hui, c¢’est parfois I’inverse qui se produit : I’annonce d’une telle implantation
d’usines provoque une mobilisation contre les risques de pollution. (LF70 111 : 230)

4.3.3.3 L’engouement des Franais : les vacances, les week-ends &ala campagne et
le sport

Les vacances font partie intégrante de la vie des Francais. L’auteur du manuel a
développé cette thé@matique dans la le@n 5 du tome IV avec trois textes : «Deux
saisonniers >>raconte deux jeunes hommes qui travaillent dur pendant les saisons des
vacances et qui menent une vie ambulante, libre et surtout heureuse ; «Les vacances
des Fran@is », comme I’indique le titre, présente cet engouement des Frangais de
maniére preeise et informationnelle : le nombre de jours de vacances, des disparités des
taux du départ dans de grandes et petites villes, les lieux de destination domestiques et
é@rangers pré@é des Franqis, etc ; enfin «Un fermier et son Parisien » met 1’accent
sur la passion des citadins pour les week-ends agréables ala campagne. Le texte de la
lecon 6 du tome III renforce ce dernier point en soulignant qu’une maison secondaire

pas trop chée ala campagne devient dgale réve quasi unanime des Frangais :

Malgréla crise économique, malgré les prix de plus en plus élevés, I’irrésistible engouement des
Frangais pour la moindre bergerie césenole ou le plus modeste mas provenal ne se dément pas.
(LF70 11 : 121)

A toutes ces passions &oqueéss ci-dessus, nous ajoutons le sport. L’auteur met en
avant particuliéement le Tour de France et le football. «Le sport >»>est un dialogue
fictif de la leg@n 7 du tome Il. Le professeur frangis Pierre parle du sport avec son
éudiant chinois Li. Il éoque la passion des Frangis pour le football et le Tour de

France.

Li: ...Et en France, on fait beaucoup de sport ?

P : Pas tellement, mais les matchs de football passionnent pas mal de gens. Certains connaissent
le nom de tous les champions et la composition de toutes les équipes.]...]
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Li : Les gens aiment certainement voir passer les coureurs ?

P : Oui, il y en a partout dans les rues, au bord des routes. lIs crient : «Vas-y, Anquetil! >»>ou
«Bravo, Poulidor! » quand ils reconnaissent les champions.[...] (LF70 Il : 126-127)

A la fin du dialogue, dans les notes, ’auteur du manuel donne encore des
informations complémentaires sur le Tour de France : son histoire, ses regles, et sa

popularitéincontestable parmi les Frangais.

ITERBLRK, BRFRKESN, SERT—K. tEFEHE, . 8%, RTIFHE
Bf%, AEHARY, BEKZ, BRATEMHAZEM. (traduction proposée par Iauteur
de la thése: Le Tour de France est organisé une fois par an depuis sa création, a I’exception des
deux guerres mondiales. Au cours de la compéition, sont é&jalement organisées des campagnes
de publicitédans tous les médias : radio, t&érision et presse. Les spectateurs, tout ardants et
excités, se rassemblent au bord des routes pour attendre le passage des coureurs et les encourager .
C’est un véritable événement national. )

Pour souligner I’importance du football, 1’auteur a propos€ quatre textes
authentiques et fabriqués qui composent les documents pé&lagogiques principaux de la
derniére legcon du manuel. Par ces documents, 1’auteur décrit le charme du football de
diffé&ents points de vue : celui des joueurs qui «se battent >»sur le terrain (un extrait de
Le Joueur de balle de Joseph Jolinon), celui des arbitres défié&s par la fureur du public
(Comment peut-on &re arbitre ?) et celui des entraineurs qui s’attachent a trouver les
meilleurs méthodes d’entrainement (Histoire de football). En plus, dans «Le saviez-

Vous », I’auteur a préciséles regles du jeu du football.

4.3.4 Les agriculteurs défiés et «les ouvriers de la prospé&ité>>

Dans LF70, les repréentations anthropologique se trouvent en particulier dans
des articles de presse. Nous en avons recensé sept. Par ces articles, 1’auteur du manuel
reunit le portrait des Franqis de diffé&entes professions : agriculteur, ouvrier, concierge,
meédecin et saisonnier. Ces t@moins vivants, concrets et repré&entatifs font déouvrir &
I’apprenant a la fois le mode de vie de différentes communautés, 1’attitude qu’ils portent
sur leur profession, la relation qu’ils entretiennent avec les autres et 1’aspiration ou le

réve qu’ils ont pour 1’avenir.

La vie en ville et hors ville est le clivage le plus marquant qui séare les ténoins
en mettant en &idence deux univers de vie. Les agriculteurs sont gené&alement

satisfaits de leur vie ala campagne ouils exploitent leur ferme ou en font mé&ne des
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maisons d’hoétes afin d’ accueillir les vacanciers de la ville. (Le fermier et son Parisien,
lecture de la le@n 5, tome 1V) Les ouvriers qui habitent dans des H.L.M. en banlieue
et qui profitent d’un appartement spacieux et bien équipé sont pourtant « prisonniers de
leur routine >et paralysé& par la grande distance entre 1’usine et la maison. (Les ouvriers
de la prospé&ité lecture de la legn 2, tome 1V). Ainsi, il semble que les problénes de
distance entre lieu de travail et le logement de mauvaise condition dissuadent les gens

d’habiter en ville :

Les quatre premiées années de leur mariage, dont trois avec un gosse, ils les ont passées dans

une piece humide du Xlle arrondissement. Le souvenir les écoeure encore aujourd’hui. (LF70
IV : 40)

«Je n’irai certainement pas m’installer a la ville, affirme M. Legeard. Il faut des heures pour se
rendre ason travail. >(LF70 1V : 99)

Les Parisiens, bien que séduits a I’idée de passer des vacances agréables a la ferme,
disent plut@ «non » ala vie hors de la ville : «Je ne vivrai jamais &la campagne,
rétorque M. Richelli. Il n’y a pas assez de mouvement. J’aurais trop peur de m’y

ennuyer. »

Quelque soit le métier qu’ils pratiquent, les Frangais dans LF70 portent I’image de
travailleurs assidus et s&ieux. Il y a la famille auvergnate qui travaille dix-huit heure
par jour ala ferme (Chez les Auvergnats, legn 8, tome IV); le docteur Joseph
Thévenon qui a marché avec sa femme dans la neige jusqu’au ventre et a parcouru 3
kilométres pour sauver une patiente (Mélecin de campagne de pé&e en fils, lecture de
la le@n 9, tome 1V); deux saisonniers qui travaillent «au soleil du matin au soir >»>sur
la plage (Deux saisonniers, le@n 5, tome 1V) ; et madame Andrieu, concierge du 16°
arrondissement de Paris qui se léve vers six heures du matin et qui doit «nettoyer
jusqu’a 18 étages sans étre payée en plus >>(La concierge est syndiqueg, legn 1, tome

11).

Tous les témoins sont des gens ordinaires. La plupart d’entre eux ne sont pas riches,

mais ils ménent une vie de petite aisance :

Nous avons un logement gratuit. Ma femme gagne un peu d’argent...Nous mettons de 1’argent
de coté et dans quelques années nous achéterons un appartement...(LF70 111 : 5)

L’année derniére, j’ai gagné 60 000 F sur sept mois, fixe et pourboires.(LF70 IV : 83)
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Regardez les bols, dit Mme Legeard, montrant des bols énormes. C’est la-dedans que je leur
donne leur petit dgeuner. Je mets tout sur la table et ils se servent. (LF70 IV : 99)

L’auteur a pourtant mis beaucoup d’encre dans la description de la vie aisée des
ouvriers. Dans le texte «Les ouvriers de la prosp&ité>(lecture de la legn 2, tome V),
pour montrer la «proprié&é de la vie de Pierre Doublot, ouvrier chez Renault, 1I’auteur

a accumuléplusieurs chiffres :

Depuis dix-huit ans, Doublot, qui a trente-deux ans, travaille chez Renault.
Depuis deux ans, il est propriétaire d’une auto.

Les Doublot posségent une machine alaver depuis huit ans, la t&évision depuis quatre ans et un
réfrigéateur depuis deux ans. Tout a été acheté a crédit. Ce n’est que depuis trois mois pour la
premicere fois depuis leur mariage, en 1952, qu’ils n’ont plus de dettes.

Cependant, les gens pauvres ne sont pas négligés. Il s’agit en particulier des
immigré qui sont marginalisédans la sociééet vivent dans une condition de vie
misé&able. L’auteur évoque dans le texte « Probléne du logement des immigré&s a
Paris » un Paris a deux vitesses. D’un c6té il y a « le Paris des promoteurs, des
rénovateurs spectaculaires, des quartiers rasés, du Centre Pompidou », de ’autre il y la

misere sur la banlieue. «Le Paris des pauvres existe toujours >»>(LF70 111 : 143).

En ce qui concerne le ré&e ou le déir de ces témoins, plusieurs attitudes sont
é/oquees : les jeunes agriculteurs préféent quitter la ferme pour travailler en ville ; les
ouvriers r&ent d’avoir un logement plus proche de 1’usine ; la concierge souhaite que
le syndicat puisse les aider aréluire leur temps de travail ; les citadins adorent s’évader
ala campagne pendant les vacances et les saisonniers travaillent dur pour avoir plus de
libert& Toutes ces descriptions contribuent &une vive image ré&liste des Franqis

aspirant aune vie meilleure.

4.3.5 «L’Afrique nous parle »

Dans LF70, I’Afrique se situe au centre de la représentation des relations
internationales. D’une part, ¢’est un continent qui garde un lien éroit avec les pays
occidentaux dont la France du fait de 1’histoire coloniale ; et de 1’autre, beaucoup de
pays africains appartiennent au tiers monde comme la Chine et entretiennent une

relation amicale avec cette derniere.
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D’abord, I’image du tiers monde est valorisée. Dans LF70 tome I, la France est
moins évoquée que I’Afrique. Dans le dialogue fictif « Voilale courrier >>de la legn
18, I’amitié sino-zairoise est soulignée par les locuteurs. Il est question d’une lettre
envoyee par deux techniciens agricoles chinois qui travaillent au Za're. lls racontent

leur vie et leur travail dans ce pays dont ils sont bien contents :

- Est-ce qu’ils s’habituent a la vie en Afrique ?

- Oui, les Zairois sont tres accueillants. Comme la Chine, c’est aussi un pays du tiers monde. Mes
camarades sont contents de travailler avec eux. Ils ont beaucoup d’amis la-bas. (LF70 1 : 179)

En ce qui concerne la relation franco-africaine, 1’auteur du manuel porte plutdt une
attitude néative. Dans le dialogue fictif «L’Afrique nous parle » du tome II, I’auteur
évoque deux aspects sombres pour caractériser la relation entre I’ Afrique et I’occident :
la colonisation et la traite des Noirs. Deux appellations qui renforcent 1’image de la
France en tant que pays colonisateur. D’apres le dialogue, la communauté francophone
est appelé& «I’Afrique occidentale francophone » ot neuf pays africains ont &é
colonisés par «lI’ancien empire frangais > La vie des Africains a beaucoup changéa

cause de la colonisation :

...Les colons avaient pénétré aussi a I’intérieur du continent, mais leur influence menagit moins
les traditions africaines. La préence de cette civilisation érangére a caus€une tension pénible
entre les Africain. Certains voulaient garder et protéger leur vie traditionnelle et d’autres
cherchaient des liens plus éroits avec la civilisation européenne. (LF70 Il : 106)

Dans la conversation, le locuteur frangis mentionne en particulier «la Maison des
Esclaves >>qui entrame une breéve explication de la traite des Noirs dans la conversation

ainsi que dans les notes ala fin du dialogue :

Aux seiziéme et dix-septi@ne siéle cette maison éait une sorte de prison. Les marchands
d’esclaves avaient arraché beaucoup de Noirs a leur pays et les gardaient 1a avant de les
embarquer pour I’Amérique.(LF70 Il : 107)

IEEANRETEMEEHRME G, EENEFENE —{CRANSERBIRSE. Fin
HEOHER K. AUERHATEAERNMNRS. ALk, &, A, f&. & EZENE
RUABFNAHE, AFAHARSEZRAN. B/ \HEREEREES, XERAT R
FBERE, LENEIENITIREST% ., (Traduction proposée par I’auteur de la thése : La
traite de Noirs a commencédés la fin du XVe si€ele, et environ 100 millions de Noirs ont subi
les pillages et I’esclavagisation pendant quatre cents ans. Au début, les aventuriers et navigateurs
européens effectuaient un des razzias ala maniée des pirates. A la fin du XVle si€le, des pays
européens comme le Portugal, les Pays-Bas, la Grande-Bretagne et la France ont utiliséleurs
gouvernements pour organiser ouvertement la vente des Noirs. Jusqu'ala Révolution francise
de la fin du XVllle siele, le capitalisme amé&icain s'est développeérapidement et la traite des
esclaves a commencéade&liner progressivement.) (LF70 11 : 111)
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Enfin, le contact chinois-franGis est représenté implicitement dans LF70.
L’auteur a raconté dans la legon 16 du tome II « la rencontre mémorable >>des anciens
leaders chinois Zhu De et Zhou Enlai &Berlin en éoquant en mé&ne temps le voyage
en Europe des leaders chinois a la recherche d’une nouvelle voie révolutionnaire pour

la Chine.

Dans la lecon 2 du tome II, I’auteur met en scéne une communication au téléphone
entre une Frangaise Nicole Durand et une Chinoise Wang Chen. Elles sont collegues.
Bien que fictif, le dialogue est le seul dans le manuel qui insiste sur le voyage des
Franais en Chine. Nicole Durand vient travailler en Chine. Sa colléyue lui t&éhone
aprés son arrivée pour lui souhaiter la bienvenue. Pendant la conversation, Wang
apprend que Nicole est enrhumée. Elle veut lui rendre visite. La politesse et la

gentillesse des collegues chinois sont mises en éridence :

N : Le jour de mon arrives, je me suis promené dans le centre ville. Un de vos camarade, Li
Ming, m’a accompagnée pour faire quelques courses.

W : 1l vaut mieux attendre quelques jours si vous n’allez pas bien. Faites bien attention a votre
santé& Comme vous ne pouvez pas sortir, je peux venir vous voir chez vous ? (LF70 Il ; 25)

4.4 Le Franaais dans les années 90

La s&ie LF90 est la plus volumineuse de tous les manuels de notre corpus.
L’organisation des connaissances passe d’abord par 1’exposition d’un nombre
important de donné&s encyclopé&liques sur la culture civilisationnelle et populaire.
Quatre rubriques constituent 1’accés principal a ’altérité-France, &savoir : le texte/
dialogue, «Un peu de civilisation frangise > les notes et la lecture. Les exercices sont
aussi porteurs d’éléments culturels avec les représentations socioculturelles de ’autre
et de soi-méme dispersés essentiellement dans la «traduction >»ou la «comprehension
rapide >»» Chaque legn est cohé&ente dans la mesure oulles documents pé&lagogiques

abordent la mé&ne thématique.

En comparaison de LF70, trois diff&ences sont aremarquer dans LF90 : d’abord,
la rubrique «Un peu de civilisation frangise »est principalement réligé en chinois,
ce qui implique une régression de 1’importance linguistique de cette rubrique. Selon
notre interview avec les professeurs qui enseignent avec LF90, cette partie est

marginalisée, elle est plutot réservée a 1’apprentissage en autonomie des étudiants hors
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de la classe. Ensuite, les dialogues fictifs sont plus authentiques que ceux dans LF70
avec la situation de communication et 1’identit¢ des interlocuteurs plus clairement
précisés. D’une maniere générale, dans les tomes I et 11, les dialogues sont crées dans
I’objectif d’introduire certains points de grammaire et des actes de parole, comme
«Demander son chemin >3 «Au cin@ma »ou encore «A 1’hypermarché >; dans les
tomes III et IV, les conversations se développent autour d’une thématique
socioculturelle qui est souvent la méne que celle de la legn. Dans ce cas les
interlocuteurs &hangent leurs points de vue et les dialogues jouent le mé&ne rde que
les textes argumentatifs dialogiques. Enfin il ne faut pas oublier 1’exercice
<«Comprénension rapide- pour ou contre >3 une des nouveauté& de LF90 qui propose
une liste d’arguments a un sujet socioculturel et invite les apprenants a prendre position
et adébattre. Cet exercice sert de transition entre la représentation socioculturelle et la

réflexion critique sur un phé&omene sociculturel.

4.4.1 «Un hexagone fabuleux »

Les représentations patrimoniales aux caractéristiques documentaires s’étendent
des ceuvres littéraires aux monuments historiques en passant par des éeénements
emblénatiques. Dans cette s&ie, trois textes donnent une préentation panoramique de
la France qui peut &re considéé comme connaissances fondamentales et la premiére
porte d’entrée a la culture de 1’Autre. Elles constituent la compéence ré&&entielle
(Boyer, 2003). Paris, Charles de Gaulle, littérature et politique, sujets faisant 1’objet de
plusieurs legons sont sans aucun doute les plus emblématiques. D’autres données de la

m@émne nature sont aussi disséminées dans le manuel.

D’emblée, la France, bien que «pays de dimension moyenne > «gré&e asa place
géographique »constitue «le carrefour de I’Europe >»(LF90 Il :165). Les trois textes
qui présentent I’image globale de la France se trouvent dans 1a le@n 7 du tome I1. Cette
lecon est composée d’une synthése, d’un dialogue fictif, d’une présentation de la
civilisation frangaise et d’une lecture supplémentaire. Les quatre textes ont pour
objectif de faire connaitre a un non initié¢ ’apercu de la France en réondant aux trois
questions essentielles : La France, ouise situe-t-elle ? Elle est comment ? Qu’est-ce
qu’il y a de particulier dans ce pays ? Pour le premier contact, I’auteur a mis en avant
la géographie, I’histoire, les spécialités de la France et reconnait son statut a 1’échelle

internationale dont 1’apprenant doit absolument étre informé.
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La France se situe en Europe occidentale. Elle a une superficie de 500 000km2.Sa population est
de 55 millions d’habitants environ...(LF90 Il :165).

La France est aujourd’hui une importante nation industrielle.[...]La France, pays trés fertile, est
caractérisée par la diversité de ses cultures.[...]Les vins et les fromages francais sont les plus
estimés du monde.[...]La France est aussi un pays de péche.(LF90 Il :189).

Les parfums franaais, la haute couture parisienne, le cristal de Baccart, la porcelaine de Sévres et
Limoges, les gants de Grenoble sont trés connus dans le monde entier. C’est la qualité de
production frangaise! (LF90 I : 190).

Elle n’est pas seulement une escale ou un pays disposant d’un patrimoine culturel riche, elle est
aujourd’hui un vrai centre international pour les échanges internationaux. (LF90 11 :168).

Un dialogue fictif se passe entre un jeune Franais et ses amis chinois. Des tours
de questions-réponses résument les connaissances fondamentales sur la France, «pays
industriel et agricole qui a un riche patrimoine de culture ». Il s’agit en effet d’une
simple transformation du texte synthé&ique en texte dialogique avec des points de vue

analogues.

- La France est un pays industriel ?

- Pas tout a fait. Elle est plutdt un pays a la fois industriel et agricole. C’est un grand producteur
de blé et de vin...Elle est aussi trés puissante dans le domaine aéronautique, vous devez avoir
entendu parler du Concorde, d’Ariana et des Mirages ?

- Bien sOr que oui. Nous savons encore que la France a un riche patrimoine de culture. Des
&rivains comme Voltaire, Diderot, Jules Verne et Sartre, ils sont connus dans le monde entier!...
(LF90 Il : 168-169).

De surcro', Paris, «superville >>(LF90 IV : 61), thame principal de cing textes,
est le meilleur représentant de la richesse patrimoniale de la France. L’¢loge de Paris

se fait gr&ae aux monuments historiques, touristiques et aux lieux culturels :

Et puis, il y a le Quartier latin, ajoute la tante de Claudette. Tu veux, sans doute, Vvisiter
I’Université de Paris et le ‘Boul’Mich’, le boulevard Saint-Michel. 1l y a des éudiants de toutes
les nations. Dans les cafés, les petits restaurants, les librairies, il y a toujours beaucoup
d’animation, beaucoup d’activités. (LF90 II: 50).

Mais oui, il y a des gratte-ciel aParis. Tu es surpris ? Paris a des monuments historiques et des
maisons anciennes, c’est vrai! Mais il y a aussi des édifices trés modernes. (LF90 I1: 51).

Conscient que les stéréotypes sont des savoirs standardisés que 1’apprenant doit
acquérir et dépasser, I’auteur de LF90 a pris une vision éolutive dans la représentation
de l’altérité. Dans le tome IV, I’auteur a choisi un article de la revue Le devoir intitulé
«Paris aujourd’hui > Un Paris en «changement frééique >>et aux multiples visages

se dessine devant les lecteurs :
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Paris est une nouvelle ville : active et parfois rude. Pour beaucoup de gens, la vie quotidienne a
pris un caractere agagant et méme pénible...Paris est la capitale mondiale de la nostalgie et du
romanesque... (LF90 IV : 60).

Le Grand Paris-le vrai Paris-est une ‘superville’ de quelque dix millions d’habitants dont les
quatre cinquiémes vivent en banlieue.[...] Plus que le charme singulier des vieilles maisons, c’est
le riche mélange social, le voisinage de toutes sortes de gens et d’activités dans une étroite
proximitéqui définissait le vieux Paris, le Paris idél et romanesque est dans une certaine mesure
celui de lar&ilité (LF90 IV : 61).

Le dernier paragraphe sert de compte-rendu des représentations sur Paris de
I’auteur de I’article donc porte-parole de 1’auteur du manuel : «Paris n’est pas la
capitale mondiale de I’art, malgré le grandiose Centre Pompidou, ni celle des affaires
internationales, malgré la Défense. Mais aucune ville n’a droit a ce titre. [...] Mais Paris
est au premier rang dans ces domaines et dans bien d’autres. Paris demeure la plus
agréble des cité&s gé&ntes. » Sous la plume de 1’auteur, nous voyons un Paris chargé

d’histoires, de cultures et d’émotions.

Au-dela de tout ce qui a été résumé en haut, I’auteur a ajouté et surtout souligné
que «Paris n’est pas la France. » Gr&e & la richesse culturelle, historique et
gastronomique, «beaucoup d’autres grandes villes mé&ne de petits villages mé&itent
d’étre visités > Né&nmoins, les repré&entations sur la province restent modestes.
L’auteur se contente d’inventorier quelques villes avec les spécialités locales sans

toutefois développer davantage.

Malgré I’apparition quelque peu éphémére et ponctuelle, les célébrités frangaises
sont trés ré&urrentes dans la sé&ie LF90. D’abord, Charles de Gaulle, « grand homme
dans I’histoire contemporaine ». Deux textes lui sont consacrés. Ils sont issus d’une
ceuvre de Claude Dulong La vie quotidienne a I’Elysée au temps de Charles de Gaulle.
Cette historienne décrypte les journées de travail ordinaires d’un président francais et
témoigne de I’activité et de I’endurance de Charles de Gaulle, président incontournable
qui incarne la Réublique francise. La pré&ence des c@ébrites est parfois accompagné
d’une breéve présentation du milieu qu’ils représentent. Par exemple, les textes sur
Charles de Gaulle sont suivis dans la partie «Un peu de civilisation frangise » d’une
pré&entation des présidents de la cinquiéme réoublique ; le texte sur Louis Pasteur est
accompagnéde celui sur le systane mélical de la France; un dialogue fictif intitulé
«Propos sur la littérature et 1’art >»>est complé&eépar une introduction au Goncourt et

Fémina et aplusieurs €rivains dont le dialogue fait mention, comme Frangise Sagan,
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Proust et André Malraux. Les informations plus préises sur les personnalités
mentionnees dans le texte se trouvent normalement dans les notes ala fin du texte. Il
s’agit davantage de personnalités censées étre inconnues de 1’apprenant (« Pierre
Boulez est un chef d'orchestre et un céédre compositeur frangis de la musique
contemporaine. Avec Stockhausen, il a grandement contribuéal’essor de la musique
europénne moderne. >»LF90 Il : 201). Les grands €rivains classiques comme Balzac
et Hugo apparaissent exclusivement dans les exercices, dans des phrases servant

d’exemple ou de référence.

Les repré&entations patrimoniales de la France ne se limitent pas aux richesses
historique et géographique ni a la modernité de ce pays, cotés glorieux de I’Hexagone.
L’auteur a mis beaucoup d’encre dans le tome IV sur les mouvements politiques : la
révolte en 1986, «mai 1968 », événements contemporains qui marquent 1’histoire de la
France, révelent I’angoisse des étudiants pour leur avenir et témoignent de I’esprit de
révolte des jeunes franqis. La politique est sujet de deux leg@ns dans ce tome,
proportion d’occurrence importante. L’auteur lui-m@&me ou via ’article d’un sociologue
franqis, a expliquéla cause, le développement et les répercussions des é&é&ements

sans explicitement prendre position :

XIHEHNE BT EEAF? XNMRBAREDE. B2 HEERERI'AENEAR",
BIRJLFTTAARELH, (Traduction proposée par ’auteur de la thése : Ce mouvement est-il
bon ou mauvais ? La question reste controversée. Cependant, quand on parle du «mai rouge >en
France, rares sont ceux qui ne le savent pas.) (LF90 IV:13).
La France est «un hexagone fabuleux >>(LF90 Il :168). Elle doit sa réutation non
seulement «a la condition géographique propice et unique, au peuple frangis
intelligent et travailleur>#*(LF90 Il : 179), mais aussi aux inventions remarquables et

au développement industriel qui confortent I’image d’un pays a la fois moderne et

puissant.

23 Phrase traduite de chinois en frangais par I’auteure de la thése.
24 Phrase traduite de chinois en frangais par I’auteure de la thése.
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4.4.2 Le méro de Paris, le T.G.V. et le Concorde : quelles grandes inventions du
sieele !

La modernité de la France est d’abord représentée par les moyens de transport.
Méro, surtout le méro de Paris fait sujet de deux leqns dans le tome Il. Par trois
syntheses, ’auteur explique le fonctionnement de ce systéme de transport et en fait
I’¢loge en reconnaissant sa modernité, sa valeur historique et son importance dans la
vie des Parisiens. Il est «excellent, pratique, propre et silencieux >»>(LF90 11 :192-194)

et est devenu aujourd’hui « un vrai site de la capitale frangise. »(LF90 11 : 192)

Si on le dit ainsi, ¢’est parce que le métro de Paris est a la fois vieux et moderne : vieux parce que
c’est un des premiers méros dans le monde ; moderne parce que le méro de Paris est doublé
maintenant par un ‘nouveau frére’-le RER (Réeau Express Régional). (LF90 11 : 192).

Par une scéne de vie quotidienne fictive, I’auteur fait découvrir de fagon plus
concrée comment prendre le métro a Paris. Il s’agit d’un dialogue entre un étudiant
améicain et son ami franais. 1l est surtout anoter que la modernitédu méro de Paris

suscite ’admiration de cet Américain :

-Attention aux portes automatiques! Ne te fais pas pincer par la porte !

=D’accord ! Tiens ! Méme les vieilles lignes du métro ont de nouvelles voitures, et toutes les
nouvelles voitures ont des portes automatiques ! (LF90 11 :195)

Cette surprise est expliquée dans une synthése intitulé& <«Le méro de Paris >»>ou
I’auteur souligne que le métro de Paris qui a vu le jour en 1900, est « mé@ne >»plus

ancien que celui de New York qui a fait son apparition quatre ans plus tard.

Le T.G.V., bien que moins récurrent que le métro, n’en est pas moins approuveé
par I’auteur. Dans la partie «Un peu de civilisation frangise > (tome 1l legn 15),
I’auteur insiste sur la technique de pointe, la grande vitesse, la modernité et la
commoditédu T.G.V. pour en conclure sa popularitéparmi les Frangis : «Appr&ié
des gens de diffé&entes professions depuis sa mise en service, le T.G.V. comme le
Concorde fait partie de la fiertédes Frangis >>(LF90 Il : 391). Enfin le Concorde, quant
alui, est apparu implicitement dans un extrait du Monde qui raconte les prouesses d’un
aviateur fran@is AndréTurcat, «I’homme qui a fait voler Concorde >»(tome 1V le@n
10). Dans le texte en forme de biographie, nous observons une mise en abyme de cette

invention franqise grandiose:
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Cet homme s’appelle André Turcat. Le pilote qui arrachera ala piste les 130 tonnes du prototype
001, le pilote qui lancera ce monstre a 2200 kilométre/heure, ¢’est lui. (LF90 IV : 310).

Le patrimoine contemporain de la France ne se ré&luit pas aux moyens de transport.
«Grace au progres technique, 1’exploitation agricole, 1’¢levage et la plantation en
France deviennent de plus en plus industrialisé >» (LF90 Il : 399). L’enseigne
Carrefour a aussi une portée emblénatique. Un personnage fictif Julie, jeune fille
bretonne, a @&impressionnés par la «grandeur >»de cet hypermarché Dans la le@n 5
tome II, I’auteur invente une scéne de vie ou deux cousines font des courses chez
Carrefour aCréeil. La valorisation de ce groupe de distribution est projetée au travers
des sentiments de cette fille : «La pauvre Julie est &onné& ; elle reste bouche bée. C’est
la premiere fois qu’elle voit un hypermarché avec un ‘océan de parkings’...Julie est
vraiment trés impressionnée par la foule, par la vitesse, par le bruit. ‘Quel monde et

quelle grandeur’ murmure-t-elle dans son cceur. >»>(LF90 11 :103-104).

4.4.3 La France aux multiples visages

Des imaginaires relatifs ala strate socioculturelle font massivement apparition a
partir du tome Il sous forme de synthése et document authentique. Boyer (1995) a divisé
les représentations socioculturelles en deux ensembles : des grandes représentations du
v&u communautaire et les valeurs communautaires instituées pour une p&iode courte.
Dans le manuel LF90, les imaginaires du premier ensemble dominent en nombre
d’occurrence. Ils sont présent& plut@ de manieée factuelle puisque peu de
commentaires sont observés. lls visent &enrichir les savoirs géné&aux sur la culture et
la sociéefranqise, comme le systéme de santé francais, 1’Administration des Postes
et Té&&ommunication, la concierge & Paris, diffé&entes sortes de logement en
France...lls constituent une autre compétence référentielle plus stable que les
références patrimoniales et censées devoir étre connues de 1’apprenant pour mieux

comprendre le fonctionnement de la sociééfranaaise.

Un procédé comparatif s’applique en parallele avec la présentation muséale dans
le sens ou I’auteur fait référence aux mémes objets culturels et sociaux de la Chine pour
rapprocher 1’apprenant de 1’altérité inconnue. Prenons le cinéma frangais comme
exemple. Dans la partie «Un peu de civilisation frangise >>de la len 9 du tome I,
I’auteur a énuméré quatre différences sur les cinémas a Paris et en Chine : les cin@mas

aParis sont plus nombreux ; le programme des films s’affiche non seulement sur les
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journaux comme en Chine mais aussi sur des brochures spegiales ; aux cinémas franqis,
le controle des spectateurs est plus souple, ¢’est pourquoi on dit que « le spectacle est
permanent »; aux cinémas franqis il y a des entractes ou les spectateurs peuvent
acheter amanger ou aboire. (LF90 Il : 235)

Les données socioculturelles réduisent 1’altérité en deux références : celles des
Franqais et celles francaises ou de la France. Elles sont géné&alement faciles aidentifier
dans les titres : «La France et ses immigrés > «La carte té&éhonique franqise > «La
famille frangaise d’hier et aujourd’hui >3 «Les sports des Franqis > «Le travail des
Franqis »; etc. Gastronomie, sant& sport, loisirs, habitat, cinéna, travail, élucation,
religion, consommation, méias et problénes sociaux (le ch@nage, les immigre),
I’auteur a présenté presque tous les aspects de la société frangaise. Nous relevons de
cette préentation encyclopé&lique quatre grands axes qui résument le mieux les

représentations sur le véeu collectif francis.

La France a I’ere de I’information. Cette représentation est justifiée d’abord par le
phéomene «t@é&rision > Par des statistiques - «17 millions de postes de t&évision en
France, un Frangis moyen passe1200 heures devant la té€par an >»- ’auteur a montré

le prodigieux essor de la t&évision en France.

La télé d’abord ! Tu sais, c’est plus important. La voiture, on peut s’en passer ; mais la télé, c’est
un peu comme le pain ! (LF90 I : 81).

Voici un extrait du dialogue fictif d’un couple qui se querelle pour I’achat d’un
nouveau téléviseur. Selon 1’auteur, la télé est devenue un engouement des Francais
parce que c’est un moyen d’information et de distraction pratique, commode, presque
gratuit et satisfait tous les gos. N&nmoins, la télé défie I’ambiance conviviale
familiale, le travail scolaire des enfants et mé&ne leur santé «A bas la tédé>le titre
d’une synthése renvoie 1’attitude de 1’auteur envers la télévision - invention du sieele

dont il faut se méefier.

A cGéde la té¢€ la presse. Les Fran@is poss&dent une presse multiple. Presse
nationale, régionale, spécialisée... par un dialogue inventé et deux syntheses, 1’auteur

a préentéune vingtaine de journaux et hebdomadaires francais :

Les journaux ont des go(ts diffé&ents pour leurs lecteurs. (LF90 111 : 454).
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Si vous voulez vous tenir informé- ou devenir journaliste, ce que nous supposons — vous avez le
choix, car la presse est multiple. (LF90 111 : 456).

Cependant, avec toute cette richesse d’informations, les Frangais ne se révéent
pas trés passionnés par la lecture de presse. Dans la legon 16 tome III, I’auteur a révélé
que seulement 50% des enqué&és franqais avaient affirméleur int&é& pour la lecture des
journaux et que 25% avaient déclaré qu’ils n’en lisaient jamais. L auteur souligne cette
ralitédans un autre texte intitulé«Les Franais lisent-ils ? >>La réonse ala question

reste toujours négative : «ils lisent peu. >(LF90 I11 : 109)

La France : entre tradition et modernit& Dans LF90, 1’auteur met en contraste
plusieurs fois I’image de la France traditionnelle et moderne. Bien qu’avec le progres
de la technologie et la marche de la mondialisation, la socié&éfrancaise ait connu des

changements réolutionnaires, certaines cultures ou coutumes ont résistéau temps.

Premier exemple : la conciergerie. Un dialogue inventé sous forme d’enquéte et
une synthése nous dévoilent la vie, la journé de travail, les responsabilités
professionnelles, et la déntologie de la concierge parisienne. Dans «Un peu de
civilisation » de cette legon, 1’auteur a présenté plus précisément I’importance culturelle

de cette profession qui est aujourd’hui en disparition.

ERNIBEEEXMUEFR—PATRDNME, thEEME 0SB —MRIE,
FEECH'REENNR . EAMLZYNE ENMMEENRKEXFERT, TIEBEEI—
AMARTRDPAEMITEIL. ... TEEXNMRVELRAMRET, EEA—LHTT%
EHKRT. BEEMESHERNETEPLHE R, RETSEETREHBLETET
8, BFENRE, EAERMN LMK, IEAURMAERFT T, (Traduction
proposée par I’auteur de la thése : Le concierge est une composante non negligeable dans
I’histoire de la culture frangise. Symbole de la fortune et du statut social, cette profession a connu
son «age d’or » et est apparu dans un grand nombre d’ceuvres littéraires de ce siécle méme du
siécle dernier.[...] Aujourd’hui cette profession est en déclin et a mé@ne totalament disparu dans
certaines villes. Elle garde cependant son rde important dans la vie des Parisiens. Quoique
beaucoup d’immeubles soient équipés de Serrures €lectroniques et d’interphones, les concierges
sont quand méne sollicités dans certains quartiers...) (LF90 Il : 87).

Deuxiame exemple, trés représentatif, la poste. Dans la legn 14 du tome 11, trois
textes portent sur cette thématique. L’auteur a amorcé la legon par un dialogue fictif. Il
s’agit d’une scéne de communication entre un touriste et une employé de la poste. I
continue ensuite aprésenter, par une synthése, les services de la poste en France et
souligne le rdéle important de la poste d’hier comme d’aujourd’hui en présence de

moyens de t&@e&ommunication variés.
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Aujourd’hui, les moyens de transport du courrier sont rapides et modernes, mais la levee et la
distribution des lettres sont toujours assurées par le facteur comme autrefois. [...]A notre époque,
le t&éphone est sans doute le plus rapide et le plus populaire pour la transmission des nouvelles.
La vie moderne est impensable sans lui. Mais autrefois, il y avait trés peu de té&évhones publics,
surtout en province, et c’était de la poste qu’on téléphonait. Actuellement, pour téléphoner de
ville &ville en France, et m@ne al’étranger, c’est trés simple. Si ’on ne dispose pas soi-méme
d’un téléphone, on peut téléphoner de la poste, d un café ou des cabines automatiques mises a la
disposition du public avec une té&éarte.(LF90 1l : 361).

L’auteur a terminé la lecon par une lecture supplénentaire qui raconte la visite
d’un facteur au Salon International de I’Equipement de Bureau et de 1’Information.
Devant I’ordinateur, le facteur, I’air perdu, essaie de comprendre le fonctionnement de
cette nouvelle cré&tion. La poste, malgréses services indispensables, paraT tout de

méme archaique a I’époque informatique.

Troisiéme exemple: le supermarché et les marchés. A plusieurs reprises, 1’auteur
a valoriséce nouveau mode de commerce en France du fait de sa grandeur, du volume
considé&able de vente et du prix inté&essant des articles. Il a aussi é&oquéla «terrible
concurrence » qu’il fait aux petits commercants. Cependant, tous les Francais n’en sont

pas adeptes.

Est-ce qu’il y a des supermarchés en France ? Ouli, il y en a beaucoup. Mais les Frangis ne vont
pas souvent au supermarchépour faire les courses. Les Frangais aiment faire les courses dans des
magasins spe&eialisé. (LF90 11 : 132).

Dans ce texte «On fait les courses »(le@n 5 ; tome 11, lecture), ’auteur a donné
deux raisons pour expliquer pourquoi les Frangis prééent les magasins aux
supermarchés : la qualité des produits y est meilleure et c’est plus convivial de
communiquer avec les marchands. Dans un autre texte du tome Il intitul&<«Hier et
aujourd’hui », 1’auteur exprime la méme opinion, &savoir que les supermarché ne
constituent aucunement une menace pour les petits commergnts comme les libraires,

parce que ces derniers visent une clientée plus passionnes et fidée.

L’exode rural et I’exode urbain. L’auteur a &oquédans plusieurs textes ce constat
paradoxal pourtant réel. L’exode rural en France s’explique d’abord par la diminution
du nombre de paysans acause de leur revenu en baisse. «La chute des revenus est un
des signes les plus importants de la crise que traverse actuellement 1’agriculture
frangise. » (LF90 11l : 390) L’exploitation industrialisée a semblé accélérer ce
processus. Par rapport aux grandes villes, <«les petites communes ou les villages sont

moins développés ou 1’on ne trouve que des dispositifs de premiére nécessité.[...]A
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cause de I’exode rural, méme les écoles primaires et les postes risquent de fermer leurs
portes >#° (LF90 IV : 70) «La décentralisation, I’implantation des zones d’industrie >
le gouvernement franqis envisage diverses tentatives pour ré&luire la disparité

&onomique Paris-province. L’effectivité reste incertaine :

Autour des villes, se sont développées différentes banlicues.|[...]Ces banlieues absorbent
progressivement les villages de la périphérie. [...] Mais, généralement, elles n’ont plus guére
qu’une fonction d’habitation : le matin, quelquefois dés 5 heures, I’exode des travailleurs vide
les quartiers p&iphé&iques qui ne retrouvent leur population que le soir. (LF90 1V : 204).

Si la rueée vers les grandes villes concerne les Frangis afaible niveau de vie,
I’exode urbain touche au contraire les classes relativement aisées. L’auteur a mentionné
une «maladie méropolitaine >>qui conduit les Parisiens &«s’¢loigner des bruits, de la
pollution, des foules, et surtout ase tirer du rythme de vie trop rapide en s’évadant le
week-end ala campagne et ala nature. »(LF90 1V : 85)

En réalité, la campagne n’est pas que le réve des riches. « C’est le réve de
beaucoup de Frangais : une fermette pas trop chere, pas trop loin de la ville otpasser
ses week-ends en attendant de s’y retirer, 1’dge de la retraite venu. »Le propos est tiré
d’un article de [’Express en 1978 (LF90 IV : 338). L’auteur du manuel a cité ’article
pour insister sur I’engouement irrésistible des Frangais pour la maison secondaire a la
campagne. Il a avancéensuite dans une synthése intitulé <« L’autre visage de la
France »les quatre aspirations des Frangais : vivre ala campagne, voyager, bricoler et

ére propriéaire.

Une France a deux vitesses. Pays de 1’art, de la gastronomie, de grandes richesses
patrimoniales et culturelles, pays développ&et moderne, toutes ces gloires ne cachent
pas le fait que la France est loin d’étre un pays parfait. Dans les quatre tomes, 1’auteur
a fait état de trois grands problémes sociaux qui s’averent liés a 1’inégalité : travail,

&lucation et immigres.

D’abord, I’inégalité des salaires se présente dans différentes communautés et
secteurs. «Les salaires des femmes demeurent en moyenne inférieurs d’environ 25% a
celui des hommes >>; la disparité régionale et la diversité des types d’activités causent

la diffé&ence des salaires ; «les salariés du secteur public pergivent des traitements

25 Phrase traduite de chinois en frangais par ’auteure de la thése.
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infé&ieurs aceux de leurs homologues du secteur privé>» («Les salaires >3 LF90 |11 :
424-425) Néanmoins, le salaire, qu’il soit décent ou maigre, n’est pas toujours garanti.
Dans la legon 12 du tome IV, I’auteur a utilisé deux articles authentiques et a citédes

statistiques officielles pour révéer le «fl&u social franqis >»: le ch@Gmage.

Comme I’a rappelé M. Edmond Malinvaud, directeur général de I'LN.S.E.E., le chomage était
«resté inférieur a 2% durant toute la période de I’aprés-guerre jusqu’en 1967, il s’est accru,
comme poussé par un mouvement irrésistible, jusqu’a atteindre 2,7% en 1972, 4,1% en 1975,
5,2% en 1978, 7,3% en 1981 et 9,7% en 1984 > 10,7% constitue donc le taux de ché@nage le plus
devéjamais atteint. (LF90 IV : 381).

Les jeunes, les femmes, les travailleurs immigrés sont les plus touchés par ce fléu.
Selon Alain Kimmel, sociologue cité par 1’auteur du manuel, le chdmage entraine des
consé&juences psychologiques et sociales souvent dramatiques et il est «a 1’évidence

un des problénes majeurs de la socié&éfranqise actuelle. >»>(LF90 IV : 372)

La méfiance et le pessimisme des Francais a 1’égard du systéme d’éducation
surtout supérieur est une réaction en chaine causée par le chomage. L auteur a encore
cité un article d° Alain Kimmel pour montrer les différentes vitesses dans le
développement social de la France. Les Franqais questionnés sur le fonctionnement de
I’université se plaignent de la discordance entre 1I’enseignement et le monde du travail.
«Ce reproche majeur n’est pas nouveau, mais il prend tout son sens dans la situation
de crise actuelle oty malgréde ré&ents et incontestables progres, le taux de ch@nage

des jeunes demeure un des plus devé en Europe. »(LF90 IV : 211-212)

Enfin, les immigrés. Sans conteste, ils constituent la population la plus défavorisé
de la France. «Les immigrés occupent des emplois pénibles et peu qualifié pour des
salaires bas »(LF90 IV : 548). Pour traiter cette question, I’auteur a choisi un article de
presse et un article d’Alain Kimmel. Si le dernier article a pour but de dénoncer la
polémique violente sur la question de I’immigration en France, le premier démontre
I’attitude de 1’énonciateur -un immigréanonyme - sur cette question et manifeste la

position de I’auteur du manuel &ce sujet :

L’accueil des étrangers, ne I’oublions pas, est une vocation profonde de notre pays, et celle-Ci a
largement contribué a notre histoire, a notre prospérité et a notre rayonnement passé.[...] Mais le
grand apport des immigrés n’est pas seulement dénographique : il est aussi de nous aider amieux
comprendre le monde qui nous entoure et a nous préparer a notre avenir.[...] Fran@is, nous
sommes naturellement portés a regarder de I’autre coté de la Méditerranée. «Il faut que nos
cultures s’offrent trés largement [’une a I’autre », disait le général de Gaulle a propos de I’ Afrique,
sachant que le repli sur soi éjuivaut aun suicide. (LF90 IV : 518-519).
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L’auteur a terminé la legon par un article de Bernard Stasi?® intitul&<«Faut pas
ternir 1’image de la France ! ». D’un point de vue objectif, il a analysé le scénario actuel
de ’immigration en France et a proposé¢ des solutions concrétes a ce probléme comme
la construction de logements mieux adaptés aux besoins réels des immigrés. 1l faut dire
que D’organisation de cette legon est cohérente avec les documents authentiques
sé@ectionnés qui vont des problénes aux solutions en mettant en avant les valeurs et la

conception du monde préconisées naturellement par I’auteur du manuel.

4.4.4 La liberté€ la passion et la distance

Dans la sé&ie LF90, les repré&entations anthropologiques sur les Franqis se
traduisent par les portraits des personnages fictifs de diffé&ents milieux. Souvent sous
forme d’entretien, I’auteur du manuel se transforme en journaliste et met au jour la vie

et la passion de I’interviewé engagé dans une certaine profession.

La liberté passe avant tout. Parmi les portraits fictifs mis en exergue par 1’auteur,
nous trouvons deux saisonniers, deux concierges et deux paysans. lls sont tous satisfaits
de leur travail et y érouvent de la joie. «Heureux quand mé&ne », c’est le titre du texte
qui raconte la vie d’un paysan frangais Grenadou Ephraim. Extrait d’une ceuvre d’Alain
Prévost, le texte met en comparaison deux types de paysans frangais exposés d’abord
par Grenadou. L’un est traditionnel et habitué a I’ancien mode de vie. Il est passionné
par son travail qu’il considére comme « indéendant ». L’autre est quant a lui plus jeune
et plus robuste. Il s’adapte mieux au progres et ménent une vie plus aisé. Mais pour
Grenadou, cette vie sobre que meénent les paysans leur suffisent. lls sont heureux,

n’éprouvent aucun regret et sont méme préta « la refaire »

J’ai toujours été de milieu agricole, mes parents étaient agriculteurs : ma mée éait passionné
par son travail.[...]elle a trop forcé et elle a une prothése a la hanche. Mais ¢a lui plaisait, je 1’ai
toujours vue heureuse ; elle faisait ce qu’elle voulait.

Cette vie, ca m’apporte une certaine plénitude...C’est béte, mais je me sens libre au milieu de la
nature.(LF90 111 : 417-418).

Voici les propos extraits de la lecture suppl@nentaire de la le@n 14 «Les paysans
fran@is ». L’énonciatrice qui s’appelle Nicole est une jeune agricultrice de 22 ans. A

travers son ténoignage, nous voyons un groupe d’agriculteurs heureux, épanouis de

26 Ses positions favorables al'immigration se sont exprimées dans la publication en 1985 de son livre L'immigration,
une chance pour la France.
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leur vie «libre »et «se passionnent pour leur mé&ier.>»(LF90 Il : 418) Il y a encore
Patrick et Pierre, saisonniers qui travaillent de fagon ambulante et intermittente. Pour
les vacanciers ordinaires, «ils n’ont pas de mérite. »>Mais eux, ils se contentent de leur
liberté en terme de temps méme s’ils doivent s’inscrire au chomage pendant quelque
mOis :

-L’année derniére, j’ai gagn€60 000 F sur sept mois, fixe et pourboires. Et &la montagne, je suis

entiéement nourri, logéet blanchi, sans compter les avantages en nature. Je mets presque tout de
cae

-Qu’est-ce que c’est, finalement, un saisonnier ?

-C’est quelqu’un qui ne ménage pas sa peine. On est beaucoup plus disponible que les autres, au
point de vue temps. (LF90 Il : 169-170).

Quant aux concierges, elles ne sont pas aussi libres que les paysans et les
saisonniers, bien au contraire, elles sont trés occupés. Madame Ledart est
«travailleuse » «A six heures, elle est dgalevee. Les poubelles sont vides : il faut les
rentrer. Ensuite, elle nettoie les escaliers. >>(LF90 Il :76). Madame Andrieu, concierge
parisienne, a eu son travail par «chance > Elle commence atravailler trés t& le matin
et reste trés chargée durant la journé&. Mais elle se contente de sa vie de concierge.
Madame Andrieu est en fait dgaapparue dans LF70. Il est question d’un texte intitulé
«La concierge syndiqué » du tome IIT que I’auteur de LF90 a réadaptéen supprimant
le contenu liéau syndicat?’. Par ces mots, nous voyons un couple trés optimiste et plein

d’espoir pour une belle vie d’avenir.

A ces six portraits, nous voulons ajouter encore celui de Claude (LF90 I : 405-
406), jeune homme qui travaille dans une usine aSaint-Denis et habite dans la banlieue
sud de Paris. Comme beaucoup de Parisiens, il méne une vie de routine méro, boulot,
dodo. En plus de ses huit heures de travail &eintant et les trois heures perdues dans le
métro, Claude s’est inscrit a un cours du soir pour se perfectionner. Bien que fictifs, ces
portraits montrent a 1’apprenant une image trés positive des Frangais : passionnés,

travailleurs et capables de prendre du plaisir dans leur travail.

27 D’aprés ’auteur Ma Xiaohong, cette modification a pour objectif de dépolitiser le texte. Voir chapitre 5, 5.2.2.
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D’apres plusieurs textes rédigés ou sélectionnés par 1’auteur, les rapports entre 1es
Franqis semblent &re caract&iseés par la distance. Dans la famille, la relation parents-
enfants est marquée par 1’affection et le respect. Les enfants quittent la maison plus t6t
qu’auparavant « quelquefois pour vagabonder » «lIIs mettent en question les valeurs
traditionnelles », d’ou I’incompréhension intergénérationnelle. (LF90 11 : 338) Dans un
extrait des Nouveaux carnets du Major Thomson de P. Daninos, le personnage fictif le
major Thomson est impressionnédes rapports du voisinage en France qu’il compare

au <«silence éernelle »:

...mais moi qui vis depuis trente-deux ans dans le méme immeuble, ... je mourrrai, ou mon voisin
de palier le fera a ma place...sans que nous ne nous soyons jamais adressé la parole ! On se salue,
naturellement...Un petit coup de chapeau, et ¢’est fini. Chacun chez soi ! (LF90 IV : 368).

Il ne faut pas oublier le fameux S.0.S appel€édans la nuit par des Parisiens qui,
«seuls dans un appartement de dix piées, comme dans un garni minable >3 ne
supportent plus la solitude.(LF90 IV : 125)

4.45 La France, I’Occident et la Chine

Les repréentations interculturelles concernent dans la grande majorité la
communication entre les Chinois et les Francais. Elles se pré&entent dans des dialogues
fictifs servant de documents pélagogiques ou dans la partie «Un peu de civilisation
franqise » sous forme d’extension culturelle des textes principaux de la legon ou de

«Reé&gles d’or »dans la communication avec les Franais.
g

Enregle géné&ale, les dialogues fictifs dans LF90 sont inventés soit pour introduire
des actes de parole ou de la grammaire, soit comme document qui amorce une certaine
thématique socioculturelle. Le nombre des dialogues dont 1’objectif est interculturel
reste trés limité Dans «Le dmez chez les Rény » que I’on trouve dans la lecon 14 du
tome I, Ma (nous supposons que ¢’est un ami chinois des Rémy) est invité a diner chez
ses amis franqis. Le vouvoiement montre le respect mutuel et une relation assez
distante. Ma se comporte tres poliment pendant le dmer : il a achetéun pyjama en soie
comme cadeau pour Madame Rémy et il I’a complimentée pour le plat qu’elle lui a
préaré Nous trouvons encore trois textes, tous preésents dans la partie «Un peu de
civilisation fran@ise », qui traitent de la méme question de la politesse. L auteur insiste

sur I’emploi du tutoiement et du vouvoiement ainsi que sur les comportements corrects
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quand on est invitéadmer chez des Franaais. Il explique surtout les regles de politesse

franqaises en les comparant avec les habitudes chinoises.

FEAMARTENBRNAREEE. PEAFRNEBCRE—N", BCHF. &
FEARBEER, BEZFTALNRLX (WHESH)  MABRFARNESTEHEFHXE
Bt H%. (Traduction par Pauteur de la thése : Les maniées de table en France sont trés

différentes des nbtres. Pour que les invités soient a 1’aise, les Chinois préférent les encourager a
se servir eux-mémes. Par contre, chez les Francais, ¢’est toujours la maitresse de maison qui sert
les invités et ces derniers doivent attendre que tout le monde soit servi pour attaquer leur assiette.)
(LF90 11 : 145).

Les situations de communication interculturelles dans LF90 sont tré&s restreintes.

A part I’invitation, la salutation et le remerciement, d’autres situations sont rarement

présentes.

La mise en contact de la France avec la Chine se traduit ensuite pas la comparaison
socioculturelle. La France est géné&alement valorisé& pour sa technique avancee

comme le méro, le RER :

FEEAMELIE Rk, LESMXREMGKLEHNBGKEBRRES .
(Traduction par I’auteur de la thése : Le méro franqis est plus avancéque celui de Pékin en
terme de technologie. Le RER, en particulier, est beaucoup plus rapide que notre méro.) (LF90
Il:271).

En revanche, quand il s’agit des structures sociales ou du systéne de valeurs, la
minoration de la France méme de I’Occident peut étre observée. Voici deux exemples
qui montrent que la comparaison dépasse le niveau socioculturel pour s’entendre

jusqu’au niveau idéologique :

FENRLYHZTEANRYTEARE. £ZE, KEMNEZEACHX L, BEVHKREHN
Exl, BECIRHEETH. Rz, +79¥E, MAKASLRS. (Traduction par
I’auteur de la thése : L’agriculture en France est totalement différente de celle en Chine. Les
agriculteurs franqis peinent pour acheter des terres, des éjuipements, des engrais et chercher
tout seul un débouché sur le marché. De plus, leur salaire n’est pas élevé.) (LF90 Il : 415).

ARETENRAERX, FNBRT2HRS. TEE, REKR TEHM. ER
MAEEAIDXEHXARRBR, LENLEIEERTNHEX, EHRNEBRRLE
wiek, BMX—BEREEIARE BT A AOSEE., (Traduction par Pauteur de la thése :
Dans notre ré&gion autonome Hui du Ningxia, certaines zones sont trés pauvres. La terre est sté&ile
et manque de source d'eau, par conséquent, il est impossible de la cultiver. L’Etat déplace
maintenant les agriculteurs dans des zones proches du fleuve Jaune afin qu'ils puissent s’enrichir

le plus rapidement possible. Depuis la mise en ceuvre de cette politique, des centaines de milliers
de personnes en ont bénéfici€) (LF90 Il : 415).

ESRER, & 28, R, AEDEAMIRARNEIZ —RBEE. ...
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A, WREE RENEREOH. RAHAZHEREET. ... YR BRAE
XEFRO—MUEIAR, %"‘ﬁ‘é&ﬁﬂ%ﬂiiﬁ&%ﬁﬁﬁi/\qﬂEl‘]Aﬂ]E’J'u,.,o (Traduction

par I’auteur de la thése : La loterie intéresse de plus en plus de Frangais et devient I'un des sujets
les plus exposés dans les médias.[...] Cependant, les particuliers chanceux sont rares. L’Etat est
le plus grand gagnant. La loterie est un phéomene social particulier dans les pays capitalistes et
peut renvoyer la mentalitédes gens qui vivent dans la sociééde cette idélogie.) (LF90 111 : 432).

RRZFEBFNTMIREBCHE L EARMINERFRISERERE, ENIZIEENE,
MEAHER (EP8EEE) 55 ERE = RERMAKER S TV ER
AYfe]@, (Traduction par I’auteur de la thése : Si le gouvernement frangis accorde une grande

attention au renforcement continu des diffé&entes mesures anti-pollution sur son propre territoire,

il faut souligner que l'ensemble du monde occidental (y compris la France) ont tendance a
déverser des déehets nuclé&ires ou industriels en haute mer ou dans les pays du tiers monde.)

(LF90 111:335-336).

Malgré les confrontations institutionnelle et idéologique, 1’amitié sino-franqise
est clairement annoncée par I’auteur du manuel. Dans la legon 11 du tome III intitulée
«Deux grands hommes dans I’histoire contemporaine », un article de 1’ex-ambassadeur
de France en Chine M. Etienne Manach est utilis¢ en hommage de 1’ancien Premier
ministre Zhou En-lai. M. Etienne Manach a rappeléque le géné&al de Gaulle avait
sinc&ement invitéM. Zhou En-lai en France pour une visite officielle qui n’avait pas
ééralis& acause du dé&es du premier. Il a aussi éoquéle profond souvenir de Paris
conserveépar ce grand homme chinois et ses éoges francs et pensées sincéres au sujet

de la France :

«Vous €tes un peuple qui aime la liberté...quand j’étais en France, j’ai constaté avec plaisir dans
les rues, qu’on respecte chez vous 1’égalité des races...Mais vous avez encore des progres afaire :
vous étes loin d’avoir réalisé 1’égalité sociale !... >»>(LF90 Il : 287-288)

M. Etienne Manach n’a pas tari d’éloges pour la Chine :

La Chine est debout et ne se couchera pas. Son peuple est I’'un des plus éveillés de la terre, et ne
s’endormira plus. Son socialisme, invention qui n’a pas de modéle, est une incessante
recherche. (LF90 I1I : 288).

Ces arguments ne sont pas tout afait laudatifs. Zhou Enlai a &é&direct quand il a
parle de 1’égalité sociale en France, alors que Etienne Manach a fait preuve d’une
réicence en considéant le socialisme chinois comme une «incessante recherche » Un
débat idéologique sous jacent s’entremele dans les compliments et laisse a voir une

relation sino-franqise fondeée sur la reconnaissance mutuelle et la divergence.

Pour conclure, dans LF90, les repré&entations interculturelles et multiculturelles

sur la France ne se limitent pas au contact sino-francais. La derniée leq@n de toute la
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s&ie met en avant les pays et ré&ions francophones. Cependant, la préentation reste
centrée sur I’influence et le statut de la langue francaise sans étre développée dans la

dimension des relations internationales.

4.5 En Route

Dans En Route (ci-aprés ER), les représentations sur 1’altérité-France ne sont pas
exposées de mani&e aussi systé@natiques et intensive que dans LF90. La rubrique
«Civilisation » se maintient, elle a pourtant une portée plus étendue qu’« Un peu de
civilisation frangaise >>de LF90. La legon se développe autour d’une thématique qui
fait I’objet de tous les documents pédagogiques. Différente de LF90, 1’altérité-France
n’est qu'une porte ouverte vers un contexte multiculturel, un acces a une vision du
monde. Les repré&entations socioculturelles ne se limitent pas acelles sur la France ou
d’autres pays francophones, mais visent aussi a comprendre ce qui se passe dans le

monde entier et aapprénender les valeurs universelles.

Une des caract&istiques les plus remarquables de cette séie concerne
’authenticité des documents pédagogiques. A part un nombre important de documents
authentiques, les textes/ dialogues fictifs sont cré&s avec un contexte de communication
pr&is : lieux reels, les personnages bien identifié(dont les préoms ne sont pas tout
simplement un préom classique ou méne repré&entés par des lettres), les relations
entres les personnages ¢lucidées. Quant aux phrases d’exemple dans les exercices ou
dans les explications de points de grammaire, rares sont celles qui commencent par un
sujet sans identitéconcrée comme e les pronoms personnels «il >; «elle > La culture
de I’Autre n’est pas transmise de maniére encyclopédique comme le fait un
«dictionnaire de culture >>(Hu, 2017 : 3), mais de maniée constructive apartir des
moindres ééments culturels dispersé dans de simples phrases. «Des st&éptypes aux
réflexion culturelle en passant par la reconnaissance de 1’altérité et de soi-méme, c’est
par ce processus dynamique que les éudiants parviennent &ase cultiver et aconstruire
leur identitéculturelle. >»>(ibid.) en nous appuyant toujours sur notre grille d’analyse,
nous allons dans les paragraphes suivants pré&enter comment la France est repré&senté

dans ce manuel de FLE tres actuel en Chine.
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4.5.1 Un hexagone multicolore : la France est bien plus que Paris et Victor Hugo
La capitale est sans aucun doute le lieu ouse reunissent le plus grand nombre de
patrimoines nationaux. La focalisation sur Paris est donc attendue. Nous y trouvons les
grandeurs passeées de la France comme la tour Eiffel, I’arc de Triomphe, Notre-Dame
de Paris...Ils font I’objet des textes importants de la lecon ou sont mentionnés comme
repéres de lieu ouise produisent des actions. Ils sont aussi largement introduits dans les

exercices comme ceci :

Compléez avec «un/ une/ le/ la >»» Pré&entez des rues, places, etc. de votre pays.
Un musée : le musés Picasso

Pont : pont des Arts

_Jdardin:____ jardin du Luxembourg (ER1 : 63).

Dites de quels sites de Paris il s’agit.

1. C’était la résidence des souverains frangais de Frangois ler a Napoléon III. Le chateau
posseéde un musée chinois créé pour I'impératrice Eugénie.

2. C’est le plus grand stade francais. Il y a aussi bien des matchs de football et de rugby que des
concerts. Il se situe &Saint-Denis, au nord de Paris. (ER2 : 29).

En dehors de la réduction attendue de Paris aux monuments historiques, 1’auteur
s’efforce de diversifier et de renforcer les connaissances générales sur la capitale en

situant les actions dans beaucoup d’autres lieux :

Ils ne vont pas oublier le pique-nique gé&nt que les organisateurs leur ont offert sur la pelouse du
Champs-de-Mars.(grammaire, ER2 : 10)

La place de la Comédie est vraiment trés jolie. J’ai rendez-vous avec Paul 1&bas. (exercice, ER2 :
44)

-...Mais je viens de m’installer a Paris, je ne suis jamais allée a Beaubourg. Tu peux me dire
comment faire pour y aller ?

-Tu habites dans le 11e ?
-Non, dans le 20e. Mé&ro Mé&ilmontant.

-C’est facile. Tu as juste une correspondance. Tu prends la ligne 2 en direction de Porte Dauphine,
tu changes aBelleville et tu prends la ligne 11 direction Ch&elet. Tu descends &aRambuteau. Tu
sors du méro, le muse est juste devant toi. (texte, ER2 : 82).
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Pourtant, Paris seul ne peut pas représenter la France. Comme le dit I’auteur dans
le tome Il : «La plus grande ville est Paris. Mais Lyon, Bordeaux, Toulouse, Lille sont
aussi des villes importantes »>(ER2 : 130) ; «Bordeaux et Montpellier sont tres souvent
classé&s en t&e des villes préé&eées des Franqis >»>(ER2 : 130). Une trentaine de grandes
et petites villes sont éoquéss dans le manuel avec la pr&ision géagraphique ou leurs
spe&ificités représentatives :

Quand vous allez &Toulouse, vous ne pouvez pas partir sans goer ala gastronomie du sud-est.
(ER2 : 130)

La Provence, ce sont les champs de lavande, c’est Avignon et son festival, ¢’est Marseille avec
son vieux port et ses calanques. (ER2 : 130)

Je suis en vacances &ST Tropez, la mer est belle, le temps magnifique. (ER2 : 148)

En fait, avant de parler de Paris, I’auteur présente plusieurs villes francgaises telles
que le Montauban et Aix, deux villes figurées dans le texte principal de la sé&uence
sept du tome | : «Elle (Montauban) est situé dans le sud-ouest de la France. C’est la
ville natale du célebre peintre Ingres. C’est trés joli... Ici (Aix), le soleil brille toujours
méme s’il pleut dans toute la France ! >>(ER1 : 89) La diversitéré&yionale est ainsi mise

en évidence et Iattractivité du pays est renforcée.

La litt&ature occupe une place trés importante dans ce manuel. Les prix Nobel,
les prix Goncourt, les académiciens... il semble que dans le manuel En Route, les
protagonistes ne sont plus les grandes figures classiques comme Hugo, Zola et Moliee
connus de tous et partout dans le monde. Dans les textes de la partie «Civilisation >
nous lisons Jacques Pré&vert, «1’un des rares pocte du XX°® sieele connu par la majorité
des Franqis » (ER2: 45), Jean Cocteau, «l’une des plus grandes figures de la
litt&ature franqise du XX° sieele > (ER2: 49), Albert Camus, <«une figure
emblématique de la philosophie franise »(ER3 : 3), Marguerite Duras, €rivaine né&
en Indochine et qui a obtenu le prix Goncourt en 1984 (ER3: 4) et Emil Ajar,
«romancier franqis originaire de Russie qui a obtenu le prix Goncourt a deux
reprises >»>(ER3 : 178). Une mise en valeur éidente se voit par les superlatifs comme
«I’une des plus grandes > «majoritéxet les qualificatifs comme «rares > «grandes >3

etc.

Cependant, les grands €crivains ne sont pas oubliés. Un extrait d’un roman de Zola

est utilis¢é comme le texte d’une lecon parlant de I’aménagement urbain. Certains
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poémes sont affiché dans la partie «Civilisation >» Nous y lisons Demain, des [’aube
de Victor Hugo, «une figure dominante de 1’histoire littéraire du XIX® sieele >»>(ER2 :
35), Le Pont Mirabeau de Guillaume Apollinaire, Il pleure dans mon cceur de Paul
Verlaine. Ces poémes sont affiché souvent avec un portrait photo de I’écrivain ou une
belle photo de paysage. D’autres grands classiques sont mentionnés de fagon plus
discreée comme La Parure de Maupassant, dont trois phrases sont cité&s dans un

exercice de grammaire.

L’image de la France comme berceau des courants artistiques importants n’est pas
néligée. La sé&uence 10 du tome Il est consacré a cette thématique. De la
Renaissance au surréalisme en passant par I’impressionnisme, des artistes représentatifs
frangais et d’autres pays de chaque courant sont présentés avec leurs chefs-ceuvre
illustrés. L’auteur a mis plus d’encre pour présenter I’origine et I’influence de
I’impressionnisme, courant né et développé en France. Des anecdotes de Claude Monet
et Eugéne Boudin, précurseurs de I’impressionnisme sont racontés dans un exercice de

compréhension orale et font 1’objet des mentions élogieuses.

Les imaginaires patrimoniaux de la France ne se limitent pas ala culture chosifiée.
Une culture populaire repréentée par des vedettes de cinéma ou de la chanson de
I’époque comme d’aujourd’hui (Marcel Pagnol, Kassowitz, Sophie Marceau, Stromae)
apparait en tant qu’élément constitutif de cette strate socioculturelle. Elle concerne des
imaginaires partagés du moment, a la mode. L’événement populaire comme la Nuit
blanche de Paris en est aussi un exemple de cette nature. Il fait de la capitale un musé

ou«lI’art s’empare en toute liberté »(ER3 : 127).

4.5.2 Un avenir &ologique : la France est en action

Difféent de la s&ie LF90 qui regorge de repréentations sur la modernitéde la
France, le manuel En Route semble moins riche en la matiére. Certes, les thénatiques
concernant les nouvelles technologies ne manquent pas : le livre numéique (texte, ER2 :
99), le vdo de location (texte, ER2 : 82), le tramway (civilisation/lecture, ER2 : 95), etc.
L’accent n’est pour autant pas mis sur les exploits frangais. Dans le texte «L’invention
du siéele » de la séquence6 du tome 11, le Vélib’ frangais semble étre dépassé devant

I’invention chinoise du véo de location :

Les utilisateurs de Vélib’ ont tous vécu un jour ce moment pénible : en retard &wun rendez-vous,
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et impossible de trouver une borne libre pour garer son véo, dans des stations toutes pleines, &
I’heure de ’apéro.[...]Les Chinois viennent de trouver la solution : un vé&o de location que vous
pouvez laisser (presque) n’importe ou, une fois arrivé a destination.[...]JEn adaptant le vélo a
I’age du smartphone, ils séduisent les habitants de la seconde économie mondiale...(ER2 : 82-
83).

La représentation d’une France moderne et développée est moins éclatée dans la
mesure ou les documents choisis par 1’auteur ne sont pas toujours issus des sources
francaises. La France n’est qu’un exemple parmi tant d’autres. « Nous mettons en avant
I’univers ou nous nous trouvons, les particularités de notre époque en matiére de
technologie et d’économie, la rencontre et 1’identité culturelles. La France n’est qu’un

vecteur parmi d’autres. Nous accordons beaucoup d’importance aux documents en

provenance d’autres pays francophones >

Bien que trés peu, nous relevons deux textes qui repréentent la modernitéde la

France dans les moyens de transport et dans I’aménagement urbain écologique.

Le tramway : se déplacer sans polluer

Abandonné dans les années 1950, le tramway a aujourd’hui le vent en poupe dans les villes
franqaises. 100 % dectrique, il constitue un mode de déslacement propre. Moderne &ologique,
silencieux, le tramway véhicule une image positive et montre qu’il est possible de ne pas vivre
sous le regne du «tout voiture... Nouvelle image de transport urbain, le tramway est devenu la
carte de visite de bien des villes. A certains endroits, il est méme considéré comme des ceuvres
d’art... (ER2 : 95).

Moyen de transport n€il y a 70 ans, le tramway n’est pas évoqué comme un
hé&itage technique mais comme une invention particuliée qui, gr&e ason avantage

écologique, s’adapte a I’évolution du temps.

L’engagement de la France dans la cause écologique se manifeste aussi dans le

texte de la s&juence 11 du tome II1.

Réconcilier ville et nature, c’est possible ?

C’est non seulement possible mais c’est surtout 1’idée clé qui guidera la conception du
renouvellement du quartier. Ici, la nature sera visible partout et par tous : sur les grands avis, au
ceeur des résidences et méme sur les toits.(ER3 : 139)

28 Traduction de I’entretien de Mme WU Yunfeng, une des auteurs de la séie En Route : (FRATHFH)D ARAES
B RMEE S, EEERR AR B R —, AT, RS CRHEEIASR D, X
WG tn, SCibfitfE, Frolaes I BUEAE R E K, HAaEFsE RS .
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Quatre projets de renouvellement d’un quartier sont annoncés. Des nouvelles
technologies et surtout des concepts avant-gardiste sont mis en &idence en vue de
favoriser «la réonciliation entre la ville et la nature » «la biodiversité> et «le

renforcement du lien social entre les habitants>>(ER3 : 139).

4.5.3 La France, pays attractif et dynamique
L’idée de concevoir un caractere national ou collectif se manifeste par le nom sujet
les Franqis ou la France. Dans la s&ie En Route, ’auteur fait état d’une France

attractive de divers aspects.

La France est un pays gastronomique. L auteur a non seulement insisté sur les faits
actuels plus ou moins st&eéotyp& («Le fromage est un des aliments pr&&é des
Franqis. >3 ER2 : 119 ; «Les vins franqis sont les meilleurs du monde. > ER2 :112)

mais aussi sur 1’origine de cette image.

En France, la pratique de la «bonne bouffe >»est une vieille tradition qui remonte au temps des
ancétres des Frangais, les Gaulois... On fait une « bonne bouffe » a ’occasion d’un événement
familial, professionnel ou amical. C’est avant tout un moment festif qui permet de réunir le plus
grand nombre autour du plaisir de la table, comme par exemple le repas de Noé...(ER2 : 197).

La thématique de la gastronomie francaise est développée en trois dimensions : le
savoir-faire, le savoir-vivre et le savoir-&re. Comme savoir-faire, I’auteur a présenté
des recettes («La recette de la galette des rois >3 ER2:197) et la technique de la
déyustation du vin. Le savoir-vivre atable chez les Franqis est pré&entédu point de
vue d’un invité Les repréentations socioculturelles sur les Frangis sont transformés
en conseils adressés a un étranger, en 1’occurrence, 1’apprenant chinois qui est en

communication interculturelle:

R—EMEBEAREIELEZ, BIZAPZEEXRRHRNERAMES . Rtb—EME,

RERULEGEE MEESHEENRYBRTUELEIRE. TAAESICERE (k) =
ABIFZ (Traduction par ’auteur de la thése : Ne faites pas que manger. Savoir prendre la parole
tout en appréciant les plats est un élément important dans I'esprit de 1’art de la table frangis.
Vous devez prendre garde ane pas parler tant que vous m&hez et tant que vous avez encore
encore la bouche pleine. N'oubliez pas de complimenter le savoir-faire de la mairesse de maison.)

C’est délicieux. Vous me donnerez la recette!

C’est suc-cu-lent! (EZ[{F#%) (en accompagnant d’un geste de main) (ER2 : 200).
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Quant ala dimension du savoir-étre, la gastronomie frangaise se présente d’une
part visuelle (quelques plats et dessert s typiques francis : coquilles Saint-Jacques, foie
gras, quiche lorraine, créme brilée, etc, tous accompagnés d’ illustrations authentiques.
(ER2 : 201)) et d’autre part, elle est mentionnée en tant que patrimoine immatériel dont
les Franais sont fiers («Depuis le 19 novembre 2010, le repas gastronomique des
Francais est inscrit sur la liste du patrimoine immatériel de I’humanité par ’'UNESCO >

(ER2 : 197)).

La France est un pays idéal pour faire ses études. L’enseignement supérieur
franqis est pré&enté trés systématiquement dans la partie «Civilisation >» de la
séquence quatre du tome III. Mais 1’auteur ne se contente pas d’une présentation
encyclopélique. Dans la mé&ne séjuence, cing éudiants en mobilitéen France ne
tarissent pas d’éloges au sujet de ce pays ou ils ont des « expé&iences inoubliables > Ils
sont venus de diffé&ents pays et ont choisi de faire leurs éudes en France, parce que
«le systeme éducatif frangais par sa variété, sa qualité et sa souplesse est I’un des
meilleurs en Europe » «la France, c’est la culture > «les éudes en France coGent
beaucoup moins cher que dans d’autres pays > et «c’est ’occasion de rencontrer
diffé&entes cultures >» (ER3 : 45) Malgré les personnages fictifs, leurs témoignages n’en
sont pas moins réalistes et persuasifs pour créer I’image de la France comme pays

attractif pour les éudiants érangers.

La France est un pays dynamique. Les soldes (ER1:121), les journées du
Patrimoine (ER1:173), Nuit Blanche de Paris (ER3: 127), les diffé&entes f&es
nationales et religieuses (ER1 : 185), toutes ces activités crént une forte atmosphére
culturelle. Le dynamisme du pays se traduit aussi par le rythme de vie «rapide >»>(ER3 :

157) et la sensibilisation de son peuple aux problémes sociaux.

Dans la séquence 12 du tome 1, I’auteur affiche un emploi du temps d’un Frangais

moyen (ER1 : 160) :
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RYTHME D’UNE JOURNEE DE TRAVAIL

6h—8h:, . La France se réveille, fait sa toilette et déjeune.

8h-8h 30: Les enfants sont a 'école et les parents sont ou vont au travail.
11h30-12h: Les enfants sortent de Iécole.

Bl * & © LaFrance mange.

13h-13h30:  Les enfants retournent a I'école et les parents au travail.

16 h30—-17h: L'école est finie pour aujourd’hui.

17h30-19h: Les parents quittent leur travail.

20h: Clest 'heure du journal télévisé et du repas du soir.
22h30-23h: Les Frangais commencent a aller se coucher.

3h: La France dort.

A travers ce planning, 1’auteur dépeint un Frangais moyen (ou plutot les parents
franqais prototypes) qui se léve et se couche t&, qui travaille sept heures par jour et qui
s’occupe des enfants. En effet, le rythme de vie rapide est un sujet &oquédans plusieurs
lens. Dans «La journée d’une jeune maman qui travaille >» (ER1 :160), ’autre
présente une journée trés chargée d’une jeune maman Sophie, personnage fictif dont la
nationalité n’est pas identifiée. Dans un exercice de compréhension orale (ER3 : 157),
’auteur évoque le concept du « slow living » et I’attitude des Frangais sur le mode de
vie a«l’¢re de la vitesse et de I’immédiateté >»: «64% des Franqis ont le sentiment
d’avoir un rythme de vie trop rapide. >»(ER3 : 201) Par les extraits littéaires ou de la

presse, I’auteur évoque la vie trépidante comme une réalité universelle.

Les Franqais sont sensibles aux problémes sociaux. Les associations humanitaires
comme SPF (Secours Populaire Franqis), le 115 du Particulier, le Disco Soupe, les
Restos du cceur, Toulouse solidaire (concernant le projet de cohabitation
intergénérationnelle)... sont au ceeur de plusieurs textes. Ces mouvements de solidarité
ou gestes charitables renvoient 1’image active de ce peuple qui est mobilisé pour

s’entraider.

4.5.4 Les Franais, aventuriers, passionnés, mais mauvais conducteurs
Les repréentations anthropologiques des Franaais, leurs traits caract&istiques et
physiques, leurs mentalités... se manifestent a travers des dialogues fictifs ou des textes

semi-authentiques. Il s’agit de témoignages disparates et individuels qui certes, ne
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forment pas une image ethnique commune, mais constituent une autre dimension

d’appréhension plus authentique de ce peuple.

D’abord les Franqis sont aventuriers. Ils ont un «gott de I’extréme >»>(ER3 : 112).
Une séquence entiére est consacrée a ce sujet. L’auteur commence par 1’extrait du Tour
du monde en quatre-vingt jours de Jules Verne, &rivain franqis trés populaire pour
ses romans d’aventures. Une longue interview de la navigatrice francaise Isabelle
Autissier ainsi qu’un reportage sur France Culture a son sujet sont présentés dans la
méne s&juence, &lairant la personnalitéaventuriére, le grand courage de cette dame
et son engouement pour la mer. Dans la partie «Civilisation >>de la mé&ne sé&juence, le
parachutisme, 1’escalade, I’alpinisme sont évoqués dans les témoignages fictifs et semi-
authentique. Bien qu’il s’agisse des expériences individuelles, cela laisse imaginer a

I’apprenant que les Francais ont un gofit particulier pour 1’aventure.

Les Frangais sont passionnés. Cette personnalitéest mise en avant dans plusieurs
textes fictifs comme authentiques. lls sont passionné& pour les soldes («Folie
acheteuse >3 ER1 : 120), pour le voyage («Dé&solé& mais je suis trop énue ! Je suis sur
la Grande Muraille de Chine, &Beijing ! >y ER1 : 89), pour les loisirs («c’est 1’atelier
de ma femme qui est une grande passionnée de peinture. Elle peint beaucoup pendant
le temps libre. Elle est douée. La semaine prochaine, nous allons organiser une
exposition pour elle. >3 ER1 : 147), pour le travail (le parcours professionnel réissi de
Catel muller, une des dessinatrices de BD les plus en vogue de sa géné&ation. ER3 : 69-
70) et aussi pour la vie («Bonjour Vieillesse, confidences de Bernard Pivot >; ER3 :83).

Le seul caracteére des Francais qui ne fait pas I’objet d’éloges, est celui qui se
manifeste quand 1ils sont au volant. C’est la seule fois ou les Frangais sont dépeints

comme non civilisés :

Les Anglais conduisent plut& mal, mais prudemment. Les Frangais conduisent plut& bien, mais
follement... Les Anglais sont depuis longtemps convaincus que la voiture va moins vite que
I’avion. Les Frangais semblent encore vouloir prouver le contraire...On pourrait croire que
I’appétit de vitesse des Frangais change proportionnellement selon la puissance de sa voiture.
Erreur. Plus la voiture est petite, plus son conducteur frangais veut aller vite...(ER3 : 100).

L’image de mauvais conducteurs est sans aucun doute renforcé par ce mode

contrastif de présentation. L’auteur insiste sur la généralisation de ses assertions par
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I’emploi permanent du sujet « les Fran@is »ou «les Fran@ises », bien que ce qu’il

énonce ne s’applique pas forcément a I’ensemble de cette communauté

4.5.5 Les Chinois en France et les Francis en Chine

Avec un nombre d’occurrences treés élevé, la culture chinoise dans la série En
Route est trés visible juste aprés la culture frangaise. La relation et la communication
entre la France et d’autres pays se traduisent plutot par les échanges culturels sino-

franqais.

D’abord, I’auteur doit le rapprochement sino-francais aplusieurs céébrit&s

francaises reconnues en Chine soit pour leurs ceuvres soit pour leur engagement :

Paul Andreu était trés attaché a 1’aéroport de Pudong auquel il a consacré beaucoup d’énergie et
de temps. (ER2 :158).

Les Dictérs de Bernard Pivot sont connues de tous les francophones du monde. En 2017, lors de
la f&e de la Francophonie, il parraine une version ré&olument moderne et ludique de la dictée en
Chine. (ER3: 84)

Parallélement, 1’écrivain et académicien francais d’origine chinoise Frangois
Cheng fait I’objet du texte principal de la s&uence 14 du tome . Intitulé«Franis
Cheng, passeur de culture », le texte présente bri¢vement la biographie de 1’écrivain en
mettant en avant son parcours professionnel et sa contribution a I’échange culturel sino-
franqis : «Il s’est consacré a la traduction de poémes dans les deux langues, la

réflexion sur la pensée et ’art chinois, et la création personnelle... »(ER1 : 187)

Ensuite, les éhanges culturels sino-francis se traduisent dans des situations de
communication fictives. C’est le cas d’une conversation entre un professeur francais
Jean Lavigne de I’Université de Bordeaux qui vient a I’Université du Sichuan en Chine
pour une conférence et Madame Chen qui s’occupe de son séjour en Chine (ER2 : 41).

L’histoire inventée ne s’avere pas moins authentique grace a des détails bien précisés.

Les profils de deux étudiantes frangaises, personnages toujours fictifs, s’averent
aussi intéressants dans le sens ou ils ont tous fait ’expérience de la Chine. L’ auteur les
cite dans la partie «Communication » afin d’apprendre a 1’apprenant les expressions
utiles areliger une lettre de motivation et un CV. Les deux jeunes franises ont appris

le chinois a 1’université. L’une a fait un stage a 1’Institut Confucius de I’Université Paris
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Diderot (ER2 : 61), ’autre a été stagiaire dans une entreprise de marketing a Beijing.
(ER2: 74)

Beaucoup d’autres dialogues entre les Francais et les Chinois ont aussi été créés

dans les manuels En route.

Conclusion partielle

De maniére synchronique, nous avons restitué¢ 1’image de la France représentée
dans chacun des cing manuels de FLE fabriqué en Chine depuis 1’établissement de la
Chine nouvelle en 1949 jusqu’a aujourd’hui. Il en ressort quelques grandes lignes de
changements ou de tendances au sujet de la représentation de la France dans les manuels
de FLE en Chine.

Le premier changement concerne 1’image panoramique de la France. Dans chaque
manuel de notre corpus, il y a au moins un texte dont le titre contient le mot identitaire
«France >» Chaque texte se focalise sur un ou plusieurs aspects particuliers de
I’Hexagone. Par exemple, dans CFU, la France est repré&senté& dans le cadre purement
geéographique ; alors que dans LF70, I’image de la France s’étend a plusieurs aspects :
gégraphique, é&onomique et politique avec la Commune de Paris particuliéement
mise en valeur. De méne, dans LF90, I’économie, I’industrie et le patrimoine culturel
de France prennent I’importance, tandis que dans En Route, ce sont les icénes culturels
qui occupent une double page, surtout accompagnés d’un extrait du Gone du Cha&ba?®,
en vue de soulever la réflexion des étudiants sur la question d’identité. D’ailleurs,
I’attitude des auteurs de manuel vis-avis de la France varieau fis du temps : de la
position neutre dans les annees 1950 et 1960 aux penchants tres positifs («fabuleux >3
«un des plus beaux musées du monde »...) dans les années 1990 et le nouveau
millénaire, en passant par les commentaires a la fois laudatif (concernant I’aspect
politique) et critique (concernant I’économie) dans les années 1970 et 1980, la
reconnaissance de la France se voit de plus en plus affirmee. Les repré&entations
rééent au fond diffé&entes visions que porte la Chine sur la France : la France comme

un pays lointain (CFU, LF60), un pays qui partage la mé&ne valeur politique que la

2% Roman autobiographique d’Azouz Begag, écrivain francgais d’origine algérienne.
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Chine (LF70), un pays inté&essant et important al’échelle international (LF90) et un
pays difféent de la Chine (ER).

Notre synthese porte ensuite sur la représentation des Franaais. Le portrait des
Franqis éolue dans les deux domaines : la profession et la mentalité Dans les cing
manuels, nous avons successivement vu les paysans, les fermiers, les ouvriers et les
travailleurs de profession variée. CFU et LF60 mettent I’accent sur la communauté des
paysans, le peuple vivant dans la misée ou dans les guerres. Ils se distinguent par la
bonne foi, la sobriééet le patriotisme. Dans LF70 et LF90, les paysans mis&ables sont
remplacé& par les agriculteurs indéendants, bienveillants, et fiddes aleur terre.
D’autres professions s’y joignent : Saisonniers, concierges, notamment ouvriers en
prospé&ité Toutes ces professions mises en avant concernent les travailleurs laborieux
et incarnent le théme principal de la soci&é: travailler. En Routerepré&ente les FranGis
de maniée plut@ individuelle. Nous avons donc trouvéles Fran@is passionné pour

une belle et heureuse vie, ouverts a la société d’aujourd’hui pleine de possibilités.

Enfin, encore faut-il rappeler que la repré&entation de la France dans les manuels
de FLE en Chine est éroitement lié au contexte historique chinois. Ainsi, de la
conjoncture CFU met en avant la Russie du fait de la relation intime sino-russe qui
marque 1’époque des années 1950 ; LF60 insiste sur la confrontation du socialisme et
le capitalisme en raison de I’isolation de la Chine par le bloc occidental ; LF70, ason
tour met I’accent sur I’ Afrique parce que la Chine a établi des relations diplomatiques
avec plusieurs pays africains dans les années 1970 ; dans LF90, avec I’ouverture de la
Chine vers I’extérieur, 1’Occident n’est plus un tabou, nous avons vu dans ce cas les
Etats-Unis apparaitre réguliecrement dans nos manuels, alors qu’aujourd’hui, avec
I’approfondissement de I’ouverture de la Chine sur le reste du monde , les é&hanges
sino-frangais se multiplient et s’intensifient dans presque tous les domaines, ce qui
justifie de nombreux contacts, rencontres et communications des Chinois avec les

Franqis dans le manuel En Route.

Pour conclure, I’image de la France représentée dans les manuels ne renvoient pas
toujours ni tout afait ala ré&litéactualisé de ce pays. Elle serait ré&justée au service
du soi-mé&ne méne transformee par soi-mé&ne pour des raisons idélogiques. Comme

le dit Abric, la représentation est « le produit et le processus d’une activité mentale par
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laguelle un individu ou un groupe reconstitue le ré&l auquel il est confrontéet lui
attribue une signification spe&ifique. » (Abric, 1987 : 64) L’image de 1’Autre est
reconstitué dans une grande complexitéou jouent divers facteurs : la politique, le
contexte socio-historique, les valeurs collectives, les raisons individuelles, etc. L’auteur
se masque dans la construction de la représentation de [I’altérité, néanmoins

I’intégyration de soi-m@&ne dans ce processus dynamique est inéuctable.
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CHAPITRE V LE MANUEL : ENTRE REPERE POLITIQUE, OBJET
COMMERCIAL, DISPOSITIF PEDAGOGIQUE ET PRODUIT CULTUREL

L’enseignement d’une langue est un champ de médiation organisé autour de
plusieurs tensions : sociale, culturelle, politique, diplomatique et interpersonnelle. Les
manuels scolaires constituent un genre particulier car ils sont des produits destinés a
&re des outils pour cette pratique sociale speifique : I’enseignement et 1I’apprentissage.
Selon Risager (2021), les manuels de langues se caract&isent par un discours dominant
sur I’enseignement et 1’apprentissage de la langue (et de la culture), normalement
contrdépar des directives officiellement &ablies. Choppin (1992 : 18) intitule le statut
du manuel comme <«condenséde la sociéé>car il est congi selon diverses contraintes

internes et externes.

Nous voulons dans ce chapitre restituer les conjonctures historico-sociales de la
Chine nouvelle dans lesquelles sont né& les cing manuels de notre corpus en nous
focalisant sur les acteurs institutionnels et professionnels qui exercent une influence
non néyligeable sur la séection et la pré&entation des connaissances linguistiques et
culturelles dans les manuels. Nous cherchons aussi a mettre en lumiee le lien
réf&entiel qui pourrait unir les repréentations culturelles dans les manuels ala ra&lité
de I’enseignement du FLE en milieu universitaire chinois en portant notre attention aux
enseignants, acteurs essentiels de la transmission des savoirs linguistico-culturels, et
aux apprenants, sujet de I’apprentissage et I’une des bornes extrémes de la médiation

didactique.

5.1 Acteurs institutionnels

L’interprétation de I’évolution des représentations sur la France dans les manuels
de FLE en Chine est une taiche complexe, parce qu’a chaque époque, nous avons affaire
a une diversité d’acteurs d’intervention venant de différents milieux : Etat, acteur

institutionnel, acteur du terrain, etc.

En général, I’Etat fait exécuter sa décision en matic¢re d’enseignement des langues
érangeres selon une procé&lure & trois niveaux hi&archiques : ’institution supérieure
(Gouvernement) donne ses instructions sur [’éducation en langues, 1’institution

intermédiaire (les autorités administratives gouvernementales du ministee de
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I’Education) définit les principes et réglements en la matiére conformément a la ligne
directrice élicté puis les communique aux institutions infé&ieures (&ablissements
d’enseignement, d’éditions, etc.) qui se mobilisent & leur tour pour mettre en ceuvre les
politiques, directives et décisions de I’Etat en matiére de politique linguistqiue

&lucative.

Dans ce sous-chapitre, nous allons nous focaliser sur la politique linguistique en
distinguant ses définitions et ses formes d’intervention dans I’enseignement des langues

érangeres.

5.1.1 Politique linguistique et aspect diplomatique
Dans les déinitions les plus courantes, les politiques linguistiques sont
considérées comme des actions d’aménagement des langues de son territoire par 1’Etat

ou par des institutions qui agissent en son nom (Beacco 2016 : 13).

Dans les pages suivantes, nous allons faire un bilan des politiques linguistiques
&lucatives de Chine pratiqguées a diffé&entes éoques de manié&e a comprendre
comment ces politiques agissent sur la repré&entation de la France dans les manuels de

notre corpus.

5.1.1.1 La Chine nouvelle a I’'image de ’URSS (1949-1960) — L’enseignement

des langues érangeres au service de la «cause socialiste »
En raison d’une politique linguistique centraliséedepuis la fondation de la
République populaire de Chine en 1949, ’enseignement des langues étrangeres en

Chine a subi de nombreuses interventions administratives.

Dans le contexte international de la Guerre froide, la Chine &ait isoleé par le bloc
occidental et a ét¢ obligée de se rapprocher de I’Union soviétique. Par conséquent, le
russe, qui €tait la seule langue étrangere imposée en Chine, faisait 1’objet d’une
promotion inédite au début des années 1950. L’enseignement des langues étrangeres
avait pour mission de former des interprétes et traducteurs capables de satisfaire aux
besoins des échanges entre la Chine et ’'URSS, le grand frére que la Chine prenait
comme modée parfait. Le russe constituait le premier choix dans les €&oles secondaires
selon le programme du ministere chinois de 1’Education. (Dai, 2014 : 346) La Chine
étant bloquée par le camp occidental et donc dans 1’impossibilité de créer des liens avec
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les pays industrialisés, les langues occidentales dont le francais et 1’anglais ont été¢ d’une
mesure ou de l'autre délaissées. En 1952, I’année de la restructuration des
éablissements scolaires supé&ieurs®, le francais n’était enseigné en tant que discipline
uniquement dans les trois &ablissements suivants : 1’Université de Beijing, 1I’Université

de Nanjing et I’Institut des Langues étrangeres de Beijing.

La situation s’est aggravée au milieu des années 1950. Les langues étrangeres
éaient considéés comme une charge inutile dont la société chinoise n’avait nullement
besoin, d’ou la suppression de cette discipline dans tous les colléges du pays des la
rentrée en 1954. «Les Chinois n’avaient pas 1’occasion de découvrir ce qui se passait
a I’étranger. Ils croyaient leurs dirigeants qui répétaient que I’URSS était un pays
avanceé tandis que les pays capitalistes &aient imp&ialistes et dé&adents. >»(Dai, 2014 :
351) Cette conjoncture se reflée dans le manuel CFU par la valorisation de I’URSS, la
reeurrence intensive des références toponymiques de ce pays, et I’apparition de pays
communistes comme la Pologne. Les imaginaires sur le pays cible - la France ne sont

repré&sentés que tres sommairement.

Gr&e aZhou Enlai, Premier ministre et ministre des Affaires érangé&es de
I’époque, qui faisait grand cas de ’enseignement des langues étrangéres, celui-Ci a
retrouveésa place dans les €oles du secondaire apartir de 1956, puis a I’école primaire
en 1962. Cependant, I’anglais et le russe étaient, dans un premiers temps, les seules
langues concernées. Avec la fusion des é&ablissements supé&ieurs et la cré&tion des
instituts des langues érangéres vers la fin des années 1950, la situation s’est nettement
am@ioree. Le frangis a connu un redressement et a éé&instauréavec quelques autres
langues telles que I’allemand, 1’espagnol et le japonais comme premiére ou deuxiéme

langue érangére.

Du regroupement ala cré&tion de la deuxi@me langue étrangere a I’université, en
passant par la suppression des langues étrangeres au collége, I’enseignement des
langues érangeres en Chine a connu des hauts et des bas dans les années 1950. Méne

si le frangais n’était pas absent du systéme de 1’éducation chinoise, son influence restait

30 Vu le blocus politique des pays occidentaux, la demande de personnes parlant des langues étrangeres n’existait
guére en Chine. Une restructuration des départements a &€& mise en place en 1952. Les langues érangéres, a
I’exception du russe, sont regroupées dans quelques universités. L’anglais n’était présent que dans 8 établissements
de I’enseignement supérieur et le frangais dans 3. (Dai, 2014 : 347-348)
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pourtant limité. Enseign€éuniquement au niveau universitaire, il avait le méne statut
que I’allemand et le japonais et figurait donc loin derriére I’anglais et le russe. Il fallut
attendre les années 1960 apres 1’établissement des relations diplomatiques entre la

Chine et la France pour que le frangais soit reconnu largement par les Chinois.

5.1.1.2 L’établissement des relations diplomatiques sino-francises (1960-1966)

—L ’enseignement des langues étrangeres en essor

Depuis sa fondation en 1949 jusqu’a la veille de la Révolution Culturelle, la
République populaire de Chine a connu deux vagues dans 1’établissement des relations
avec 1’étranger. La premiére s’étend de 1949 a 1959 et concerne particulierement les
pays socialistes sauf la Suisse, un pays neutre, qui avait é&abli des relations
diplomatiques avec la Chine des 1950. La seconde vague couvre la p&iode 1959-1966,
durant laquelle la Chine a cessé¢ tout contact avec I’'URSS, la France était la seule
puissance du camp occidental a avoir établi des relations au niveau d’ambassadeurs, les
autres pays éaient pour la plupart des pays asiatiques, africains ou latino-ameéicains.
Ceci s’explique par la place importante qu’occupe 1’ Afrique dans les livres verts. Elle

est le continent le plus réurrent parmi les quatres autres mentionné dans ce manuel.

L établissement des relations diplomatiques sino-franises est un é&@éement
historique, suivi d’emblée par un essor d’échanges linguistiques et culturels entre les
deux pays. Les échanges d’étudiants ont alors pris une ampleur inédite. Les lecteurs
franqais se sont implanté& en grand nombre en Chine afin de former des éudiants en
franqais ainsi que des futurs enseignants chinois de franqis qui compléeraient leur
formation en France. les programmes d’échanges linguistiques élaborés entre 1965 et
1966 témoignaient du dé&sir resiproque des deux pays de mieux se conna’ire et de se
comprendre davantage.

Le contact sino-frangais dans les domaines techniques s’est aussi intensifié. En
septembre 1964, la premi&e exposition technologique frangise a eu lieu aBeijing, les
scientifiques et techniciens chinois ont vu pour la premiée fois la technologie
industrielle de pointe occidentale. En mars et mai 1965, la Chine a participé
successivement a la Foire de Lyon et a la Foire de Paris. Les ceuvres d'art orientales,
par leur charisme imposant, captivaient les Franqis ayant une passion pouss& pour

I’art. En novembre 1965, la France a organisé une exposition industrielle en Chine,
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brisant le blocus technologique des pays capitalistes occidentaux dirigés par les Eats-
Unis contre la Chine, ce qui a jouéun rde positif dans le dé/eloppement des industries
modernes en Chine. En juin 1966, I’accord aérien sino-fran@is a éésignéaParis,
ouvrant la route a&ienne de Shanghai aParis et &ablissant un pont d’amitié¢ entre la
Chine et la France. (Xu, 2006) Les Livres verts ont vu le jour dans ce contexte propice
et grace auquel ce manuel est doté d’une couleur francophile avec un nombre important
d’extraits littéraires utilisés dans différentes parties du manuel. Pour la premié&e fois,
le contact des Chinois avec les Francais est représenté. L’image de la capitale de la

France est décrite et valorisée par le biais d’un Chinois qui relate son voyage a Paris.

Au fur et amesure du dérseloppement des affaires érangéres de la Chine avec des
pays érangers, le besoin de spéialistes des langues érangées devenait urgent. Le
Premier ministre Zhou Enlai a insisté sur <«lI’élargissement de I’ampleur de
I’enseignement des langues étrangéres >>(Dai et Hu, 2009 : 311), et &son initiative, le
ministere des Affaires Etrangées (ci-aprés le MAE) chinois a créé en 1959 1’Ecole
annexe de I’Institut des Langues étrangéres de Beijing, spécialisée dans I’enseignement
des langues étrangeres. L’anglais, le russe, I’espagnol, le francais, I’allemand et le
japonais y ont été enseignées jusqu’en 1988, ’année de la fermeture de 1’école. (Dai,
2014) Une dizaine d’école de la méme nature ont été créées dans d’autres grandes villes
chinoises dans I’objectif de préparer les interpretes et traducteurs au service de 1’Etat.
L’apprentissage précoce des langues étrangeres a connu un essor avec chaque année un

recrutement de plusieurs centaines d’éléves jusqu’a la veille de la Réolution Culturelle.

Au niveau universitaire, jusqu’en juin 1966, il y avait au total 16 éablissements
supérieurs ou 1’on enseignait le frangais. (Li et Xu, 2006 : 259) Si la Chine a accordé
une place privilégiée a la langue francaise dans les années 60, c’est d’une part grace a
I’établissement des relations diplomatiques de la Chine avec la France du gené&al de
Gaulle, et d’autre part grace aux sentiments favorables envers la France que gardaient
certains dirigeants chinois et notamment Zhou Enlai qui avait passé&pendant sa jeunesse
quelques annés en France. Cependant, 1’essor de la langue frangaise n’aura pas duré
longtemps car la Révolution culturelle viendra mettre a mal I’enseignement des langues

érangeres.
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5.1.1.3 La Ré&volution Culturelle (1966-1976)—L’enseignement des langues

érangeres interrompu

La Ré&volution Culturelle délenché en 1966 a bouleverséla Chine. Un désordre
géné&al régnait dans tout le pays. Le mouvement politique &ant devenu une priorité
absolue, toute activité culturelle avait ét¢ interrompue. L’éducation chinoise en général
se trouvait au bord de la faillite. L’enseignement des langues étrangeres était le secteur
le plus dévasté Les personnes qui apprenaient des langues érangees éaient mises en
cause voire inculpéss de «flagorner les étrangers ou méme de s’allier par complicité
avec les érangers. >>(Dai et Hu, 2009 : 313)

De 1966 a 1971, 1a plupart des instituts des langues étrangéres n’ont pas pu recruter
de nouveaux étudiants, qui pour beaucoup ont ét€ envoyés a la campagne afin d’y étre
réslugués en effectuant des travaux dans les champs. Cependant, le besoin du pays
dans les affaires érangeéres exigeait la continuation de la formation des interprétes et
des traducteurs. Gr&e aune mesure de protection pré&ue par Zhou Enlai, la totalitédes
éudiants de la promotion 1965 dont 314 éudiants en franqis réartis dans trois
universités (1I’Université de Beijing, la BFSU et la BISU) ont &&exceptionnellement
autorisés apoursuivre leurs éudes pendant sept ans au terme desquelles ils obtiendront
leur diplGne en mars 1973. IIs serviront d’interpréte et traducteurs ou deviendront

fonctionnaires une fois la Révolution Culturelle finie. (Li et Xu, 2006 : 267)

Tout ce qui touchait a I’étranger était considéré comme incompatible avec le
socialisme. Les seules manuels de francais existants étaient extrément politisés jusqu’a
étre revétis d’une couleur révolutionnaire. Ils ont été rédigés et imprimés par les
université& sans &re officiellement publié. Dans ces manuels, les discours politiques
dominaient. Les sujets courants des le@ns éaient «la lutte des classes, la dictature du
prolétariat, la révolution, 1’exploitation des propriétaires fonciers et des capitalistes a
I’égard des paysans et des ouvriers, la vie des ouvriers-paysans-soldats d’aujourd’hui,
etc. »(Pu, Lu et Xu, 2006) En effet, les Livres verts, publié juste ala veille de la
Ré&olution Culturelle, rédent dga la couleur idélogique communiste voire
révolutionnaire qui marquera la Chine de I’époque en reprenant des citations
d’écrivains politiques et communistes, le plus c@ébdre é@ant bien &idemment le
président Mao tres louangé et dont 1’occurrence devance largement toutes les autres

personnalités.
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Les activités d’enseignement ont été, certes interrompues, néanmoins le travail de
recheche des professeurs n’a pas pour autant ét¢ complétement mis a I’écart. Certains
professeurs de frangis ont publiéapres ce grand mouvement poltique des manuels de
franqais, des livres de grammaire ou des dictionnaires de frangais. Citons atitre non
exclusif La grammaire fondamentale du franis, L ‘expression orale du frangais, La

phonétique du francais, L histoire de la littérature francaise. (Dai et Hu, 2009 : 660)

5.1.1.4 L’ouverture de la Chine au monde (1978-1990) — L’enseignement des

langues érangeres mis en valeur

Les années 1970 ont vu la fin de la Ré&olution Culturelle et le retour de la Chine
sur la scene internationale. En 1971, la Chine a regagnéson siege I&gitime au sein de
I’Organisation des Nations Unies. Pendant 10 ans, elle a établi des relations
diplomatiques avec de nombreux pays du monde dont les Etats-Unis, leader du bloc
occidental et des pays francophones africains. Gr&e ala politique de la réforme et de
I’ouverture fixée lors de la 3° session pléiée du XI° Congres du du Parti communiste
chinois (ci-aprés PCC), les échanges avec I’étranger s’intensifient sur le plan tant

commercial que politique.

Sur le plan commercial, I’exportation des marchandises chinoises vers 1’extérieur
nécessite la circulation des personnes, I’implantation des entreprises érangees a
&alement besoin de talents connaissant des langues érangéres, ce qui a donnélieu a

une demande considérable dans le domaine de I’apprentissage des langues étrangeres.

Sur le plan politique, les visites des chefs d’Etat des deux pays se sont multipliées :
visite en France du vice-Premier ministre Deng Xiaoping en 1976 ; visite officielle en
France du Premier ministre Hua Guofeng en 1979 (aussi pré&ident du Comité&central
du PCC), pendant laquelle trois accords ont é&é signé, asavoir « Accord pour le
développement des rapports &onomiques entre la Chine et la France > <Accord sur
I'Ouverture ré&siproque des services consulaires >» et « Le plan relatif aux éhanges
culturels 1980-1981 »; visite officielle en Chine du Pré&sident Val@y Giscard d’Estaing

en 1980...1a liste est encore longue.
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Par ailleurs, les «quatre objectifs de modernisation >3 proposés par la 3¢ session
pléniée du XI° Congrés du PCC ont suscité I’enthousiasme de tout le peuple chinois
pour I’apprentissage des langues érange&es, moyen incontournable pour apprendre
aupres des pays industrialisés. L’ouverture de la Chine envers d’autres cultures est
reflé&eée dans LF70 ouappara® une nouvelle rubrique «Le saviez-vous »entieement
consacree ala culture du pays cible. Bien que la littérature frangaise 1’emporte sur tous
les aspects socioculturels frangais, les sujets abordésdans ces ceuvres sont plus variés
que ceux séectionné par LF60, lequel met I’accent plutdt sur la vie misérable des
Franqis et le patriotisme. Dans LF70, les &rivains frangis renommeés du 19° et du 20°

sieeles comme Hugo, Sartre, Camus sont mis en avant.

La mise en valeur de I’enseignement des langues étrangeres a en effet débuté en
1977, a la veille de I’ouverture de la Chine vers 1’extérieur, avec le rétablissment du
concours d’entrée a I’'université. La langue étrangere était classée parmi les 4 épreuves
obligatoires (chinois, maths, langue érangére et &lucation civique) pour le recrutement
des éudiants. Le nouveau statut trés favorable des langues érangé&es a non seulement
permis d’inaugurer une situation de développement florissante de cette discipline dans
les &ablissements scolaires chinois, mais a &alement encouragéun nombre croissant

d’ étudiants chinois a poursuivre leurs études a 1’étranger.

5.1.1.5 L’age d’or de ’amitié sino-franise (1990-2010)—L ’enseignement

florissant des langues érangeres

La fin des années 1980 est marqué par le gel des rapports sino-franGis acause
des troubles politiques de 1989 aBeijing. Une s&ie «d’actions inamicales »menéss
par le gouvernement frangis a porté atteinte aux relations sino-frangises. Il faut
attendre le début des années 1990 avec I’arrét des ventes d’armes de la France a Taiwan

pour voir la reprise des rapports bilaté&aux entre les deux pays.

De la fin des années 1970 ala premiee dé&ennie du nouveau millénaire, la
politique de la réforme et de I’ouverture a fait de la Chine la 2° puissance &onomique,
et le 1° pays exportateur du monde. La Chine est ainsi communénent appelé&

I’ «atelier du monde >»dont les marché européens et améicains ne peuvent plus se

31 |]a modernisation de I’agriculture, ’industrie, la défense nationale, la science et la technologie
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passer. L’approfondissement de 1’ouverture vers 1’extérieur a apporté une nouvelle

donne pour les langues érangeres.

Le XI°® Plan quinguennal chinois éaboré&en 2006 a mis en avant une plus grande

ouverture dans le domaine de I’éducation avec les mesures suivantes :

1) Augmenter le nombre des étudiants séjournant a I’étranger et respecter ce principe :
Encourager les études a I’étranger, encourager le retour en Chine tout en laissant le libre

choix aux étudiants de rester a I’étranger ou de rentrer a la patrie ;

2) Promouvoir la coopération sino-érangeére : encourager les éablissements sup&ieurs
chinois acoopé&er avec les meilleurs universités ou instituts de recherche érangers

jouissant d’une renommée mondiale dans les domaines ou ils excellent ;
3) Renforcer la promotion internationale de la langue chinoise.

Si dans les années 1980, le départ vers 1’étranger concernait plutdt 1’¢élite chinoise,
sélectionnée et principalement financée par 1’Etat, les années 1990 ont vu un exode des
¢tudiants chinois a 1’étranger qui payaient leurs &udes aleurs propres frais. Le
commerce ext&ieur et les affaires internationales attirant une majoritédes dipl&més en
langues é@rangeres, cette discipline devient ainsi rentable financiéement et est
considéé comme moyen efficace pour la promotion rapide dans les secteurs

diplomatique et commercal.

Du fait de la mondialisation, 1’anglais est de loin la premicre langue enseignée et
apprise en Chine. Des pays anglophones sont coté& sur le palmares des pays
destinataires des éudiants chinois. Le Japon et la Russie sont classés juste derriére en
raison de la proximité géographique. Le France et I’Allemagne se trouvent en téte du

peloton des pays qui ne sont ni anglophones ni voisins de la Chine.

Le frangis a &€longtemps considé&é&comme une langue litt&aire et acadénique
en Chine. Les Chinois notamment les jeunes ont en généal une bonne connaissance sur

les grands classiques littéraires francais, car un nombre important d’ouvrages ont été

32 Ministére chinois de I’Education, Le XI® Plan quinquennal du développement de I’Education en Chine, Beijing,
Presse de I’Education du Peuple, 2007, P. 27-28. citéet traduit par Dai Dongmei, 2014.
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traduits en chinois, certains extraits s’intégrent mé&ne dans les manuels des collé&giens
et des lycéens chinois. L’ouverture de la Chine et la coopération sino-francise ont fait
de la France une destination romantique privil&ié pour les touristes chinois et le
frangis un atout sur le marché du travail. «Les Dé&larations conjointes sino-
franqises » signées en 1997 puis en 2004 ont consolidé I’amitié sino-franise, enrichi
le partenariat global strategique et contribuéau dialogue politique fructueux entre les
deux pays. De 2003 et en 2005, les années croisés Chine-France se sont d&oulées avec
un grand succes. Plusieurs centaines de manifestations ont é&é&organisees atravers les
territoires chinois et franqis. La langue franqise est devenue désormais une langue
chargee de sens culturel aux yeux des Chinois. Nous estimons neeessaire de passer en
revue quelques données statistiques de LF90, manuel reconnu et trés utiliséapartir des
années 1990 et méme jusqu’a aujourd’hui. D’abord et pour la premiére fois, la culture
chinoise perd son statut dominant par rapport ala culture franise. Parmi les 231 titres
des documents pélagogiques principaux, seuls cing concernent la Chine. Ensuite, les
repréentations socioculturelles sur la France sont pré&entées dans 49 thématiques
diffé@entes, ce qui rend LF90 le manuel le plus riche en représentations francises parmi
tous les manuels de notre corpus. LF90 se manifeste comme une encyclopélie de la
culture francaise, plus que jamais promue pendant les 70 ans apres 1’établissement de

la Chine nouvelle.

5.1.1.6 Le renouveau de la nation chinoise 2010-2019— L ’enseignement des

langues érangéres aux caractéistiques chinoises

La deuxiéme désennie du 21° sieele a ténoignéde changements bouleversants qui
ont eu lieu en Chine. Les grands événements sportifs et culturels comme 1’organisation
des Jeux Olympiques de Beijing de 2008, I’exposition universelle de Shanghai de 2010
et les Jeux Olympiques d’hiver de Beijing de 2022 ont attiré I’attention du monde entier
et ont contribué a I’établissement d’une image de la Chine pleine de vitalité. Les
grandes ré&lisations a&ospatiales, les inventions et innovations dans le domaine de
I’intelligence artificielle, la réalisation d’une société de moyenne aisance..., toutes ces
prouesses ont donn€aux Chinois plus de confiance en leur propre culture et les ont

encouragés a s’engager dans la vocation pour le grand renouveau de la nation chinoise.

«La Ceinture et la route >>(les Nouvelles routes de la soie), I’initiative du président
Xi Jinping proposee en 2013 est une entreprise de trés grande envergure. Avec cette
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initiative, la Chine souhaite transformer la 1égende de I’ancienne Route de la Soie en
une histoire moderne de croissance inclusive et de coop&ation transcontinentale. Cette
initiative repose sur cing priorités avec «interconnection »(en chinois «Hu Lian Hu
Tong > comme mot cl€: interconnection politique, interconnection des infrastructures,
interconnection commerciale, interconnection financiére, et interconnection humaine.*?
Pendant les huit ans d’application, plus de 80 pays et organisations internationales ont
déja signé une centaine d’accords de coopération avec la Chine. Nous voyons non
seulement se dessiner un redressement du paysage international gé&onomique, mais
aussi un approfondissement des réformes dans 1’éducation nationale et en particulier

dans I’enseignement des langues étrangeres.

Le terme d’«interconnection >»>implique une connaissance des civilisations des
pays le long de «nouvelles Routes de la soie >»>assurée par la maTrise des langues. Les
langues minoritaires (en chinois «Xiao Yu Zhong » ou «Fei Tong Yong Yu >
&uivalent en anglais de «less commonly taught languages >»)** sont plus que jamais
mises en valeur. «Avis du ministére de 1’Education sur le renforcement de la formation
des talents en langues érangé&es non communes >» proclaméen 2015 a préu des
mesures de souplesse, du soutien rapide et pertinent pour que 1’enseignement des
langues érange&res non communes soit fructueux dans les plus brefs délais. Jusqu’en
2018, un total de 98 langues érangéres sont enseignées en Chine, couvrant tous les pays
érangers qui ont éabli des relations diplomatiques avec la Chine.®® En ce qui concerne
le franqis qui ne reléve pas des langues minoritaires, elle profite pleinement de cette
opportunité pour se développer rapidement durant ces derni&es années. Selon un
sondage publié sur le site Sohu.com, jusqu’en 2018, le francais est enseigné dans 144

é@ablissements universitaires chinois en tant que spéeialitéde Benke.

33| 'initiative "la Ceinture et la Route" appartient au monde entier, dé&lare I'ambassadeur de Chine &al'ONU, article
publié sur le site officiel de la presse Xinhua le 14 juin, 2018. http:/french.xinhuanet.com/2018-
06/14/c_137252086.htm (Derni&e publication le 20 janvier, 2022)

34 Les langues minoritaires désignent ici les langues érangéres peu utilisées dans la communication internationales.
En Chine, elles concernent précisément ’anglais, le japonais, le russe, 1’espagnol, le frangais, I’arable et I’allemand.
(Sun Qi, Liu Baocun, 2018)
3> Rapport publié le 19 septembre 2018 sur le site officiel du ministére de 1’Education
http://www.moe.gov.cn/jyb_xxgk/xxgk_jyta/jyta_gaojiaosi/201901/t20190122_367776.html Derniée consultation:
le 20 janvier, 2022.
36 https://www.sohu.com/a/238263981 680428 (Derniére consultation: le 20 janvier, 2022.)
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Dans cette nouvelle &e, les langues érangéres sont vues comme un outil adeux
principales utilités : d’un coté 1’« importation > des expé&iences utiles des nations
étrangeres et de Iautre, 1’« exportation >» des penséss et pratiques chinoises. La
deuxiame utilitéa é@éparticuliéement mise en avant dans le rapport du préident Xi

Jinping au 9° Congreés national du PCC :

<. MHWHFEREFEGEXLRENERL. BIFELRE, RREGXHL, KRMSTINE
X, FsAk. RESME. BEAR, EFWRTERER. PENME. FEALE,
A ANRIRME#IES|, » (Traduction par Pauteure de la thése : Nous devons promouvoir

I’évolution créative et le développement de la belle culture traditionnelle chinoise, veiller a ce
que notre culture révolutionnaire reste vivante et forte, et développer une culture socialiste
avancée. Nous devons chérir nos racines culturelles, puiser dans d’autres cultures et étre avant-
gardistes. Nous devrions faire plus pour favoriser un esprit chinois, des valeurs chinoises et une
force chinoise afin de fournir une source de conseils culturels et moraux anotre peuple.)

Dans ce contexte, l’enseignement des langues étrangéres est doté de
caract&istiques chinoises qui se ré&ument en trois principes: en premier lieu,
I’enseignement des langues étrangeéres vise aformer des talents pour répondre au besoin
de I’Etat et de la société chinoise ; en deuxiéme lieu, I’enseignement des langues
étrangeres doit s’adapter aux caractéristiques du développement de I’époque par
I’intégration  interdisciplinaire ; en troisi@ne lieu, ’enseignement des langues
érangees doit promouvoir la construction idélogique et guider les éudiants a
fagonner la vision du monde, la vision de la vie et les valeurs correctes. Cette troisiéne
caractéistique est particulieeement patente dans le manuel ER qui regroupe les leqns
selon les grands axes conceptuels &lucatifs. La litté&ature contemporaine francise et
francophone constitue le document pédagogique qui met I’accent sur les valeurs et la
vision du monde aux dépens de I’intrigue littéraire. D’ailleurs, beaucoup de textes
portent sur des valeurs aporté& universelle et font réfl&hir les éudiants quant ala

ralitéde notre éoque.

5.1.2 Les programmes d’enseignement de francais

Les programmes d’enseignement des langues étrangéres est un document
d’orientation pour la mise en ceuvre des politiques linguistiques éducatives dans la
pratique de 1’enseignement. Ils définissent les finalités et les principes de
I’enseignement de la langue en s’appuyant sur 1’appréhension des fonctions de la langue.
IlIs ¢laborent le planning ainsi que le contenu principal de I’enseignement de chaque

phase, et proposent des méthodes d’enseignement appropriées aux différents cours. De
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I’établissement de la Nouvelle Chine jusqu’a présent, quatre programmes nationaux
d’enseignement de frangais ont été promulgués. Nous en faisons le point ci-dessous tout
en soulignant I’influence qu’ils exercent sur le discours sur 1’autre et soi-mé&ne dans les

manuels de FLE.

5.1.2.1 Le programme national de francis de 1956

A Dinitiative du ministére de I’Education, un groupe d’experts de francais se sont
livrés dans la rédaction du premier programme national pour I’enseignement supérieur
de la langue et litt&ature francaises. 1l sera publiéen 1956 et compléera la lacune de
document normatif destiné a orienter et régularier I’ensemble des activités

pédagogiques du francais a 1’échelle nationale.

Un tel document est marqué par-dessus tout par le concept «supréme > de J.
Staline exposédans Le marxisme et les problémes de linguistique en mati&e de la
langue. Le discours du dirigeant est condenséen cing principes qui servent de grandes
normes a respecter dans 1’enseignement des langues étrangeres. Voici un tableau

synoptique du cadre théorique du Programme de 1956.

Tableau 12 : Cadre théorique du Programme de 1956 (cf. Xu, 2020 : 325)

Conception de la langue Conception de I’enseignement des L2

La langue est un outil de communicatino. Il faut essayer de transfé&er les savoirs
linguistiques en compréhensions et expressions
orales et éerites. Et ces quatre habileté& sont
d’une importance égale.

La langue est composée du lexique et de la | La tiche fondamentale de 1’enseignement est
grammaire et elle est sonore. de maTriser des savoirs en phonéique,
grammaire et lexique qui sont des maté&iaux
neeessaires afin de r&liser une communication

enlL2.

La langue est éroitement liée atoutes activité | 1l faut varier les thématiques des documents

de production et de la vie ré&lle. pédagogiques en L2 afin d’entretenir le lien
étroit entre I’évolution de la société et celle de
la langue.

La langue est la réflexion directe de la pensée. | Il faut veiller asaisir la pensés que la langue
vénicule et comparer la L2 ala L1.

La langue est un outil de luttes et de | Il faut condamner les idées capitalistes et

développement de la sociée promouvoir  les  idé&s  communistes,
patriotiques et internationalistes.

L’enseignement des L2 doit étre au service de
la patrie et favorise le renforcement de la
culture du socialisme.
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Un ensemble d’instructions sur le contenu et le déroulement général de
I’enseignement est présenté dans la suite du document, a savoir: les savoirs
linguistiques a acquérir en priorité, la progression de 1’apprentissage, le matériel a
utiliser, les mé&hodes d’enseignement, les cours a proposer a chaque phase (élémentaire
et avancé), et le volume d’heures a y consacrer respectivement. Le Programme encadre
de maniere globale les contenus des documents pé&lagogiques en preeisant que «les
textes des tomes pour la premiere année d’études devront étre en rapport avec la vie
quotidienne. lls sont soit «fabriqués > soit «rédaptés » dans I’objectif de faire
acquérir a 1’apprenant un certain nombre de vocabulaire usuel. Les textes des tomes
pour la deuxiéne anné& concernent la version originale ou simplifiée des ceuvres
litt&aires des €erivains progressistes du 19° et 20° si€le, et ceux pour la troisiéne et la
quatriéme année sont tirés des ceuvres littéraires originales des écrivains francais du
r&lisme ou des e€rivains franqis progressistes contemporains. «La littéature
occupant la proportion dominante dont dix pour cent pour les poémes, les textes
politiques, &onomiques et scientiques doivent aussi repréenter un certain

pourcentage.>»(Programme, 1956 : 3)

5.1.2.2 Le Programme national pour I’enseignement supérieur du francais comme
spe&ialit&’

Le Programme national pour [’enseignement supérieur du francais comme
spe&ialité(niveau fondamental) a été publié en 1988. Sous I’influence sans doute de
I’approche communicative, méthodologie didactique marquant les années 80, le
programme a mis en téte comme principe d’enseignement le développement de la
compéence communicative en parallde de la compéence linguistique. Plus
pré&isément, huit principes sont souligné qui couvrent les compéences adévelopper
chez les &udiants, les critéres aaccomplir par les enseignants et les apprenants, des
méthodes d’enseignement, le réle important du facteur socioculturel et la cohéence des

activités intra et extrascolaires.

Il faut que la compétence communicative fasse 1’objectif de I’enseignement de
toute la phase fondamentale. [...] Il faut créer des situations de communication les plus

authentiques possibles pour permettre aux éudiants de ré&mployer les savoirs

37 Une autre traduction : le programme de 1’enseignement du frangais aux étudiants spécialistes, niveau fondamental
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linguistiques dans des activités de communications orales comme €rites. (Programme,
1988 : 5-6)

Pour la premiée fois, la pertinence du langage est officiellement mise en relief.
Le Programme insiste sur la nature culturelle de la langue : la langue est une sorte
d’activité sociale. La pratique d’une langue nécessite la maitrise des lois de la langue
elle-méme, ’adaptation au contexte social, la conformité aux coutumes, aux statuts des
interlocuteurs, et aux situations concretes de la communication. La pertinence du
langage devrait de ce fait étre au centre de [’attention des étudiants des le debut de leur

apprentissage de cette langue. (Programme, 1988 : 7)

Contrairement au Programme de 1956 qui promeut I’idéologie communiste au
détriment d’une certaine maniere de la culture occidentale, ce nouveau programme mise
sur le comparatisme en encourageant la préentation socioculturelle du pays cible dans
I’enseignement de la langue afin de former des étudiants capables de comparer la
culture érangée avec celle de la Chine. (Programme, 1988 : 7) Ce principe de
comparatisme se traduit tres clairement dans LF90 ou la culture frangaise fait 1’objet de
textes/dialogues alors que la culture chioise est intéyrée dans ’exercice de traduction.
Dans les exercices oraux, nous voyons aussi treés souvent le prolongement des questions

de comprénension porté sur le contenu du texte ala ré&litéchinoise.

Une des nouveautés a ne pas négliger, c’est que le Programme de 1988 a proposé
des critéres a accomplir pour les enseignants. On insiste sur le role de I’enseignant en
tant que formateur, organisateur et &lucateur. «Il doit par le biais des contenus
d’enseignement sains et positifs et des méthodes d’enseignement heuristiques et
éclairantes donner une influence positive aux apprenants. L’enseignant doit étre le
modéde de ses éudiants qui recevront aupres de lui une formation ala fois éhique,
culturelle et intellectuelle pour devenir finalement les talents sollicités par I’ceuvre de

la modernisation socialiste de notre pays. »(Programme, 1988 : 6-7)

Le programme de 1988 est relay€par Le Programme national pour [ ’enseignement
supé&ieur du francais comme spe&ialité(niveau avanc€ publiéen 1996. Il constitue le
guide de I’enseignement de frangais de seconde phase. Il poursuit I’objectif
d’enseignement du programme de 1988 en insistant particuliecrement sur le

développement de la capacitédes éudiants autiliser le frangis dans des situations de
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communication diverses et surtout reéslles. La transmission systénatique des
connaissances linguistiques (grammaire, stylistique, lexique) et la communication des
savoirs socioculturels sont éjalement mis en avant. Globalement, les principes
d’enseignement se manifestent en trois grandes lignes : la langue érangere doit &re au
service de la modernisation socialiste ; les apprenants doivent étre capables d’utiliser la
langue de maniée correcte et pertinente ; les cours de franqis de speeialité sont
néeessaires pour approfondir les connaissances des apprenants sur la France et les pays
francophones.

5.1.2.3 Guide pour I’enseignement supérieur du francais comme spécialité
Entré dans une nouvelle &e, la Chine conna™ des changements profonds dans
tous les domaines. Conforménent ala politique de la réforme et de 1’ouverture et
surtout pour répondre au besoin du pays qui ne cesse de se développer, I’enseignement
du franqais est face &de nouvelles opportunités et est confrontéen méme temps aun
plus grand défi. En 2018, le ministé&e de 1’Education a publié la Norme nationale pour
la qualité de [’enseignement des spécialités de premier cycle dans les universités (Ci-
apres la Norme Nationale), qui précise la finalit¢é de I’enseignement des langues
érangeres ainsi :
L’enseignement des langues étrangéres a pour objectif de former des jeunes talents
pluridisciplinaires doté& de connaissances speeialisées solides et de savoirs géné&aux varié,
capables de s’en servir pour travailler dans des secteurs liés aux pays étrangers et se mettre en

valeur dans les échanges extérieurs de notre pays, dans I’éducation et la recherche et dans le
développement social et éonomique national et local. (Norme Nationale, 2018)

Pour concréiser la Norme nationale, le Comité national d’administration sur
I’enseignement du frangais comme spécialité a sorti en 2020 le Guide pour
[’enseignement supérieur du frangais comme spécialité. Tout comme les deux
programmes nationaux, le Guide propose un cursus standardis€ qui pourrait &re
réadapté en fonction de la particularité de chaque université En plus des cours
éénentaires obligatoires du franqis, des cours de spé&ialitésont proposes, et ces
derniers concernent cing options : la linguistique, la littérature, 1’interculturel, la
traduction et les éudes nationales et re&gionales. Les cours interdisciplinaires et les
savoirs interculturelles sont mis en avant. Si les quatre premi&es options ne sont pas
tout a fait nouvelles, ’option «les éudes nationales et reégionales >>est proposé pour
la premiére fois a I’initiative du président Xi Jinping. Elle est composée de cours

d’ordre relations internationales, comme la francophonie, les relations sino-francises,
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I’Union Européenne. Dans le manuel ER, la francophonie est exposée principalement
par des ceuvres littéraires des écrivains francophones. C’est le seul manuel de notre

corpus qui accorde une importance ala littéature francophone.

Selon le Guide, les éudiants en franqis sont sollicités d’avoir un patriotisme pour
la Chine et une vision internationale en mairisant bien la langue et culture chinoise,
savoir tout aussi important que le francais et la culture francophone. Les savoirs en
sciences sociales et sciences naturelles sont aussi indispensables pour que 1’étudiant
puisse se construire un socle de savoir interdisciplinaire et distinctif. Nous remarquons
dans ER une reprise de la proportion des repréentations culturelles de la Chine, celles-
ci sont marginalisés dans LF90 et LF70, manuels publié aprés la politique de la
réforme et de l’ouverture. La culture chinoise fait 1’objet de cinq documents
pédagogiques principaux. Les ¢léments culturels chinois s’exposent aussi dans

I’iconographie et les références toponymiques.

5.2 Acteurs professionnels

Dans la fabrication d’un manuel scolaire, plusieurs acteurs professionnels entrent
en jeu. L’auteur d’un manuel n’est pas le seul garant de la qualité descriptive de ce qu’il
produit. Les contraintes élitoriales, commerciales exercent aussi leur poids.
«[...]responsable éditorial, concepteur graphique, maquettiste, personne chargée des
recherches iconographiques sont autant de partenaires que découvre I’auteur néophyte,
souvent asa grande surprise, et qui imposent la logique de leur profession, parfois aux
dépens des intentions initiales de I’auteur. >>(Zarate, 2004 : 45) Nous nous interrogeons
ace titre sur les critées intervenant dans la conception du manuel en nous focalisant

sur I’engagement des deux acteurs principaux : I’auteur et I’éditeur.

5.2.1 Les &liteurs

Les manuels de notre corpus ont &€publiés par trois socié&és élitrices difféentes :
la maison d’éditions Les temps, Les Presses commerciales et Les Editions de
[’Enseignement et la Recherche des Langues Etrangeéres. VU que les manuels des trois
premiges gen&ations ont éeédlité il y a plus de 40 ans, nous avons choisi comme
objet d’étude la maison d’éditions qui a publié les deux derniers manuels Le Fran@is

des annézs 90 et En Route.
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Les Editions de I’Enseignement et la Recherche des Langues Etrangéres (FLTRP)
a été fondée par I’Université des Langues étrangeres de Beijing (BFSU) en 1979. En
mettant I’accent sur les langues étrangeres et I’édition éducative, la FLTRP est devenue
depuis une organisation d’édition culturelle et éducative de premier plan en Chine et a
gagnédans le monde entier une réutation remarquable gr&e aune vaste coop&ation
internationale. Au cours des quatre derniées dé&ennies, la FLTRP s'est toujours engage
dans la mission d’enregistrer la civilisation humaine et de rapprocher les cultures du

monde.

5.2.1.1 Profils de ’interviewée

Nous avons interviewé& Madame Meng Xianying, maintenant directrice du
département de francgais a la FLTRP. Elle est responsable de I’édition des ouvrages de
francais, de 1’organisation des formations pédagogiques destinées aux professeurs
chinois de frangais et de 1’élaboration de la base de ressources en langue francaise. Elle
a été diplomée de la BFSU avec un master de frangais. L’entretien avec Mme Meng
s’est déroulé autour de deux sujets princiaux : le contexte de la production de En Route

et la conception de ce manuel.

5.2.1.2 La production de En Route : contexte et conception

«En Route, c’est 1a convocation de la nouvelle époque. >»

Du début du 21° siécle jusqu’a aujourd’hui, les échanges sino-franGis dans le
domaine de I’enseignement du FLE se sont multipliés. Du c6té de la Chine, de
nombreux professeurs chinois de frangis se sont inscrits aux université&s franqises
pour une formation du FLE ou de la didactique, discipline qui s’est installée dans
certaines universités chinoises a partir de I’année 2002. Du c6té de la France, une
formation en didactique est lancée depuis 2003 par I’Ambassade de France en Chine a
I’intention des professeurs de frangais chinois dans I’objectif de propager le savoir
didactique. Chague anné, une trentaine de professeurs sont recruté& pour apprendre
pendant apeu pres un an les techniques et procélé des courants méhodologiques en
vogue en Europe, dont I’approche communicative et la perspective actionnelle. Depuis,
la didactique des langues-cultures érangeres suscite un fort inté&& chez les professeurs
chinois qui se rendent compte de leur capacité et responsabilit¢ d’étre a la fois

pedagologues et didacticiens.
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En ce qui concerne les manuels du FLE, depuis 1’an 2000, de plus en plus de
manuels fran@is sont introduits en Chine, et dans certains cours de francis, comme
expression orale ou compréhension orale. Sur la liste des manuels les plus utilisé par
les institutions de formation chinoises, figurent Reflets, Taxi !, Studio 100, Le nouveau
sans frontiées, dont le premier a &é «sinisé>> (traduit en chinois et I&&ement
réadapté) et publiépar la FLTRP. Jugés plus authentiques, plus variés et plus vivants,
les manuels frangis ont gagné une grande popularité chez les enseignants et les
apprenants chinois et constituent en méne temps un dé€fi pour les manuels chinois de
FLE avec des textes dépassés et des exercices centré sur la grammaire, donc peu
interactifs. La ré&lactrice Meng Xianying a expliquéla cré&tion du manuel En Route
ainsi :

Il faut dire qu’En Route est la convocation de cette nouvelle époque ou les professeurs chinois
de francais ont une connaissance actualisé& des méhodologies du FLE en vogue et érouvent par
conséquent de I’inconfort face aux méthodes de francais locales et plus traditionnelles. Le
Frangais des années 1990, bien qu’il se situe toujours en téte de la liste des manuels les plus
utilisé&s en Chine, a perdu de son efficience au fil du temps et ne réond plus aux attentes des
enseignants et des apprenants. De plus, la FLTRP est en concurrence cruciale avec d’autres
maisons d’édition en particulier la SFLEP (Shanhai Foreign Language Education Press) qui saisit

une grande partie du marchéavec leur manuel Franqis. La FLTRP est donc obligé de lancer un
nouveau manuel de qualitéqui pourrait succéler ala gloire de LF90.

En Route et Le Nouveau Classique

Le manuel En Route est intitul€en chinois La mé&hode de Frangis Nouveau
Classique. En effet, Le Nouveau Classique concerne une s&ie de manuel des langues
érangeres publiés par la FLTRP ces derniées annees. Cette série, comme 1’intitulé
I’indique, présente deux caractéristiques : nouveau et classique. Plus préisénent, ce
sont des manuels r&ligés sur le modée des anciens manuels classiques publiés en Chine
tout en prenant les manuels originaux de francais comme référence. Il s’agit d’un
mariage de la méthode d’élaboration « empirique » avec les éléments d’innovation
didactique. Cette combinaison est jugée capable de s’adapter au mieux aux habitudes
d’apprentissage des étudiants chinois tout en respectant les principes du programme

national et les idés p&lagogiques occidentales, asavoir le CECRL.

Dans le cas de la Mé&hode de Franais nouveau classique (En Route), les auteurs
et les r&lacteurs de la FLTRP ont choisi de garder dans chaque leg@n un texte ou un
dialogue d’une longueur appropriée comme document pédagogique exemplificateur,

idé& emprunté& aux pé&lagologues devanciers chinois. Chaque unitéet chaque le@n
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portent un titre thématique qui sert a créer de véritables situations d’échange ou a ouvrir
un débat sur un probléme social concret et forment un ensemble cohé&ent, ides apprise
avec les homologues franqis. Les objectifs linguistiques, communicatifs et
socioculturels sont clairement mis en avant au début de chaque leg@n sous forme de
«contrat d’apprentissage». Malgré le fait que les exercices de grammaire prédominent
toujours par la quantité, I’accent est mis sur la communication ou I’action (présentées
ala fin de la leq@n sous forme de «travaux finaux ») a laquelle 1’apprenant aboutira
avec les connaissances linguistiques acquises dans la méne le@n. Les «travaux
finaux » s’appuient souvent sur des documents authentiques €erits ou audiovisuels et
concernent une variété d’activités qui ne se limitent pas aux actes de parole, mais
suscitent la réflexion et amenent les apprenant afaire face anotre sociééen pleine

mutation.

«C’était une coopération étroite entre les auteurs et la FLTRP, a conclut Meng
Xianying, nous éions ensemble pour déerminer les thémes de chaques legn. Bien que
ce ne soit pas reégle écrite, nous avons décidé a 'unanimité sur la principe de base que
le manuel devait représenter une vision internationale et les sentiments affectueux pour

notre patrie. >»

5.2.2 Les auteurs

Le manuel comme support pédagogique principal est I’un des médiateurs dans la
formation et 1’éducation de I’apprenant. Comme nous 1’avons é&oquédans les parties
pré&élentes, plusieurs acteurs contribuent ala construction des connaissances dans le
manuel. La rédaction d’un manuel de langue est un processus de transfert culturel. Si
les conceptions de la langue et de la culture sont déerminées par la politique
linguistique et le programme d’enseignement, I’auteur du manuel, lui, est le responsable
direct de la s@ection quantitative et qualitative des représentations socioculturelles dans
lesquelles s’imbriquent intelligemment la préférence individuelle et les expériences
personnelles. Il est dans ce cas I&yitime de nous inté&esser aux auteurs afin de mieux

interpréer la repréentation de la France dans les manuels de notre corpus.
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5.2.2.1 L’auteur de LF90
5.2.2.1.1 Profil de I’auteur

Ma Xiaohong, auteur du manuel LF90 est professeur de frangais a I’Université des
Langues étrangéres de Beijing (BFSU) depuis 1979. Il a commencé I’apprentissage du
francais en 1965 en tant qu’éléve a I’Ecole annexe de I’Institut des Langues étrangeres
de Beijing. Il a eu I’opportunité d’aller en France en 1985 pour un stage de langue et
culture frangaise. Ma a un large éventail d’intéréts. Il aime lire les journaux, écouter la
radio, se passionne pour ’archéologie, I’astronomie. Il se penche sur les romans
policiers frangais mais éprouve peu d’int&& pour la litt&ature classique frangise a

cause du style d’écriture jugé maniéré.

5.2.2.1.2 Le manuel : de la conception ala ré&laction

Au début des années 1980, le francais s’est installé dans plusieurs universités en tant
que discipline & part entiege. Chaque université utilisait son propre manuel.
L’enseignement du frangais en Chine présentait des caractéristiques diversifiées et des
progressions d’enseignement inégales. Pour mettre fin a cette carence de régularité, le
comité national d’administration du francis a proposéde reiger un manuel commun
au service des é@udiants en franis dans tous ces éablissements supé&ieurs. Il a pour
ce faire réuni en 1987 des professeurs de frangais venus d’une dizaine d’universités

chinoises afin de fixer les grandes lignes du travail de la rélaction.

«Il n’y avait pas un programme national pour guider ou superviser le travail. Pourtant, les
représentants présents a la réunion sont parvenus a se mettre d’accord sur quelques principes
fondamentaux, par exemple : il faut éviter des propos politiqguement incorrects et s’abstenir de
donner des illusions de ‘dégat capitaliste’. >>(Ma Xiaohong, interviewé

Nous pouvons considéer Le Frangis des annés 1990 comme le successeur du
Fran@is des années 1970, parce qu’il est construit sous I’inspiration de la
mehodologie traditionnelle avec les modules de chaque leg@n semblables aceux de
LF70. Certains extraits litt&aires font apparition dans tous les deux manuels comme
L’enfant prodige (extrait de La gloire de mon pé&e de Marcel Pagnol), Les Poules
(extrait de Poil de Carotte de Jules Renard), Le Pré&ident au travail (extrait de La vie

quotidienne a l’Elysée au temps de Charles de Gaulle de Claude Dulong).

«Nous avons profitéde tout ce que nous pouvions trouver en Chine pour construire la base de
donnée, c¢’est-adire des ressources pélagogiques : des livres franais, des manuels francis, des
revues franqises de jeunesse comme <«Junior >3 sans oublier des manuels de franqis ré&ligé en
Chine par nos pré&léesseurs comme Mme Dong Minghui, auteur de LF70 dont nous avons gardé
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des textes bien appréciés par les étudiants de 1’époque. Bref, nous avons utilisé ce que nous
poss&lions. >»>(Ma Xiaohong, interviewé&

La nouveautéla plus distinctive dans LF90 est la rubrique «Civilisation »>qui a
éénéanmoins objecté par certains repréentants pour la simple raison : ce module est
susceptible de faire 1’éloge du capitalisme, ce qui est pourtant interdit. L’auteur Ma
Xiaohong a insistésur la néeessitéde cette rubrique qui servirait, d’apres lui, de fenétre
par laquelle les &udiants pourraient observer le monde exté&ieur et qui leur permettrait

de s’imprégner d’une langue et culture pure et authentique.

Les thémes des le@ns ne sont pas pré&léerminés dans la ré&inion de 1987.
Pourtant les sujets tabous ont été clairement définis, c’est a dire ceux qui concernaient
le cGéobscur de la sociééfrangise comme par exemple la prostitution. Les thénes
socioculturels ont &ée introduits en fonction des caract&istiques cognitives d’un
«enfant >»qui dé&ouvre le monde de maniée progressive. «Un enfant (débutant) ne
s’intéresse pas aux problémes d’immigration ou de chomage. En revanche, les étudiants
de niveau avancésont censés avoir une meilleur connaissance sur les divers aspects de
la socié&é: 1a politique, 1’économie, I’histoire, etc. »(Ma Xiaohong, interviewé Cette
logique explique la progression de la rubrique «Civilisation >>dans les quatre tomes du
manuel, dont les deux premiers se concentrent sur la vie quotidienne des Franais et
I’apergu de la France, alors que les deux derniers abordent plutot des themes sociaux et

politiques.

Tenant compte de I’importance des registres écrit et oral, les représentants ont
propos€de créer ala fois des dialogues et des textes pour constituer les documents
pédagogiques exemplificateurs. Le tri des documents était effectué¢ en fonction d’abord
de la difficulté linguistique : la grammaire et le lexique. Ensuite, les auteurs
rédaptaient les documents qui seront corrigés par les lecteurs francis. Au cas ouil
manquerait des documents appropriés, les auteurs inviteraient leurs amis frangis a
&rire un texte qui correspondait au sujet. Né&nmoins, dans tout le manuel, seulement
un texte €erit par un Franqis éait accepté Les autres textes éaient refusés car trop

difficiles acomprendre.

En ce qui concerne la culture source dont la présence n’obtient qu’une petite

proportion dans tout le manuel, I’auteur Ma explique ainsi :
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«C’est un manuel de francais et ¢’est normal que la culture frangise pré&lomine. La culture
source peut y &re préente mais pas forcément dans les documents pé&lagogiques principaux tels
que les textes et les dialogues. Elle peut &re introduite dans les exercices de ré&mploi comme par
exemple la traduction, ou dans les phrases exemplificatrices. Il ne faut pas oublier qu’a I’époque,
les textes originaux franqis qui racontaient la Chine éaient trés limité en nombre. Si nous
pouvions en trouver quelques-uns, ils concernaient plut&@ le domaine diplomatique. La vie et le
bien-étre du peuple chinois constituaient un sujet intéressant qui pouvaient s’introduire dans les
futurs manuels.»

En conclusion, I’auteur du LF90 souhaite déployer une belle image de la France,
«authentique, positive, attractive et diffé&ente de la Chine > et faire dé&ouvrir aux
éudiants, de maniére la plus objective possible, comment les Francis vivent la vie.
L’accent est mis sur la culture populaire de la France, c’est la raison pour laquelle
certains textes se sont déoouillé de la couleur politique, comme par exemple le texte
intitulé «Une concierge syndiquee » de LF70 s’est transformé en « Une concierge
parisienne »>dans LF90, avec la partie concernant le syndicat supprimée. Si I’aspect
politique reste une partie intérante dans la représentation de la France, I’auteur s’en
est tenu aune présentation factuelle (ex. le «mai 1968 >»dans LF90 1V) sans prendre

position.

5.2.2.1.3 De ’auteur au manuel : quel transfert culturel

D’aprés Ma Xiaohong, les personnes spécialisées en langues érangeres, en
I’occurrence les interprétes et les traducteurs, sont comme des passe-partout. Il est
indispensable qu’ils maitrisent une connaissance générale étendue mais pas forcément
profonde. Des centres d’intéréts variés sont aussi importants pour qu’ils soient
compéents dans leur méier. Le manuel de langues érangéres, document essentiel de
I’apprentissage, joue dans ce cas un role primordial et est censé présenter une variété
de connaissances sur la langue et la culture du pays cible. Cette conception a d’une
certaine mesure guidé I’auteur a décrire dans son manuel une France aux multiples
aspects, <«un hexagone fabuleux > avec des donnés aux caract&istiques

encyclopéliques.

En comparaison de LF70, LF90 ne réserve plus la place préondé&ante ala
litté&ature classique franaise. Bien que la plupart des textes soient issus des documents
authentiques plus ou moins réadaptés, ces derniers concernent davantage des ceuvres
litt&aires contemporaines ou des articles dans les journaux ou revues. Victor Hugo,
c@éorité la plus citée dans LF70 n’apparait qu’une fois dans LF90. Pourtant, les

&rivains contemporains frangis, surtout des lauréats de difféents prix litt&aires, des
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sociologues et des journalistes remplacent les figures littéaires emblénatiques.
L’¢écrivain dont les ceuvres sont les plus utilisées est Jules Verne. Les ceuvres littéraires
francaises ne représentent qu’une des ressources pédagogiques parmi d’autres et la
litt&ature franqise, une sorte de connaissance culturelle géné&ale. Cet arrangement est
1i¢ en quelque sorte par une connivence avec le profil de I’auteur Ma Xiaohong, amateur
de la science fiction peu inté&essépar la litt&ature classique franqise. Si nous voyons
dans ce manuel certains extraits litt&aires h&ités du manuel de la généation pre&lente
ou d’avant, comme La derniée classe d’Alphonse Daudet, c’est parce qu’ «ils
relévents de textes vraiment classiques » que I’auteur Ma Xiaohong « a appris par ceeur

au lycee »

5.2.2.2 Auteurs d’En Route
5.2.2.2.1 Profil des auteurs

Le manuel En Route est le fruit des travaux d’une équipe de professeurs de frangais
principalement venus de I’Université des Etudes Internationales de Beijing (BISU).
Agés de 40 &48 ans, ils ont appris le frangis en Chine dans des universités prestigieuses
des langues érangeres, et ont tous eu un sé¢jour d’études en France. Parmi eux, trois
professeurs sont spécialisées en didactique ou linguistique, 1’autre a suivi la formation
FLE organisée par I’ambassade de France en Chine. IIs ont donc une excellente
connaissance des conceptions et des méthodologies de 1’enseignement des langues et
cultures. Sur le plan de la pratique, ce sont des professeurs exp&imenté& qui assument
les cours fondamentaux de francais de premiée et deuxiéne anné et ce, depuis au
moins dix ans. «lIIs connaissent bien le dernier acquis de la didactique des langues-
cultures et cherchent a I’adapter au contexte chinois afin de répondre aux besoins de la
réforme &lucative en Chine dans la perspective de la mondialisation, et d’étre a la
hauteur des attentes des apprenants de franais de la nouvelle &e. »>(Fu Rong, préface
de En Route)

5.2.2.2.2 «En Route »: une expression adouble sens

Les auteurs ont finalement choisi d’intituler le manuel « En Route » pour deux
raisons. Ils ont pris d’abord le sens propre du terme pour souhaiter bonne route aux
éudiants initiés ala langue et culture franqises. Ensuite, inspirés du concept moderne
de I’apprentissage tout au long de la vie, ils veulent suggérer par cette expression <en

route » que I’apprentissage du frangais n’aura jamais de point final.
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En r&lité «En Route >>ne concerne pas seulement les éudiants. Les auteurs du
manuel ont travaillé, pensé, imaginé, réfléchi et redoublé d’efforts pendant une dizaine
d’années pour construire un manuel correspondant le mieux possible aux attentes des
¢tudiants. Le projet a débuté au cours de I’année 2009 et le travail a commencé par la
rédaptation du manuel franqis de FLE Studio 100. Les brouillons ont &éutilisés par
les étudiants a la BISU pendant sept ans avant d’étre publiés. Aujourd’hui, en ce
moment mé&ne de la ré&laction de notre thése, En Route tomes V et VI sont prés de

sortir au marchéchinois.

5.2.2.2.3 Un manuel destiné a I’éducation civique

Contrairement au manuel LF90 qui se dé&oule en fonction des points
grammaticaux, le manuel En Route s’organise selon les thémes. « Les auteurs ainsi
que les éliteurs se mettaient ensemble pour déerminer les thénatiques de chaque legn
avant d’entreprendre des recherches poussées et minutieuses (les manuels frangais,
Internet, les livres et les journaux frangais, les BD, les ceuvres littéraires, les vidéos sur
YouTube, etc) afin de trouver de bons documents pertinents et surtout authentiques.
Ensuite, nous les avons ré&daptés jusqu’a ce qu’ils correspondent au niveau des
éudiants de diffé&entes annéss et y avons releveé les grammaires ré&urrentes pour

¢élaborer la rublique ‘Grammaire’ »(Wu Yunfeng, interviewe)

Ce qui est surtout intéressant dans ce manuel, c’est que les cultures frangaises et
francophones sont habilement intégré& dans diffé&entes parties du manuel si bien

qu’elles sont omniprésentes a explicitement et implicitement.

«Nous voulons préenter aux apprenants une France authentique avec un point de
vue complet et surtout non st&éotypé >3 soulignent les auteurs, «Si la culture franaise
est plus riche dans les deux premiers tomes, c’est parce que ceux-Ci constituent les
ressources principales de ’apprentissage des étudiants débutants. Mais a partir de 1a
deuxiéme années, le cours de frangais général n’est plus le seul cours du cursus des
éudiants, et donc la civilisation franGise sera enseignés dans un autre cours de maniere
plus intensive. Dans ce cas-1§ En Route est plutét un manuel destiné a 1’éducation
civique. Plus pr&isément, nous espé&ons avec ce manuel de langues érangeres pousser
les étudiants a s’ouvrir au monde, a se cultiver afin de micux connaitre la société de nos

jours et prendre du recul par rapport au contexte social de leur existence. Bref, notre
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objectif est de former des citoyens chinois qui connaissent le fran@is, qui comprennent

le monde et qui savent rél&hir.>>

5.3 Acteurs du terrain

Pour bien savoir comment et dans quelle mesure les repréentations sur le pays
cible sont transfé&ées aux apprenants et acceptés par ces derniers, il est néessaire de
s’interroger sur l’intervention des acteurs du terrain d’enseignement que sont les

enseignants et apprenants.

La classe de langue est un espace de médiation ou I’enseignant joue le méliateur
entre I’objet d’enseignement - le manuel et le sujet d’apprentissage - les apprenants. Il
s’engage dans la construction et la transmission du savoir, rend intelligible les contextes
linguistique et culturel et ré&lise en méme temps la séection des documents
pédagogiques. Il est d’une importance majeure pour prendre en considération la
condition des apprenants et leur réction vis-a&vis de 1’objet d’enseignement :
motivations d’apprentissage, points d’attention accordés a la culture de 1I’Autre,
caractéistiques cognitives et perception pré&lable du pays cible, tout cela influence le
degré de la réception des nouvelles connaissances qui pourrait aller de I’appropriation

jusqu’a la résistance.

5.3.1 Enseignant
Nous allons d’abord porter notre attention sur les acteurs essentiels & la
transmission des savoirs linguistico-culturels que sont les enseignants en nous

interrogeant sur plusieurs points :

Quelle place les enseignants accordent-ils aux dimensions culturelles et
interculturelles dans leur enseignement ? Sur quels aspects de la culture franGise
souhaitent-ils insister dans leurs cours ? Le matériel qu’ils utilisent répond-il aleurs
attentes dans ce domaine ? Quelle expérience de 1’altérité ont-ils ré&llement et

souhaitent-ils transf&er aux apprenants ?
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5.3.1.1 Profil des enseignants interviewes

Nous avons pu interroger six enseignants chinois de frangis® dont cing femmes
et un homme, travaillant dans trois université chinoises®*(BISU, TNU, CFAU). Ils sont
& & de 31 &45 ans et ont tous au statut sociolinguistique de non-natif de la langue cible.
Nous ferons réf&ence anos interviewés selon la codification suivante : la premiée
lettre désigne leur statut d’enseignant, la deuxiéme lettre correspond a 1’initiale de
I’établissement ou ils travaillent et le chiffre ’ordre dans lequel les entretiens ont été
classés. L’échantillon n’est pas représentatif de ’ensemble des pratiques et discours en
vigueur sur le territoire national, mais il donne un aperqi des interrogations, réflexions

et représentations des enseignants dans la pratique avec un manuel de notre corpus.

Bien que I’échantillon soit modeste, les exp&iences &lucative et professionnelle
des enseignants sont variess : trois d’entre eux enseignent depuis moins de trois ans,
une enseigne depuis cinq ans, une troisieme depuis neuf ans et 1’enseignant le plus
exp&imentédepuis dix-sept ans. Tous les six ont éudi€le frangis comme sp&ialité
dans une universitéchinoise otils ont obtenu leur dipléme de Benke’. Quatre ont
poursuivi leus éudes de master ou doctorat en France pendant au moins trois ans. Les
deux autres ont eu leur master ou doctorat en Chine. Leurs spe&ialité& concernent six
domaines diffé&ents: les humanité&s (EC), la traduction (EBZ2), les relations
internationales (ET2), la linguistiqgue (EB3), la litté&ature frangise (EB1) et la
linguistique anglaise (ET1). Tous les interviewés ont suivi une formation en didactique

et ont donc une comprénension géné&alede mé&hodologies du FLE.

5.3.1.2 Discours pélagogique : pratiques, d@marches et supports
Avant toute chose, nous voulons avoir un aperq@ du déoulement des cours
assumes par nos interviewés en mettant en avant la méthodologie d’enseignement et

I’emploi du matériel. Tous les six enseignents sont chargés d’enseigner le francais

38 |_es acteurs de terrain de notre recherche sont choisis en fonction de I’emploi des manuels de notre corpus : Le
Franaais des annéss 90 et En Route. Les six enseignants que nous interviewons sont venus de trois université& dans
le Nord de la Chine. IIs enseignent le cours de francais général aux cinq classes d’étudiants. Le nombre d’étudiants
atteint 121 dont 51 apprennent avec Le Franaais et 70 apprennent avec En Route. Ils constituent les acteurs de nos
enquées. 11 s’agit donc d’un éhantillon modeste mais suffisant pour fournir des donnéss heuristiques.

39 Pour identifier de maniére simple nos interviewés, nous les désignons par I’initiale du mot « enseignant > plus
I’initiale de I’abréviation de 'univeristé ou il/elle travaille, plus un chiffre (s’il s’agit de plusieurs interviewés venant
de la méne université. Les six interviewés sont donc désigné ainsi : EC, EB1, EB2, EB3, ET1, ET2.

40 Le diplome qui sanctionne les quatre ans d’études a I’université chinoise, c’est-adire le premier cycle de
I’enseignement supérieur, équivalant au diplome de la licence en France
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genéal, cours obligatoire pour la speeialitéfranqise. «Geéné&al > parce que le cours
vise adérclopper ce qu’on appelle habituellement en Chine les cing compétences
fondamentales des &udiants de langue, &savoir les comprénensions orale et €rite, les
expressions orale et écrite, et la traduction. C’est un cours qui correspond au programme
national des éudes sup€&ieures de franqis et couvre les connaissances linguistiques,
socioculturelles indispensables a la construction d’un savoir-faire global en langue

franGaise.

Bien que les manuels qu’ils utilisent (LF90 tome 1 et En Route tome 1) soient de
styles diffé&ents, nos interviewé& pratiquent tous en paralléde la méhodologie
traditionnelle et I’approche communicative. Du c6té traditionnel, leurs cours sont
centrés sans exception sur 1’aspect linguistique et se déroulent autour du texte/dialogue
principal de la le@n. Du cGécommuncatif, des exercices oraux sont introduits de
temps en temps dans leurs cours, comme des jeux de rde, des mini-dialogues, ou des
discussions, cela dans 1’objectif de réemployer le savoir linguistique acquis. Comme
les cours sont destinés aux éudiants de premiee annee, les enseignants parlent en

classe ala fois chinois et franqis.

EB3 : I’enseigne d’abord la partie « Grammaire >; puis «Vocabulaire > Ensuite je demande aux
éudiants de lire le texte. Aprés je vais analyser le texte phrase par phrase.

...A part les exercices proposés par le manuel, j’invite souvent les étudiants a écrire des dialogues
d’aprés leurs expériences réelles et les mettre en scéne. L’objectif est de les encourager a
réemployer le savoir linguistique acquis.

EC : Je leur fait inventer, imaginer une situation de communication, par exemple interviewer une
super star...

ET1 : Parfois, je demande aux étudiants d’écrire un résumé a partir du dialogue. Je leur demande
aussi de mémoriser des textes et on fait souvent des dictées.

De la rencontre avec ces enseignants il ressort un phé&omene int&essant : dans
les trois universités concernées, le franqis géné&al est conjointement enseignépar deux
enseignants (un Chinois et un Fran@ais qui utilisent le méme manuel), c’est le cas de
I’Université des Etudes Intenationales de Beijing (BISU), ou sépar@nent enseign€avec
deux manuels différents, I’un rédigé par des Chinois et I’autre original frangais, c’est le
cas de I’Université des Affaires Etrangeres de Chine (CFAU) et I’Université Normale
de Tianjin (TNU). Cette coopération ou séparation s’explique par deux faits : ceux qui

enseignent avec LF90 ont besoin d’un manuel frangais pour compléter le
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développement des cinq compéences fondamentales des éudiants, alors que ceux qui
enseignent avec En Route ont besoin d’un collégue frangais pour partager le méme
manuel. En général, ce dernier s’occupe de la partie « communication >»du manuel pour
que les apprenants s’exposent de maniére plus intensive dans les exercices de
compréhension et expression orales. Mais de toutes fagns, tous nos interviewes
consacrent a peu pres deux tiers de leurs cours a I’analyse et a la traduction du texte, a
I’explication des points grammaticaux, a I’explication de I’emploi des nouveaux mots
et nouvelles expressions, ainsi qu’ a la correction des exercices de grammaire, parcours
typique relevant de la mé&hodologie traditionnelle et jugétres important pour que

I’apprenant ait une base linguistique solide.

ET2 et EC ont affirméavoir recours atoutes sortes de supports pour remédier au

probléme d’obsolescence de LF90.

ET1 préée utiliser pleinement LF0 en se réf&ant parfois aux manuels originaux
franqais pour expliquer aux éudiants certains points grammaticaux de mani&e plus

francaise.

EB1, EB2 et EB3, quant aelles, ont toutes affirméque le manuel En Route &ait
dgatres complet notamment avec les documents complénentaires fournis par la
FLTRP sous forme de Power point ou courts métrages téléchargés a partir d’Internet*,

et que par conséquent elles n’avaient quasiment rien a ajouter.

5.3.1.3 Discours sur la dimension culturelle dans le cours de franGis géné&al
Dans cette partie, il s’agit de savoir dans quelle mesure est enseignée la culture-
cible dans la classe du franis gén&al et quelles cultures sont privil&iés aenseigner

dans cette méne classe de langue.

Nos questions portent d’abord sur la partie « Civilisation >»dans les deux manuels
LF90 et En Route. A notre grande surprise, cette rubrique est &arté pour ne pas dire

ignoree par la plupart de nos interviewés. Elle est soit annulée par les enseignants, soit

4l La FLTRP met sur son site officiel une varié&éde ressources tééehargeables au service des enseignants qui
utilisent dans leur cours de franqis le manuel En Route. 11 s’agit des diaporamas affichant le contenu principal de
chaque legon assaisonné avec beaucoup d’images ou de photos authentiques ; des courts métrages t@eehargés des
sites franqais et chinois souvent fabriqués par des internautes dont le contenu est en conformit&avec le théme de la
leqn, les enseignants pourraient les utiliser au désut du cours en tant que document amorce ou les passer pendant
la ré&rétion. Bref, ces ressources sont comme des supplénentaires du manuel de professeur dont les enseignants
peuvent profiter &leur grés’ils ne veulent pas didactiser eux-mémes les documents pé&lagogiques dans le manuel.
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confiée aux éudiants dans leur lecture apreés la classe, soit traité& simplement pour
une comprénension globale. Par ailleurs, dans LF90 tome I, la partie «Un peu de
civilisation franqaise »est factuellement préentés en chinois , alors que dans En Route
I, la partie «Civilisation » s’organise autour d’une thématique composée de textes

courts rédigés en francais accompagnés d’images colorees.

EB3: J’enseigne pas la partie « Civilisation ». Ce sont les étudiants qui I’apprennent en autonomie
chez eux. Sinon, je la laisse au collégue qui enseigne la civilisation frangise (dans un autre
semestre).

ET1 : «Civilisation », je ne I’enseigne pas. Les étudiants la lisent apreés la classe comme lecture.

EB1: Alors la «Civilisation », ¢a commence a partir de la legon 13 ot j’en suis pas encore. Je
crois que je vais I’enseigner, parce qu’il s’agit de courts textes en frangais, je peux aider les
éudiants ales lire pour une compréhension globale.

EC est exceptionnelle. Elle fait grand cas de la dimension culturelle. Elle met en
moyenne six ahuit heures pour enseigner une leg@n dont 20 &30 minutes réservees a
la rubrique «Un peu de civilisation franqise >»» En plus, toutes les deux ou trois
semaines, elle consacre 10 &20 minutes de cours a préenter certains points culturels

inté&essants avec des diaposs, par exemple les f&es en France.

EC : Chaque fois, on travaille d’abord ce qui est écrit dans le manuel, et puis je vais compléter
un peu (d’aprés mes propres expériences) pour approfondir le sujet.

...Pour les étudiants de deuxiéme année, une présentation par ppt ne suffit pas. Dans ce cas, je
vais chercher dans la presse ou sur Internet des articles ou vidéos portant sur le théme culturel
abordédans la lecn.
Si certains enseignants ré&luisent ou mé&ne suppriment cette partie dans leurs cours,
c¢’est principalement pour deux raisons : le temps d’enseignement insuffisant &cause

de la partie de grammaire trés chargée et ’intérét du théme culturel jugé « banal »ou

«peu liéala vie des éudiants >

EB2 : Le texte, la grammaire et le vocabulaire, ce sont les trois parties auxquelles on consacre le
plus de temps...La partie « Civilisation », je laisse les étudiants I’apprendre par eux-mé&nes et on
va en parler de maniére trés bréve pendant quelques minutes.

ET2: Je mets a peu prés 10 minutes pour la partie Civilisation, mais j’enseigne pas tout. S’il
s’agit des sujets qui n’ont pas a voir avec les étudiants, je laisse. Si par contre les thémes sont liés
ala vie des éudiants ou auxquels les &udiants seront confrontés, comme par exemple «louer un
appartement en France >3 je vais compléer quelques informations plus preeises.

En ralité la dimension culturelle dans les deux manuels ne se restreint pas au sein

de la rubrique «Civilisation >»» Le texte/dialogue principal de chaque legn est cré&
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autour d’un sujet communicatif plus ou moins authentique. Comme nous

[’avons

analysédans les chapitres pree&lents, les textes constituent des ressources importantes

ou s’exposent des représentations socioculturelles frangaises et chinoises. La différence,

c’est que ces représentations dans les textes sont par rapport ala «Civilisation >»>plus

implicites et avec une manifestation beaucoup moins dense. Les auteurs de En Route,

avec la volont¢ de mettre pleinement en place les principes de [’approche

communicative dans tout le manuel, ont méne utilisédes documents authentiques dans

les exercices. Dans des phrases servant d’exemples, les pronoms comme « il > «elle >»

sont souvent remplacé& par des prénoms franqis pour que les phrases soient plus

communicatives. Nous nous interrogeons de ce fait sur la pratique des enseignants dans

I’exploitation des représentations culturelles dans les textes et les exercices du manuel.

Nous avons aussi distinguéle discours sur les aspects culturels auxquels les enseignants

insistent dans leurs cours. Le tableau suivant synthéise leurs réonses :

Tableau 13 : Le discours des enseignants sur la dimension culturelle
exploitée et mise en valeur

certains points culturels abordés
dans les textes, a I’exception de
ceux dont I’objectif culturel n’est
pas &ident.

Pas d’exploitation culturelle a
partir des exercices

enseignant Exploitation des procé&lé et supports |  Aspects culturels
repré&entations culturelles mis en valeur
dans les textes et exercices

EC Approfondir les thémes culturels | pré&entation a 1’aide | Les  connaissances
abordé&s dans les textes en | duPPT ;explication &| culturelles franGises
donnant plus de déails, &a| l’oral; documents | «utiles > notamment
I’exception des textes trés | authentiques pour un sour en
simples dont I’objectif | suppl@nentaires France
linguistique est bien plus | comme les articles de
important que culturel. presse ou des vidés

ou encore

Pas d’exploitation culturelle a | faire faire des exposés
partir des exercices aux éudiants

ET1 Compléer  ou renouveler | Explication a I’oral Les phénomeénes
certaines repréentations culturels que «je
dépassées d’aprés ses propres trouve int&essants »
expé&iences reelles de la France. comme par exemple

le savoir-vivre atable

Pas d’exploitation culturelle a ala franqaise.
partir des exercices

ET2 Compléer ou  approfondir | Explication a ’oral Les thémes

Documents
authentiques
supplénentaires
comme des vidéms
té&e&hargées sur
Youtube ; textes ou
exercices portant sur
le méne théme
culturel tirés d’un

«int&essants » et
surtout «lié ala vie
des &udiants. »
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manuel de frangis
comme Alter Ego + ;

Inviter les éudiants &
discuter sur certains
phéomeénes culturels
fran@is et & les
comparer avec leur
propre vie.

EB1

bié/ement les
et les grandes villes
&oquees dans les

Préenter
céérit&s
frangaises
textes.
Expliquer certains phéomeénes
ou mots culturels abordé& dans
les textes d’aprés ses propres
expé&iences de la France, comme
par exemple «fille au pair >»ou
«la poste »

Comparer la culture frangise
avec la culture chinoise

Trés peu d’exploitation culturelle
apartir des exercices

Présentation a 1’oral ;
Des images, des
photos

Valeur, mentalité&

interculturel

EB2

Explication rapide et bréve des
repréentations culturelles
franqaises abordés dans les
textes, parce que «la capacité
cognitive des éudiants débutants
reste limit& > et «les contenus
grammatical et lexical des textes
sont trés chargés >»» En plus les
éudiants se montrent parfois
«pas trés curieux» (& la
dimension culturelle du texte).
Explication d’aprés ses propres
expé&iences de la France.

Trés peu d’exploitation culturelle
Apartir des exercices

Explication a I’oral

Ceux qui inté&essent
les &udiants.

EB3

Ajouter  quelques  ééments
culturels pour rendre le cours
plus int&essant, notamment
pendant I’enseignement de la
phonéique.

Expliquer les  phéomeénes
culturels abordé dans les textes
et parfois faire une comparaison
avec la culture chinoise.

Tres peu d’exploitation culturelle
apartir des exercices

Explication a I’oral
Documents
authentiques comme
chanson, court
mérage, affiche
publicitaire, etc.

vrais
c’est la

Pour les
débutants,
culture
encyclopélique  qui
est mise en valeur
pour les éudiants du
niveau plus avancé
c’est  plutét les
valeurs, les mentalités
qui sont importantes.
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Le tableau nous réséde trois informations importantes :

Premi&ement, dans une classe de langue, les dimensions culturelles sont loin de
se limiter au manuel, le transfert culturel des professeurs aux apprenants est d’une
importance non ne&yligeable pour ne pas dire imposante : tous les six interviewés
profitent de leurs propres expé&iences pour enrichir les repréentations culturelles sur
la France, et ces repréentations sont tellement «vivantes » qu’elles suscitent un grand

int&& chez les &udiants.

ET1 : En é&outant mon re&it re&el, les &udiants ont des &oiles plein les yeux.

Deuxiémement, a cette époque numérique, I’obsolescence du manuel n’est plus un
probléme. Les enseignants ont toutes sortes de moyens pour renouveler les informations
dépassees sur le pays cible. La sensibilité des enseignants a la culture compte plus qu’un

manuel qui se voudrait parfait.

Troisiénement, quelque «communicatif »>ou «authentique >»>que soit le manuel,
I’enseignement centré sur le texte avec le savoir linguistique comme noyau dur est en
ralitéinconvertible dans le cours de francis géné&al en Chine. Cependant, cela ne
signifie pas que la culture du pays cible est oublié Elle sera enseignée de manié&e plus
intensive dans le cours de civilisation frangise ou francophone destinésouvent aux
étudiants de deuxiéme ou troisiéme années, c’est le cas de nombre d’universités. Alors
que dans le cours de franqis généal, la culture a une place secondaire, mé&ne parfois
accessoire. « J’ajoute quelques éléments culturels notamment quand j’enseigne la

phonétique pour divertir les étudiants et rendre I’ambiance de la classe plus dynamique
»(EB3).

5.3.1.4 Discours sur la repré&entation de la France dans les manuels

Nous nous interrogeons en dernier lieu sur 1’avis des enseignants au sujet de la
repréentation de la France dans les deux manuels. Les réonses de nos interviewes
s’étendent sur trois vecteurs : I’authenticité, I’ampleur et la qualité. Nous résumons leur

discours originaux dans le tableau suivant :
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Tableau 14 : Discours des enseignants interviewes
sur la repréentation de la France dans LF90 et ER

«les exemples sont lié&s ala

vie ré&lle»;

«Certaines phrases dans les

ne sont pas proprement
franais, ils sont plut&
universels. »

authenticité ampleur qualité
LF90 | «pas trés authentique >» «contenu riche » nént*
«artificielle » «les thémes sont
«<d&assee » complets »
ER «les expressions sont mises &| <«contenu riche >; «L a profondeur de ces
jour >; <«un peu trop riche »; connaissances est
«la langue est vivante >; «Certains points culturels | suffisante pour les

débutants >;
«int&essant >;
«proche de la vie des

exercices sont trop difficiles éudiants »
pour les débutants parce
qu’on utilise des mots ou
grammaires difficiles pour

garder 1’authenticitéy»

A travers les commentaires des enseignants interrogés, nous pouvons voir que les
deux manuels ont ala fois des avantages et des inconveénients au niveau culturel. Les
auteurs cherchent tous amontrer la culture du pays cible de manié&e la plus compléte
possible, mais le contenu culturel est trop chargé pour permettre aux étudiants de s’en
imprégner pleinement. Certaines repréentations culturelles dans LF90 semblent
dé&alé d’environ 30 ans. L’authenticité de LF90 est mise en question par nos
interviewés, cela nous invite a réfléchir sur 1’équilibre entre la langue et la
culture. Evidemment, une repréentation culturelle authentiqgue implique une
authenticitélinguistique. LF90 a sacrifiéla derniée en &hange de la comprénension
par les apprenants de la langue. La repréentation socioculturelle aux caractéistiques
universelles constitue en fait la nouveautéconceptuelle de En Route dont les auteurs
souhaitent sensibiliser les apprenants ala socié&éouils vivent et les encourager a
«comprendre 1’Autre >3 «a dialoguer avec le monde » et «a se cultiver par

I’apprentissage d’une langue-culture érangere >»>(ER1, préface).

L’introduction des connaissances linguistiques doit se faire en conformitéavec la
capacité cognitive des apprenants, dans le cas de la culture, c’est le méme principe.
Tous les enseignants interviewé& ont appresieles repréentations culturelles qui sont
«proches »de la vie des éudiants, car elles suscitent la curiositéde ces derniers et les

rendent plus interactifs. Un manuel jugé parfait par les enseignants n’est pas forcément

42 Aucun des interviewés n’a donné son avis sur la qualitédes repréentations culturelles dans LF90 I. Pourtant, ET1
a &oquéeLFa0 Il et IV : «des textes dans les tomes 111 et IV abordent les problémes sociaux en France. Ce sont des
textes bien daborés. >»
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idéal pour les apprenants. C’est donc important pour nous de nous interroger sur la
reseption des éudiants pour avoir un avis plus complet sur la question de représentation

culturelle dans les manuels de langue.

5.3.2 Apprenant

Cette sous-partie sera divisée en deux. Tout d’abord, nous ferons une présentation
géné&ale du profil des &udiants enqué&és Spartir des questionnaires que nous leur avons
distribués au tout déout de leur apprentissage du francis. Notre attention est porté&
particulieeement sur la motivation des apprenants dans le choix du franqis comme
spécialité a 1’université. Ensuite, par les questionnaires distribués au dévut et ala fin
des études du premier semestre, nous observerons 1’évolution de leur représentation,
I’acceptation et la valorisation du manuel en usage et les facteurs les plus influents sur

leur croyance portée a 1’ Autre-France.

5.3.2.1 Profil des éudiants enqué&és : motivation

Notre é&hantillon est composéde 121 &udiants (31 gargn et 90 filles) repartis en
cing classes. Agés de 18 al9 ans, ils suivent les cours des cing enseignants que nous
avons interviewés. Nous les avons divisés en trois groupes selon les université ouils

apprennent le franqis.

Tableau 15 : Présentation globale de I’échantillon

Nombre total de questionnaires distribués 121
Nombre total de questionnaires retenus 121
Groupe 1 : éudiants ala CFAU apprenant LF90 21
Groupe 2 : éudiants ala TNU apprenant LF90 30
Groupe 3 : éudiants ala BISU apprenant ER 70

Les motivations des éudiants pour le choix du frangis en tant que sp&ialitéa
I’université sont regroupées qualitativement. Hormis les 11 enqué&es qui ont choisi cette
spécialité au hasard ou pour le renom de I'université, la grande majorité des étudiants
ont volontairement décidé d’apprendre le frangais du fait de leur amour pour la langue
et la culture franqises. Cet «amour » peut &re catéoris€ a trois dimensions :
dimension culturaliste, dimension utilitariste et dimension linguistique. Le tableau

suivant illustre avec preeision les motivations de nos enquées.
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Tableau 16 : Motivations des éudiants enqué&és pour le choix du franis comme sp&ialitéa
I’université

Categories des motivations Réponses repréentatives

Dimension culturaliste Jadore la littérature frangaise.
La langue et la culture frangaises me permettront d’avoir
une vision internationale.
Je m’intéresse aux films francais et a la littérature
francaise.
La France est romantique.
Dimension linguistique La langue franGise me passionne et je veux poursuivre
mes éudes en France.
J’aime apprendre les langues étrangeres.
Le francais est une langue romantique.
Jadore le frangais qui m’ouvre la porte d’une autre
culture.
Dimension utilitariste Cette spe&ialitéme permettra de trouver un emploi plus
facilement.
Belle perspective dans le marchédu travail
Je veux un jour travailler en Afrique.
Beaucoup de grandes entreprises recrutent les talents en
franqis.
Dimension alétoire Le ré&ultat de mon Gaokao correspond au seuil de score
de cette speeialité
C’est un choix aléatoire.

Ce répertoire nous montre que les connaissances des éudiants sur la France ne
sont pas modestes. 94% des éudiants pouvaient citer au moins deux pays francophones.
Malgréle faible nombre de ceux qui ont dga sgournéen France (5 éudiants parmi les
121), les éudiants enqué&és ont tous acces aux informations sur la France via 1’école,
les parents, les médias, les livres et les produits de mode. Bien que certains aient choisi
cette spécialité sans fondement lucide, ils n’en sont pas pour autant insatisfaits. Nous
avons cré&ades questions fermeés au moyen de 1’échelle de Likert pour connaitre dans
quelle mesure les éudiants valorisent la langue frangise. Nous en pré&entons une a

titre d’exemple :

La maitrise du francais me rend compétitif a la recherche d’un emploi.

A. tout &fait d’accord. B. D’accord C. plus ou moins d’accord D. pas vraiment d’accord. E.
pas d’accord du tout

Les réponses montrent que 1’apprentissage du frangais est mis en valeur par nos
enquétés pour la raison plutdt culturelle qu’utilitaire : 91% sont «d’accord >»>méne
« tout a fait d’accord » sur le fait que cette langue implique I’accés a une autre culture,

72% en ont confiance pour un débouché Né&nmoins, les éudiants semblent plus
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motivés pour apprendre la langue que la culture frangaise, ce qui s’explique par leur
hésitation vis-avis de la question suivante : «Par rapport ala langue francise, la
culture frangaise m’intéresse plus » 42% des éudiants ont réondu <«plus ou moins
d’accord », 15% ne sont pas d’accord, seulement 20% sont « tout afait d’accord >» Ces
chiffres illustrent bien une centralisation par les étudiants sur 1’aspect linguistique au

tout dédut de leur apprentissage du franaais.

5.3.2.2 Représentation de la France : cristallisation et é&olution

D’aprés Zarate (2003), les représentations sur 1’étranger renvoie a 1’identité du
groupe qui les produit. La prise en compte des repréentations des éudiants sur le pays
cible est indispensable dans la mesure otelles permettent de contextualiser le processus

de construction des connaissances en classe de langue.

Mesurer les effets induits par sa propre appartenance culturelle, inscrire I’identité des principaux
acteurs scolaires — @éves et enseignants- dans la démarche d’enseignement, est un objectif qui
entre apart entiére dans la formation en langue. (Zarate, 2003 : 43)

Suivant la méhode «des mots associés >>de Zarate (2003 : 76), nous avons invité
les éudiants enqué&és aproposer 5 mots auxquels ils pensaient spontanément quand ils
se repreésentaient la France. La collecte des donnés s’est effectuée deux fois visant
respectivement aux repréentations initiales et aux repréentations post-test des
éudiants. Nous avons classéles réonses en fonction des champs sénantiques dont
elles relévent. L’exploitation thématique des résultats permet de dégager les
représentations collectives de notre &hantillon ainsi de faire ressortir la premiere image

affilié ala France.

Pour définir les catégories des thénatiques, nous nous réfé&ons ala grille que nous
avons créée pour I’analyse des repréentations sur la France dans notre corpus manuel.
Ces categories concernent en effet les composantes des six strates socioculturelles :
patrimonial, véu contemporain, socioculturel, anthropologique, relation internationale

et communication interculturelle (voir chapitre 11).

Le graphique ci-apres illustre les réponses obtenues dans les 20 cat&gories les plus

ré&urrentes :

232



120

100 89 88
8 80
c
(5]
= 60
>
3 31
o 40 27 25
2019 43 13 g
20 |||II Paaoosds
0 I I (T
.\ X i X < . - . X
> g 0 :\&6 \‘I‘ %‘I’% 4\ \0\@ ‘@\e QoK \@? ¥ "&\\6\ '\0\?@ '\Qge &’\\ Q\\\Q 6\@ ® \@Q‘
&L P \\Q & S & ° ¥ NSRRI S >
Q) L& 8 Y& ) Q S SR )
& ¥ R S S OV o
N S A o & °
z,{\\ ¥ & 0
Sl -
& thématique

Figure 14 : R&onses ala question : «Quels sont les 5 mots qui vous viennent spontanénent &
I’esprit quand vous pensez a la France ? >>(tous groupes confondus)

Tout d’abord, parmi tous les mots associés, 108 font référence a la mentalité des
Frangis dont 90 concernent le mot «romantique > La catégorie «mode > vient en
deuxiame place et est représenté& par des mots li& aux marques de luxes ou aux
produits cosmeétiques. 88 occurrences font mention des monuments historiques aParis
comme la Tour Eiffel, Notre-Dame de Paris et I’Arc de Triomphe. Plusieurs adjectifs
ma@ioratifs et pgoratifs sont cité& pour dérire les traits des Frangais, parmi lesquels
sont notamment <«charmant >3 <«sens de I’humour > «raffiné>; «déégant > et
«orgueilleux >» La cinquiéne thématique traite de la gastronomie avec les mots trés
cités comme «le vin > «le macaron »; «la baguette >3 «le dessert >3 «les escargots >
Quant ala thématique «ville», c’est sans surprise Paris qui est le plus cité. La
thénatique <«histoire >»reunit 20 occurrences avec comme mots les plus ré&urrents «la
Révolution franqise » «la Guerre de cent ans » <«Napoléon >» ou la description
géné&ale «longue histoire >» Pour les thématiques suivantes, Victor Hugo incarne la
«litté&ature frangaise >>; le football pour <«sport »; «la liberté>>est la valeur la plus
accentué ; «la lenteur »> déerit le mode de vie des Franqis; Sophie Marceau
repreésente le milieux cin@natographique et Macron politique ; la langue franqise est
mentionnée pour son statut a I’ONU ; «Europén »est le mot le plus r&urrent qui
indique la thématique «gégraphique >»; I’économie de la France est «développee >,

quant adeux derniéres thématiques, ce sont «culture riche »et «art >»au sens géné&al, .
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Une autre fagon d’analyser les résultats consiste a relever les mots-associes les
plus récurrents, sans tenir compte d’un quelconque classement thénatique. Dans notre

enquée, ils apparaissent comme suit :

Tableau 17 : Les mots-associé&s les plus cités par les éudiants enquéés

Mots-associ&s Nombre d’occurrences
romantique 90
Tour Eiffel 41

mode 35

Paris 23
¢élégance 21
Notre Dame de Paris 20
parfum 16

vin 11
Produit de luxe 9
Arc de Triomphe 9
liberté 9

beau 8
football 7
Louvre 5
macaron 4

La catéyorisation des mots-associ€s nous a permis de dégager quelques grandes
tendances : les thématiques associées en premier lieu ala France concernent les
représentations patrimoniales de ce pays (207 occurrences), <«repréentations
particuliéement stables de la francité&>»> (Boyer, 2003 : 26-27) suivies de prées (195
occurrences) par les représentations socioculturelles, <«traits d’identité collective
emblénatisés >>(Boyer, 2003 : 26-27) ; les thénatiques regroupant les représentations
anthropologiques sont aussi réurrentes avec 142 occurrrences. Cependant, avec le mot
«romantique > qui rérésente une proportion trés importante, les repréentations de
cette strate ne semblent pas trés variéss ; les représentations d’autres strates comme
celles des relations internationales et interculturelles ou encore celle lié &la modernité
du pays cible sont trés peu mentionné&s. La quasi-totalité des mots-associés sont
appréciatifs ou neutres a partir desquels I’image de la France en tant que pays attrayant

est construite.

Si nous nous contentons de relever les 10 ou 15 mots le plus fré&uemment associ&s
au pays cible, I’hétérogénéité des représentations n’est pas perceptible. L’ image de la

France est r&luite aquelques repréentations st&eétypees et rafiees influencées par
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I’image mondialisée de la France et le contexte social surtout commercial du pays
source, donc représentations speeifiques aux <«imaginaires du lointain >> (Buchart,
2013 : 244).

Une deuxieéme enquéte a été effectuée a la fin d’un semestre d’étude du frangais
au sein des trois groupes d’étudiants. Les mémes procédés des mots-associés et de la
catégorisation sont utilisé pour recueillir leurs repréentations sur la France aprés
quatre mois d’apprentissage du frangais. Vu que les étudiants ont étudié avec différents
manuels et surtout suivi diffé&ents cours, nous pré&é&ons cette fois-ci préenter les
résultats statistiqgues de chaque groupe respectivement. Nous illustrons par les
graphiques suivants les réultats les plus contrastés des trois &hantillons.
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Figure 15 : Repré&entation Initiale (RI) et repré&entation posté&ieure (RP)
des éudiants du Groupe 1 sur la France

Nous avons classé les mots associés a la représentation postérieure de 1’altérité des
éudiants du Groupe 1 en 26 thématiques, presque aussi foisonnante que leur
représentation initiale (24 thématiques). Nous pouvons faire trois constats : en premier
lieu, la thématique «mentalité&> est toujours préondé&ante et résumee par le mot
«romantique >3 le plus important en occurrence ; en deuxiéme lieu, aucun mot sur la
littérature frangaise et le milieu de mode n’est évoquépar les éudiants, le nombre des
mots mentionnant les monuments historiques, I’histoire de la France et les villes
francaises ont aussi largement diminu€; en troisiane lieu, les thénatiques moins

chosifiées comme «traits des habitants » <«conflit > <«valeur » «mode de vie »se
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voient mises en avant, quatre nouvelles thénatiques ont fait leur apparition et relévent
&jalement de la représentation non réfiee, asavoir «eonomie >3 «langue > «savoir-

vivre »et «vie quotidienne >
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Figure 16 : Repré&entations Initiales (RI) et repré&entations posté&ieures
des éudiants du Groupe 2 sur la France

Les résultats du Groupe 2 sont acertains &jards semblables au Groupe 1:
«mentalité&>> pré&lomine toujours gr&e au mot <«romantique >»; <«monument
historique >3 «mode »et «ville >>(représenté par Paris) ont perdu leur attrait ; «mode
de vie »et «conflit >>a augment&en nombre. Plusieurs thénatiques ont disparu en
&hange de quelques nouvelles thénatiques, mais les mots associés aces thénatiques

ne sont pas nombreux.
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Figure 17 : Représentations Initiales (RI) et repré&entations postéieures
des éudiants du Groupe 3 sur la France

Le Groupe 3 compte le plus d’étudiants (3 classes), les thématiques sont par
cons&juent plus foisonnantes: 34 pour la repré&entation initiale et 32 pour la
représentation posté&ieure. Les éudiants semblaient au début plus impressionnés par la
mode en France, ce qui n’est plus le cas aprés un semestre d’étude du frangais. La
romance du pays cible et de ses citoyens est toujours cristallisée aux coeur des étudiants.
23 mots tous mélioratifs sont liés au mode de vie dans I’enquéte postérieure qui mettent
en avant la vie bourgeoise agréble, raffinée, au rythme lent, et tré&s dé&ontracté& des
Franqis. Le paysage de la France est aussi accentué€avec des mots beaucoup plus varié&s
dans la repréentation posté&ieure («beau village > <«paysage naturel pittoresque >
«lavande > «paradis touristique »...) que dans la représentation initiale (seulement

deux mots sont &oqués répéitivement : beau et Seine).

Aussi nombreuses que soient les variables qui influencent les réultats de nos
enquées : manuel, cours, enseignant, centres d’intérét personnels des étudiants, lecture
extrascolaire, etc., I’évolution des représentations des trois groupes d’enquétés sur la
France pré&ente des régularités unanimes : des mots au sens flou comme <«beau >
«chaotique > «culture »>sont remplaces par des mots concréts ; image patrimoniale
réfiee de la France supplanté par image socioculturelle abstraite ; les thématiques
regroupant les représentations posté&ieures sont relativement plus vairées ; ’image de
la France n’est plus parfaite dans la représentation postérieure avec la mention des

«gréves > des «gilets jaunes >y des <«manifestations >y du <«fémninisme > et de
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«I’immigration >» En bref, nous constatons une repréentation posté&ieure plus fondee,
diverse et personnelle par rapport ala représentation initiale plut@ universelle et
collective. Comme Buchart a conclus : «Le degréde proximite ou d’éloignement
culturel peut conditionner une image plus ou moins réfi€e, influencé par les
représentations collectives circulantes. > (Buchart, 2013 : 244) L’apprentissage du

franqais a de toute évidence rapprochéles éudiants allochtones du pays cible.

Pour savoir quel facteur contribue le plus ace rapprochement, nous avons pos€la

question suivante anos enquées :

Quelle est la ressource la plus importante qui vous permette d’accéder a la culture
frangaise ?

1. le manuel LF90/ER

2. les informations et les commentaires donnés par 1’enseignant

3. les documents pédagogiques supplémentaires proposés par I’enseignant

4. votre lecture extrascolaire

5. divers

Contrairement a notre hypothése qui s’appuie sur la richesse des éléments culturels
dans les documents imprimés ou multimodaux comme manuel ou d’autres documents
authentiques complémentaires, les trois groupes d’étudiants ont a I’unanimité mis en

&idence le facteur humain «vivant », le discours de 1’enseignant.

5. divers

4. votre lecture extrascolaire |

3. les documents pé&lagogiques I
supplémentaires proposés par I’enseignant

ressource

2. les informations et les commentaires -
donnés par I’enseignant

1. le manuel LF90/ ER ||}

0 10 20 30 40 50 60 70
nombre d'&udiants

mnombre d'é&udiants G1 nombre d'éudiants G2 nombre d'éudiants G3

Figure 18 : R&onses ala question «Quelle est la ressource la plus importante qui vous permette
d’accéder a la culture francaise ? »
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A travers le graphique ci-dessus, nous constatons que 1’influence du manuel, qu’il
soit reeent (En Route) ou ancien (Le Frangais des annees 90), est moins prénante que
celle de I’enseignant en ce qui concerne la transmission des connaissances culturelles
du pays cible. Cela ne signifie aucunement qu’il y a une indigence des savoirs culturels
dans ces documents. En effet le manuel, plus rigoureux et plus rigide, transmet des
informations moins «empathiques > (Bess, 1993 : 48) que celles rapportéss par les
té@noins enseignants et sont par conséjuents moins efficaces pour la perception

interculturelle ressentie par les éudiants.

5.3.2.3 Savoir intéessant ou utile : l&est toute la question

Bien que I’indissolubilité des liens unissant langue et culture soit admise
universellement, dans la pratique, les deux enseignements sont souvent séparés. En
Chine, dans le cours de franqis général en particulier, 1’objectif culturel est depuis
longtemps ornemental par rapport au savoir linguistique, qui a une visé instrumentale.
Dans les manuels de notre corpus, la culture frangaise est pré&enté& essentiellement
sous forme de thématiques déerminéss par les auteurs du manuel et déeloppéss par
I’enseignant. L’apprenant reste dans une position passive, dans 1’attente d’étre nourri
du savoir dit «significatif ». Cependant, nous estimons que 1’avis des apprenants est
non né&ligeable dans la construction des objets cultuels ainsi que dans 1’établissement
de la progression de 1’enseignement d’une culture étrangere. Nous avons insisté a ce
effet sur la valorisation et I’acceptation par les étudiants des contenus culturels dans les
manuels. Des questions & choix multiple et celles de classement ont &écré&es afin de
faire ressortir les contenus les plus «inté&essants »et les «plus utiles >»>du manuel pour

les &udiants.

1. Parmi les rubriques qui composent une legn, lesquelles vous permettent d’apprendre le plus
de connaissance sur la culture frangise ? (Choisissez trois rubriques et mettez-les dans 1’ordre
déeroissant)

2. Dans la rubrique «Un peu de civilisation > quelles thématiques vous inté&essent? (question
aux choix multiples) Pourquoi ?43

3. Parmi toutes les leq@ns, lesquelles trouvez-vous inté&essantes ? (question aux choix multiples)

43 Question ré&ervee aux éudiants du groupe 1 et 2 qui apprennent le manuel LF90 tome 1. La rubrique «Un peu de
civilisation »fait partie intégrante de chaque le@n et souvent en cohé&ence avec les textes /dialogues principaux de
lalegn.
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Pourquoi ?*

4. Parmi les rubriques qui composent une leqn, lesquelles sont les plus utiles pour votre
apprentissage du frangais ? (Choisissez cing rubriques et mettez-les dans I’ordre décroissant)

Les questions 1, 2 et 3 sont volontairement &orientation culturaliste pour faire
énerger les composantes du manuel les plus chargeées culturellement et les thématiques
suscitant le plus de curiositéchez les éudiants, tandis que la question 4 est destinée a

une estimation globale de la valorisation par les éudiants du contenu du manuel.

Les groupes 1 et 2 ne montrent pas une nette diffé&ence devant la premiee
question : la rubrique «Un peu de civilisation > est le premier choix de tous les
éudiants, suivie de «Lecture »ou de «Texte/Dialogue >» Le groupe 3, quant alui,
privilégie dans un ordre deéeroissant les «Communication >3 «Civilisation » et
«Texte/Dialogue ». Cette différence s’explique d’un co6té par 1’apparition tardive de la
rubrique «Civilisation >>dans le manuel ER1, et de I’autre par la richesse lexicale dans

«Communication >»qui reunit les expressions utiles pour un acte de parole.

Aux questions 2 et 3, les trois groupes réondent aussi diffé&emment. Voici le

tableau qui en fait I’inventaire.

44 Question ré&ervés aux éudiants du groupe 3 qui apprennent le manuel ER tome I, parce que la rubrique
«Civilisation » n’apparait qu’a partir de la 12 le@n (14 le@ns au total dans ER tome 1). Pourtant la thématique
culturelle se manifeste dans les textes / dialogues de la lecon.
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Tableau 18 : Réonses du groupe 1 et groupe 2 ala question «Dans la rubrique «Un peu de
civilisation >3 quelles thématiques vous inté&essent? (question aux choix multiples) >

Thématiques dans le manuel LF90 Groupe 1 | Groupe 2
Savoir-vivre (le@n 1-5, 9,14) : salutation, ponctualité 17 27
invitation, entretien de 1’amitié etc
Vie quotidienne (le@n 6) : les jardins des Franqis 10 19
Education (legn 11, 16) : les jeunes Frangais a ’école, 13 16
I’enseignement supérieur en France
Logement (le@n 13) : logement pour les &udiants en France 8 9
Famille (le@n7, 8, 12) : larelation familiale en France, le 10 13
meénage, les familles franguises
tdé&ommunication (legn 10) : quelques chiffres sur le t&éhone 3 5
gastronomie (leg@n 15) : les repas des Franis 0% 27
Nombre de questionnaires retenus 20 30

L’intérét des éudiants aux thématiques <«gastronomie > «savoir-vivre » «vie

quotidienne > et «famille >»> se manifeste dans le bilan chiffré Au contraire, les

thénatiques «t@dé&ommunication >»et «logement »suscitent moins de curiosité Les

éudiants ont expliqué<Pourquoi >>ils ont fait ces choix. Nous citons ici les raisons les

plus é&oquéss : «c’est pratique > <«c’est intéressant > <«c’est proche de la vie >

«c’est différent de la culture chinoise > «c’est ce dont je me servirai un jour >

4> Notre enquéte a ét¢ menée a la fin du semestre ou les étudiants du groupe 1 n’ont pas encore appris la legon 15,

d’ou la lacune dans le choix de la thématique « gastronomie »
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Tableau 19 : Réonses du groupe 3 ala question «Parmi toutes les leqns, lesquelles trouvez-vous
inté&essantes ? (question &choix multiple) >»

Thématique Total Pourcentage
préentation : sé&juence 2 Dans le déartement de 4 q
francais et d'italien 5,97%
Salutation : séguence 3 Monsieur Berger rencontre sa 22 |
voisine Madame Vaillant dans la rue 32,84%
Présentation : séjuence 4 Ajoute-moi/ Tu connais? 4 |4
5,97%
Loisirs : séquence 5 C'est pour une enquée 10 |@m
14,93%
Famille : sé&juence 6 Arbre génélogique 29 | s
43,28%
Voyage : séjuence 7 Ici et la 17 | ol
25,37%
Gastronomie : sé&juence 8 Qu'est-ce qu'il y a dans le 13 | &
frigo? 19,4%
Gastronomie : séjuence 8 Les repas des Frangis 38 | s
56,72%
Gastronomie : séjuence 8 Dans un restaurant chinois & 25 | e
Paris 37,31%
Shopping : s&juence 9 Folie acheteuse 30 | s
44,78%
Description d’un personnage : séuence 10 Souriez, vous 16 | o
&es filmé&/ L'heure de paparazzis/secret entre copines 23,88%
Logement : sé&uence 11 Fille au pair/ Journal de 30 | s
Xiaomei 44,78%
Nombre de questionnaires retenus 67

Comme la portée des questions 2 et 3 est différente car I'une vise une seule
rubrique tandis que 1’autre porte sur toutes les parties de la lecon, il est 1égitime que
les résultats soient difféents. Cependant, les choix des éudiants du groupe 3 présentent
dans certaine mesure les tendances similaires au regard des deux premiers groupes. La
thénatique <«gastronomie » est le choix de la majorité des éudiants, suivie de
«shopping »et «logement » gagnant chacune I’intérét de 30 étudiants. Ensuite arrivent
«famille »et «salutation >3 deux thénatiques qui représentent egjalement un nombre
important de choix. Les éudiants du groupe 3 reconnaissent comme ceux du groupe 1
et 2 la vivacité et I’utilité des représentations culturelles, apprécient le dynamisme tant
au niveau culturel que communicatif, et surtout mettent en avant la richesse et la variéé

lexicale, et ces dernieres rendent leur apprentissage du franqis plus «rentable >

La question de «rentabilité», nous I’avons traitée dans la question 4.

L’enseignement des langues étrangeres en Chine est depuis longtemps centré sur la
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langue. Cette centralisation se traduit par la structure du manuel (plus de rubriques
orientees sur le savoir linguistique), par le programme d’enseignement (il faut d’abord
atteindre 1’objectif linguistique de la legon, alors que I’objectif socioculturel pourrait
étre écarté si le temps est limité), par Iattention de 1’enseignant portée a la grammaire
et aussi la valorisation par I’apprenant du contenu linguistique dans les documents
pelagogiques. Les réonses de nos enqué&es justifient notre hypothése : pour tous les
éudiants, ce sont les rubriques «Grammaire > «Texte/Dialogue > «\Vocabulaire >
«Phoné&ique »et «Exercices >»qui occupent les premiers rangs de rentabilité La partie

«Civilisation »a méne é&éévoqueé en dernier lieu par les éudiants du groupe 3.

Avec tous ces constats, il est temps de nous interroger sur les questions suivantes :
est-il possible d’établir une progression de 1’enseignement qui puisse équilibrer le
savoir linguistique utile et le savoir culturel captivant ou autrement dit, comment
organiser les savoirs culturels pour qu’ils soient a la fois intéressants et rentables pour

les apprenants ?

Conclusion partielle

Dans ’ordre chronologique, nous avons mis en lien le contexte sociohistorique
de la Chine avec les représentations de 1’altérité et de 1’identité dans les manuels. Si les
chapitres trois et quatre contribuent au rep&age des représentations, le préent chapitre
vise alors a I’interprétation du codage. Notre interprétation de I’évolution des
thématiques socioculturelles mises en avant dans les manuels s’effectue a deux
dimensions : éatique et individuelle. En nous interrogeant sur la politique linguistique,
I’enjeu diplomatique, la conception de la langue et culture des éditeurs et des auteurs
du manuel, nous avons mis en exergue les repréentations axiologiques sur lesquelles

insistent diffé&ents manuels.

Par la recherche de terrain, nous avangns une nouvelle problénatique qui aborde
plutdt la pratique que la théorie. Du c6té de ’auteur du manuel, la construction et la
pré&entation des connaissances linguistico-culturelles sont certes essentielles, alors que
du cGé&des acteurs de terrain-enseignant et apprenant, la valorisation et la réeption de
ces savoirs déterminent I’emploi réel du manuel. Dans les activités de médiation en
situation de DDL en Chine, la méliation linguistique pré&lomine depuis toujours par

rapport a la médiation culturelle. Malgré la volonté de I’auteur de manuel d’éduquer les
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apprenants par la culture de soi et de ’altérité, les acteurs de terrain quant a eux ne
reconnaissent pas pour autant la rentabilité du savoir culturel dans le processus
d’enseignement et apprentissage. Il nous semble inéluctable de porter une réflexion a
la construction des connaissances culturelles afin qu’elles respectent la finalité¢ de
I’enseignement et qu’elles correspondent au contexte pluriculturel de la Chine tout en

réondant aux attentes des enseigants et apprenants chinois.
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CHAPITRE VI L’IDENTITEET L’ALTERITE : DE L’HETERO-
REPRESENTATION A LA CO-REPRESENTATION

La représentation de la culture dans les manuels de FLE reléve d’un travail
complexe dans la mesure ou il ne suffit pas d’aborder la question par la description et
I’interprétation comme ce que nous avons fait dans les trois chapitres précédents. Pour
que notre étude soit complete, il est temps de 1’approfondir en s’interrogeant sur le
«comment >»et «les conseéjuences » de la question En d’autres termes, , il s’agit dans

ce sixiame et dernier chapitre de régondre adeux guestions fondamentales :
Quelles sont les cultures qu’il faut représenter dans les manuels de FLE ?
Par quelle approche les cultures devraient-elles y &re repré&sentées ?

Nous trouvons l€gitime de mettre le terme culture au pluriel, car il est inéuctable
que diffé&entes cultures nationales ou ethnigues se rencontrent ou mé&ne se confrontent
dans la classe de langue érangere. Il est question au moins de la culture cible et la
culture source pour ne pas parler d’autres pays étrangers qui font I’objet d’une
insistance de divers degrés. A ce sujet, Risager (2021) avance les cing approches
théoriques de la culture (the five culture-theoretical approaches) et propose d’intégrer
dans le manuel de langue les &udes de la culture acing dimensions, asavoir : éudes
nationales, études de 1’éducation & la citoyennet& ¢&udes culturelles, &udes

postcoloniales et &udes transnationales :

The five culture-theoretical approaches can help us describe some of the directions that
intercultural competence can take. Ideally, | would like intercultural competence to embrace all
five, or at least avoid being stuck in the national studies approach because of its tendency to
cultivate a reduced image of the world as consisting of isolated countries, each with its own
essential culture. (Risager, 2021: 247)

De toute &sidence, organiser et repré&enter méhodiquement toutes ces cultures
dans les manuels de FLE afin d’optimiser 1’enseignement-apprentissage du franqis
n’est pas une tache aisée. Pour la simplifier, nous croyons raisonnable de déterminer
dans le présent chapitre la tache essentielle qui consiste dans 1’étude de la représentation

de 1’altérité et de 1’identité dans les manuels de FLE.
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6.1 La rencontre du soi et de I’Autre dans la perspective pluriculturelle

Comme le dit Besse : «On ne peut saisir 1’autre qu’a partir de soi-mé&ne. >»
(Bess, 1993 : 42) C’est toujours en s’appuyant sur ses prérequis que 1’homme apprend
a s’approprier de nouvelles connaissances et expériences. Dans la classe de langue
étrangeére, I’exotisme n’est pas une adaptation immédiate. C’est souvent la distanciation
qui ’emporte dans un premier temps, <«distanciation a I’égard d’une culture qu’il faut
ressentir d’emblée comme étrangere et qui, partant peu conforter 1’identification a la

culture premiére, si I’on veut que la réaction de I’étudiant soit vive et curieuse >(ibid.)

En fonction de circonstances sociales diverses, certains obstacles
épistémologiques pourraient se présenter a 1’approche d’autres cultures, a savoir le

stéréotype, 1’ethnocentrisme et I’acculturation.

Le stéréotype représente un obstacle épistémologique d’autant plus important qu’il
trouve justement un terrain de prédilection dans la perception d’autrui et donc des
groupes culturels. D’aprés Abdallah-Pretceille (1986 : 82), «le stéréotype n’est pas le
fruit d’'une méconnaissance mais, au contraire, le symptome d’un dysfonctionnement

de la relation que I’individu ou le groupe entretient avec autrui >

Le méme auteur souligne le probléme d’ethnocentrisme : «Il para® paradoxal de
vouloir initier des apprenants apercevoir une autre culture, acommuniquer dans une
autre culture, sans prendre en compte les filtres culturels par lesquels toute information
sera perqle et assimilé. Ainsi, apprendre areconna’re la centration dont tout individu
et groupe est I’objet, constitue un préalable a toute reconnaissance et connaissance
d’autrui... » Ré&oudre la totalité du probléne est un travail déicat et né&essite
I’interpellation de tout systeme éducatif. « Il ne s’agit pas tant de lutter contre
I’ethnocentrisme en cherchant a 1’extirper que de le considérer comme un parametre du

discours, et donc d’introduire les notions de relativitéet de pluralité >>(ibid.)

Enfin, la mise en contact avec une autre «civilisation >3 ce qui est le cas de la
classe de langue, pourrait comporter les risques d’acculturation. Celles-Ci seront
d’autant plus probables dans des situations de domination ou de forte influence de la
culture-cible sur la culture native. Selon Beacco (1986 :105), il est né&essaire de faire

entrer en ligne de compte la culture native des apprenants pour que les cultures soient
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posées comme ¢€gales, indépendamment des influences réelles qu’elles exercent les

unes sur les autres.

«L’issue pédagogique est alors celle du comparatisme interculturel. Comme toute tentative de
cette nature, il recevra deux formes : celle de la mise en relation duelle (culture maternelle,
culture-cible), contrastive donc, avec le risque de glisser facilement du niveau descriptif au niveau
appréciatif ou celle de 1’élaboration d’un cadre descriptif, emprunté alors aux sciences de la
socié€ dans lequel des phénomenes culturels de plus de deux socié&és sont analysables. »
(Beacco, 1986 : 106)

En fin de compte, les relations instauréss entre la culture érangére et la culture
native de 1’apprenant ont une importance notable dans la détermination de leurs
attitudes et de leurs représentations. Dans le cas de I’enseignement du FLE en Chine &
partir de 1949 jusqu’aujourd’hui, quatre périodes marquent cette histoire de 70 ans :
avant 1978, la mise en vigueur de la politique de I’ouverture et de la réforme, la culture
cible était éludée, 1’enseignement des langues étrangéres avait pour fonction unique de
former des diplomates au service du pays natif ; de 1978 a 2000, ¢’était la culture source
qui était quasi absente, la Chine a accéléré le pas pour se développer en s’appropriant
des expériences réussies des pays étrangers, d’ou 1’éblouissement de la culture cible
dans les manuels de langues ; de 2000 &2012, la Chine, plus ouverte au monde, est
entré& dans une pé&iode pluriculturelle otiest possible la coexistance de difféentes
cultures et pensees; de 2013 &2019, sous la direction du pré&ident Xi Jinping, la
promotion de la culture chinoise a I’intérieur comme a I’extérieur du pays devient le
théme principal de la soci&échinoise, la Chine se veut plus confiante et entend &endre

son influence sur le monde.

Il nous paraTimportant de situer notre réflexion sur la p&iode actuelle de la Chine
caract&isé ala fois par le pluriculturalisme et la confiance culturelle afin de formuler

des propositions p&lagogiques pertinentes.

6.1.1 Les cinqg approches thériques de la culture

Nous pré&eéons utiliser les cing approches théoriques de la culture de Risager
comme cadre qui délimite I’ampleur des représentations de I’altérité et de soi-mé&ne
dans les manuels de FLE. Ces approches théoriques ne sont pas des domaines
entigeement séparés. En fait, il y a beaucoup de chevauchements et d’échanges entre

eux. Mais ils ont des foyers diffé&ents.
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6.1.1.1 Les éudes nationales
Les éudes nationales se concentrent sur un seul ou un ensemble de pays. Cette
approche voit le pays comme un conteneur de tout, du paysage aux gens, en passant par

la culture et I’économie.

The field of language and culture pedagogy has, since the mid-19th century, been very
considerably influenced by the national paradigm in its unreflected or common-sense form, where
the nation or country, occupying a specific territory or “land”, is thought to be the natural frame
of reference for a wide range of cultural and social phenomena: language, people, culture, society,
economy, institutions, history, literature, art, mentality, humour, as well as landscape, flora and
fauna, climate and weather. (Risager, 2021 : 70)

Qu’elles soient bien développées ou évoquées succinctement, il est normal donc
de voir dans les manuels de langue les représentations de diffé&ents pays. Comme
dans notre corpus, certaines sont mentionnées juste comme un repé&e de lieu dans
des simples phrases isolées quand d’autres sont trés focalisées avec des domaines
culturels pré&enté& de maniée plus ou moins déaillée dans les textes. Une question
pourrait se poser : Quels sont les pays qu’il faut représenter ? Quels sont ceux sur
lesquels il faut se focaliser ? Selon Risager (2021) les éudes nationales ne peuvent
pas se limiter &ala nation cible centrale, car beaucoup de langues cibles ont des
histoires impé&iales, leurs zones linguistiques sont grandes, couvrant plusieurs
continents. Nous devons tenir compte de I’ensemble de la zone linguistique cible, et
dans le cas de notre éude, se pencher sur la francophonie. Dans une perspective
globale, il est important que tous les éudiants acquiéent des connaissances sur
I’endroit dans le monde ou la langue cible est parlée. De plus, avec la montée de
I’intérét pour 1’apprentissage interculturel depuis les années 1980, le propre pays de
I’étudiant a acquis un role de référence pour les comparaisons (binationales) et les
réflexions sur les relations mutuelles, y compris une prise de conscience des
diffé&entes perspectives nationales. Plus pré&isénent, la zone linguistique cible et le
pays source ne doivent pas &re repré&sentés de maniee isolee. Il est né&essaire
d’explorer les relations culturelles, linguistiques, politiques, économiques et
climatiques entre les pays, tant a I’intérieur des zones linguistiques en question

qu’entre ces zones et le monde exté&ieur.

En ré&sumé les éudes nationales invitent les éudiants aprendre conscience de

I’existence et de la richesse des différents pays ou nations, ainsi que des différences
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et des similitudes nationales, et éentuellement aréléhir aleur propre identité

nationale.

6.1.1.2 Les études sur I’éducation a la citoyenneté

Les études sur I’éducation a la citoyenneté se concentrent sur les sociétés
culturellement diverses. Cette approche s’intéresse a la question de savoir si le manuel
traite les apprenants comme des citoyens et de futurs citoyens engagés dans la sociéé

et ses nombreux problémes et conflits.

L’éducation a la citoyenneté est un domaine qui présente un grand intérét pour
toutes les socié&s, aussi diffé&entes soient-elles dans I’histoire, les conditions politiques
et sociales et les langues : comment éduquer les gens afin qu’ils puissent contribuer en
tant que «bons citoyens »aleur Etat et aleur soci&é et ces idées sont trés hé&&ogénes
car elles sont enracinées dans des histoires diffé&entes et exprimés dans diffé&entes
langues. Cette une approche qui est €également liée au domaine de la péagogie critique,
qui s’intéresse particulierement a I’étude des possibilités d’autonomiser les étudiants
affiliés ades groupes opprimés dans la soci&€ par exemple des classes infé&ieures ou

des minorité de difféents types - raciaux, ethniques, de genre ou autres.

Risager (2021 : 120) propose une liste de questions auxquelles nous pourrions
nous référer pour que 1’éducation a la citoyenneté soit considéé dans la ré&laction d’un

manuel de langue érangére :

Comment les éliteurs, les auteurs, les enseignants et les éudiants se
positionnent-ils et sont-ils représentés, en particulier en tant que (futurs)
citoyens ayant des valeurs et des agendas politiques?

La diversité culturelle est-elle repré&sent& et les minorit&s
ethniques/religieuses? (lesquelles?)

La diversité linguistique est-elle repré&sentee et les langues minoritaires?
(lesquelles)

Les institutions politiques sont-elles repré&entees?

Les problémes clé& du monde contemporain sont-ils repré&entés?

La perspective de I’é¢ducation a la citoyenneté est pertinente pour tout
enseignement des langues érangéres et des langues secondes, en particulier pour les
jeunes et les adultes. Ils pourraient &re encouragé avaloriser une attitude ouverte et &
relativiser les oppositions entre les gens de différentes communautés. Si I’on ouvre la
question de savoir aquels pays la citoyennetése rapporte, Risager sera plut& favorable
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aune citoyennetémondiale parce que tous les pays sont multilingues et multiculturels,
ce qui signifie que la citoyennetéinterculturelle est &alement un concept pertinent dans

le cadre d’un seul pays.

6.1.1.3 Les éudes culturelles

Alors que les &udes nationales mettent un accent particulier sur les nations et
I’identité nationale, tanis que 1’éducation a la citoyenneté s’intéresse particuliérement a
la diversitéculturelle dans le sens de la diversitéethnique et linguistique, les éudes
culturelles quant a elles, incluent tous ces paramétres ainsi que d’autres ééments
identitaires tels que le genre, la sexualité, la race, la classe, I’éducation, la religion, I’age,

la géné&ation, le mode de vie, etc.

Cultural studies focus on the role of culture in contemporary society; on relations between culture,
identity and politics; and on the forces of ideology and hegemony. It shows how the cultural
practices of any group, organization or institution are influenced by and in turn influence power
relations. (Risager, 2021:)

Holliday (2005) distingue deux paradigmes de la culture dans la pé&lagogie de la
langue et de la culture: «le paradigme de la grande culture >» associ€ aux entités
ethniques, nationales ou internationales, et «le paradigme de la petite culture >»associé
au comportement émergent dans les petits groupes sociaux. Il suggeére que les petites
cultures devraient €tre analysées d’un point de vue non essentialiste, en utilisant des

meéhodes ethnographiques et interpréatives.

Risager (2021 : 147) souligne le terme «linguaculture >>, qui est particuliéement
utile dans le contexte de I’utilisation et de 1’apprentissage des langues lorsque 1’on
adopte une perspective transnationale. Cette perspective implique que les personnes
sont pergies comme se déplagnt potentiellement ou reéellement dans le monde et

transportant ainsi leur linguaculture avec elles d’un contexte culturel a un autre.

L’étude des représentations culturelles dans un manuel de langue, en particulier
du point de vue des éudes culturelles, comprend é&jalement des éudes sur les
dimensions de la linguaculture (dimensions sémantique et identitaire) (ibid.)*®: les

éudiants sont-ils invités aexaminer comment des mots et des expressions speifiques

46 Selon Risager, le concept de linguaculture combine et cherche aintérer trois dimensions difféentes du langage :
la dimension sémantique et pragmatique, la dimension po€éique, et la dimension identitaire. Nous faisons abstraction
de la dimension poéique, car celle-ci est pour nous moins essentielle dans 1’éude de la représentation de la culture
dans un manuel de langue.
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dans la langue cible peuvent signifier diffé&entes choses pour diffé&entes personnes dans
diffé&entes situations? Les @éeves sont-ils invité aexplorer les dimensions identitaires
de la langue, telles que les questions d’attitudes linguistiques, ou la question de savoir
ce que ressent un apprenant de langue d’étre « ré&luit >»>aune identitéde locuteur non
natif ? Les représentations des identités culturelle (classe, genre, sexualité race, ethnie,
religion, éducation, langue, etc.) et sociale (célébrités, refugiés, hommes d’affaires,
ingénieurs, &oliers, etc.) sont tout de méne importantes et doivent &re incluses dans

le manuel de langue.

6.1.1.4 Les éudes postcoloniales

Si les études nationales, les études sur I’éducation a la citoyenneté et les études
culturelles peuvent se concentrer sur un seul pays, ou un seul pays ala fois, la
perspective postcoloniale exige que 1’on se concentre sur les relations historiques
anciennes et plus réentes entre des Etats ou des régions dominantes (colonialistes,

impéialistes) et dominées...

Parmi les centres d’intérét de ce domaine figurent les études des hiérarchies
raciales ainsi que les études des visions du monde, c’est-adire les éudes des
difféences épisténologiques et des hiéarchies dans la production de connaissances
dans diffé&entes parties du monde et dans diffé&ents contextes socioculturels, y compris

les univers indigenes.

Les ¢tudes postcoloniales ont inclus un intérét pour le développement de 1’image
des centres impé&iaux ou post-impé&iaux. Ces éudes se sont concentrees sur les
problénatiques identitaires spe&ifiques de ces pays en relation avec la déolonisation
et I’immigration en provenance des anciennes colonies, problématiques qui exigent des

redé&initions et des redessins des identités et des reéeits nationaux.

Said (1983) a inventéle terme «worldliness >>(en frangis : cosmopolitisme). Pour
lui, tous les textes, y compris les ceuvres littéraires, doivent €tre considérés comme
inteyres et actifs dans le contexte historique, politique, social et culturel. Prenons le
frangis comme exemple. Le «worldliness »du frangis est une fagn de mettre en
avant les liens entre cette langue et ses circonstances sociales, &onomiques, culturelles,
politiques et historiques. Il est préférable de mettre I’accent sur I’imbrication complexe

entre les actes linguistiques et les discours locaux et mondiaux : la relation entre le
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discours «franqais > et le discours mondial du capitalisme, de la démocratie, de

I’éducation, du développement, etc.

L’approche des études postcoloniales étend le travail de représentation de 1’altérité
et du soi-mé@ne aune perspective ala fois horizontale et verticale. Bien que la Chine
n’ait pas été colonisée par la France, leur relation remonte loin dans I’histoire. Il ne
suffit pas d’entendre I’ensemble des rapports diplomatiques, é&onomiques ou culturels
qu’entretiennent les deux nations, réseau de contacts qui est le produit d’une histoire

mais aussi de leurs influences mutuelles ou unilaté&ales, anciennes ou réentes.

6.1.1.5 Les éudes transnationales

Risager (2021) affirme que toutes les langues sont des phéomenes transnationaux
(translocaux, transrégionaux) qui traversent difféents contextes culturels dans le
monde, principalement en raison de la mobilitéet de la migration. Aucune des langues
du monde n’est absolument confinée aun territoire sp&ifique. En ce qui concerne les
langues plus influentes, leurs locuteurs peuvent &re trouvés sur tous les continents. Il
s’agit d’une vision transnationale de la langue: la langue est considérée comme utilisée

par des individus qui peuvent &re mobiles au-delades frontiées nationales.

L’approche des études transnationales se concentre sur les acteurs non étatiques et
tous les processus et pratiques qui transcendent les frontiées nationales. Tous les
niveaux de la vie sociale sont concernés par les éudes transnationales, du micro-niveau
des individus aux macro-niveaux de la mondialisation é&onomique et des questions
climatigues mondiales. Les @&udes transnationales sont une perspective
particulieeement difficile pour la pé&lagogie des langues et des cultures en raison de la

forte tradition du paradigme national dans ce domaine.

Toujours au sujet de la transnationalité Appadurai (1996) propose de dé&erire la
situation globale comme une disjonction fondamentale entre un certain nombre de
processus, et il utilise le terme «-scape >»(radical du mot «landscape > &juivalent en
fran@is «paysage >) pour faire énerger une certaine imagerie de ces processus plus ou
moins séparé&s en tant que paysages fluides et irréuliers. 1l distingue entre
«ethnoscape > «mediascape >»; <«technoscape > <«financescape > et <«ideoscape >

Ainsi, tous ces paysages sont des constructions baseéss suivant diffféents angles de vue
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et chaque domaine possete sa propre perspective concerant la question de la

transnationalité

Kumaravadivelu (2008) soutient 1’idée que 1’objectif principal de 1’enseignement

des langues est d’¢lever la conscience culturelle mondiale des éleves.

...globalization, with its incessant and increased flow of peoples, goods, and ideas across the
world, is creating a novel ‘web of interlocution’ that is effectively challenging the traditional
notions of identity formation of an individual or of a nation... (Kumaravadivelu, 2008: 158)

Selon Risager (2021), la conscience de la transnationalitédans le domaine de la
pe&lagogie des langues et des cultures signifie que la question du contenu socioculturel
devient beaucoup plus ouverte qu’au sein du paradigme national avec sa limitation aux
cultures et litté&atures nationales et aux réertoires de normes et de valeurs encadrés au

niveau national.

Risager propose les questions suivantes qu’il considére importantes pour englober

la perspective de transnationalitédans la rédaction du manuel de langue :

Les organisations transnationales sont-elles repré&entés? (entreprises,
associations, communautés, ré&seaux, etc.)

Les flux transnationaux d’idées, de discours et de pratiques sont-ils repré&senté&s ?
(démocratie, terrorisme, musique, réhauffement climatique, etc.)

La mobilitétransnationale ou la migration sont-elles repré&senté&s? (voyages,
réfugies, etc.)

La communication numé&ique (potentiellement) transnationale est-elle
repré&ent&? (t&éphone, Skype, Internet, mélias sociaux, etc.)

La langue cible est-elle consid&& comme un phé&omene transnational? (une
«langue mondiale »)

6.1.2 Quelle alt&ité? Quelle identité?

On peut retenir comme fondée I’hypothese selon laquelle la culture d’une société
se manifeste atravers sa langue. Dans ce cas, enseigner la langue revient en définitive
a enseigner la culture et il n’y a pas lieu de distinguer deux méthodologies. Dans les
sous-chapitres pré&eélents, nous avons évoquéde maniere globale les cing dimensions
de la représentation de 1’altérité et de 1’identité dans le manuel de langue. Nous allons
maintenant concréiser le travail en construisant respectivement le contenu principal

des représentations sur 1’ Autre et soi-méme qu’il faut inclure dans le manuel de langue.
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6.1.2.1 Quelle culture érangere enseigner ?

Selon Porcher (1988 : 92), I’enseignement d’une culture étrangeére, c’est I’aide a
I’apprentissage des régles de fonctionnement, dites et non dites, qui régissent les actes
des acteurs d’une communauté, et que le destinataire de I’enseignement (1’apprenant)
ignore. La visé consiste donc a apprendre un systéme, ¢’est-&dire I’ensemble cohérent
des principes apartir desquels se meuvent les apprenants acette communauté «Pour
comprendre une sociéeéet ses membres, il faut &re en mesure de repé&er les systames
de classement, de percevoir leurs lois de fonctionnement, leurs ré&ularités, leur logique
sociale. »>(Porcher, 1986 : 13) Comprendre la diversitéque repréente une culture, ses
composantes et comment celle-ci s’organise, sont les éléments majeurs a traiter lors

d’un enseignement de culture érangere.

«Quelle culture enseigner ? » C’est la question que nous avons lancée dans le
premier chapitre. Pour y répondre, nous avons comme ré&é&ence la dichotomie
galissonienne qui distingue la culture savante de la culture courante ; la trichotomie de
Williams qui divise la culture en trois domaines : idé&l, documentaire et social ; les six
formes de la culture de Byram regroupant plus pré&isénent les connaissances
encyclopélique, factuelle, humaniste, folklorique, ethnolinguistique et sémiologique ;
et la classification des imaginaires ethnosocioculturels de Boyer qui va de la strate la

plus statique (patrimoniale) ala plus dynamique (anthropologique).

Quelle que soit soit la classification, la didactique des langues est un champ
constitué d’un ensemble cohérent de connaissances linguistique et culturelle. La
compéence de communication englobe ainsi la compéence de communication
linguistique et la compéence culturelle, la derniere ayant suscitéde vives discussions
gue nous avons résumees dans le chapitre I. Nous voulons ici mettre en avant le terme
«compéence ethnosocioculturelle » 4’ de Boyer, déeloppement du terme
«compéence culturelle », et qui d’aprés lui concerne des maitrises et des
repréentations en relation non seulement avec 1’identité collective dominante mais

aussi avec les diverses identités qui coexistent et s’affrontent au sein de la communauté.

47 Boyer a défini la compéence de la communication comme un ensemble de cing compéences solidaires. A part la
compéence ethnosocioculturelle, il a défini encore la compéence sémiotique qui implique une maitrise d’ordre
verbal et para-verbal ; la_ compéence discursive-textuelle qui concerne les savoirs et savoir-faire relatifs aux
fonctionnements transphrastiques des textes ; la compéence socio-pragmatique ayant trait aux comportements
langagiers dans leur dimension interactionnelle et sociale ; la compéence réf&entielle, une compéence de type
encyclopédique, définie comme 1’ensemble des connaissances quant a I’univers auquel renvoie/ dans lequel circule
une langue.
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La compéence ethnosocioculturelle permet la reconnaissance et la pratique correcte de
toutes sortes d’implicites codés. Elle constitue le noyau dur de la compéence de la
communication. Le schéma ci-apré propose une configuration de la compéence
complexe de communication et de la place qu’y occupe la compétence

ethnosocioculturelle:

/ compétence référentielle %\

I COMPETENCE CULTURELLE

Figure 19 : Configuration de la compéence complexe de communication®
(Boyer : 2013)

En nous appuyant sur tous les travaux présentés ci-dessus (certains préentent les
mémes notions avec différentes appellations), nous construisons le schéma de 1’altérité-
France dans le manuel de FLE. Nous soulignons pour chaque strate de repréentation
une dimension de la compétence communicative correspondante. Pour que I’apprenant
soit capable d’accomplir avec réussite des actions de communication en frangais ou
mémne co-agir avec les autochtones dans des situations de communication diverses,

quatre compéences sont indispensables :

Compéence ré&é&encielle : maiiriser une connaissance encyclop&lique gen&ale
sur le pays cible, comme I’histoire, la géographie, la littérature, les artefacts culturel,
etc ;

Compéence langagiée : Produire des énoncé en conformitéavec la situation de
communication, comprendre des signes de connotation culturelle ;

Compéence socioculturelle:  Connalire les normes  socioculturelles,
interactionnelles et institutionnelles ;

Compéence anthropologique : connaite des manifestations folkloriques, des

48 |ESC : abréviation du terme «imaginaire ethnosocioculturel »
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rapport interpersonnels.

Dans le cas du manuel de FLE, les connaissances repréentatives de la franciténe
doivent pas se limiter aux connaissances collectives documentaires ou factuelles, qui,
gr&e ala mondialisation, a la mobilisation et aux medias, ne sont plus des
connaissances rares pour les apprenants d’aujourd’hui. Les représentations
anthropologiques des individus, du groupe minoritaire, bien que moins emblénatiques,
reflétent pourtant les expériences de 1’altérité les plus proches de la réalité¢. Comme le

dit Byram (1992 : 115) :

Dans I’enseignement des langues vivantes, décrire les comportements, les artefacts, les
institutions d’une culture étrangére demeure insuffisant. Il est nécessaire de rendre compte de la
portée des comportements, des artefacts et des institutions sous 1’aspect des significations
acceptées a I’intérieur de la culture qu’ils incarnent et dont ils constituent des réalisations. Ainsi
lorsque 1I’on commence a analyser et a décrire la culture associée a une langue étrangere, on doit
garder a ’esprit les points suivants :

Dans toute culture — dans les sociétés complexes, il s’agit d’une abstraction tirée de la réalité
sociale d’un sous-groupe — on devrait considéer les significations des actions et des artefacts
d’individus ou de groupes d’individus.

encyclopédique
référentielle

représentation

compétence [ la
France

les francité e

| Frangais ' /| francais

antropologique ethnosocioculturelle sociolinguistique
socio-pragmatique communicative et culturelle langagiére

| frangais

socioculturelle
socioculturelle

Figure 20 : Représentation de 1’altérité-France dans le manuel de FLE
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6.1.2.2 Quelle culture native enseigner ?

La culture du pays source est inévitable dans 1’enseignement des langues
étrangéres. D’un point de vue cognitif, I’apprenant observe une nouvelle culture en
s’appuyant sur son savoir antérieur, en 1’occurrence sa culture maternelle ; d’un point
de vue pragmatique, si I’apprenant apprend la langue étrangére dans un contexte
autochtone, il est naturel que les maté&iels p&lagogiques soient crés apartir des
situations de communication locales ; d’un point de vue pédagogique, le comparatisme
constituerait une méthode adéquate pour comprendre une société, comme Porcher I’a
affirmé& «mener une comparaison systénatique entre la sociéésource et la sociéée
cible implique que I’enseignement de civilisation étrangére contribue nécessairement a
une connaissance objective de la socié&ésource. Complémentairement, les
connaissances objectivees de la socié&ésource, acquises par ailleurs par hypothese,
constituent une condition favorable a la compréhension d’une culture étrangére. »

(Porcher, 1986 : 25)

Nous recensons dans le tableau ci-dessous la repréentation de la Chine dans les
manuels de notre corpus et nous constatons que le statut de la culture source varie d’une
éoqgue aune autre en fonction du contexte historico-social et dépend largement de la

politique linguistique du pays.
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Tableau 20 : La repré&entation de la Chine dans les manuels de FLE du corpus

Manuel Statut Repré&entation : Repréentation :
contenu forme

CFU et | dominant  politique, documents

LF des panoramique, pélagogiques

anné&s histoire principaux :

60 révolutionnaire,  textes,
socioculturelle,  dialogues ;
anthropologique, exercices ;
relation phrases
internationale exemplificatrices

iconographie

LF des | marginal panoramique, documents

anné&s histoire pélagogiques

80-90 révolutionnaire,  principaux :
Pé&in, fé&es, textes, dialogues
relation phrases
internationale exemplificatrices

exercices de
traduction
(théme)

ER secondaire culture rubrique

(tome traditionnelle «Civilisation >

1-4) chinoise ; exercices
culture notamment
contemporaine,  traduction
culture populaire  (théme) ;

iconographie

Nous pouvons dire que la culture chinoise pourrait faire I’objet de I’enseignement
des langues étrangeres. D’aprés Porcher (1986), les catégories homologues de
classement pourrait @re utilisés pour repréenter la culture érangée et native. Dans
les manuels comme Le Frangis des annéss 70 et 90, la culture chinoise est repré&enté&
principalement dans les exercices de théme dont I’objectif est de faire réemployer aux
apprenants les nouveaux mots et expressions de la legn, alors que dans En Route tome
I-1V nous voyons la culture chinoise traditionnelle et moderne non seulement dans les
exercices de production orale, le théme, mais encore dans la rubrique «Civilisation >
ouiune bonne part est souvent réservee & la culture chinoise dans le but d’entrainer les
¢tudiants a parler de Chine en francgais. De nos jours, en Chine, on s’accorde de plus
en plus a constater que I’enseignement/apprentissage des langues-cultures est
susceptible de contribuer a 1’éducation morale et civique des étudiants. Aux termes de
la didactologie galissonnienne des langues-cultures, il s’agit bien de 1’éducation par les
les langues-cultures. Dans cette optique, nous croyons tout afait normale voire méne

judicieux d’introduire dans les manuels de FLE en Chine les cultures ala fois franGises,
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francophones et chinoises en vue d’un développement intégral de nos étudiants chinois

de franqais.

6.1.3 La représentation de I’altérité a partir des capitaux culturels de
I’apprenant

La représentation de I’altérité dans les manuels de langue dépend aussi des besoins
des apprenants, parce que <«ce sont les besoins des apprenants qui provoquent
I’apprentissage et justifient 1’enseignement. >» (Defays, 2018 :173) Porcher (1986) a

parléde capitaux culturels apartir desquels sont définis les comportements culturels.

Tout public est culturellement constitué€ dotéde capitaux culturels divers : savoir, savoir-faire,
systémes de valeurs, représentations, expériences, [...] C’est a travers ces capitaux culturels que
sont définis les comportements culturels dans leur ensemble, parmi lesquels les comportements
d’apprentissage (et, bien entendu, d’enseignement). Ces capitaux, qui tissent les visions du
monde, les représentations, gouvernent directement les processus de réception d’un message,
d’appropriation de ses significations, d’incorporation des informations, d’intériorisation des
données. Un apprenant recoit un message a travers le filtre de ses capitaux culturels, et c’est &
partir de ceux-ci qu’il construira le sens de celui-l1a (Porcher, 1986 : 122-123)

Pour que la représentation de 1’altérité et de la culture source dans le manuel soit
&uilibreés et surtout en harmonie, il nous semble nésessaire de commencer par analyser
les capitaux culturels du public apprenant dont la vision du monde et les prismes
culturels. Faute de quoi, on n’aura aucune chance de mener a bien une bonne et correcte

régeption de la culture érangére par les apprenants.

En langue, inté&essant ou pas, il faut bien apprendre au moins un peu de grammaire
ou de lexique. Dans le domaine culturel, il n’en va pas de méme. Dans 1’élaboration du
manuel de langue, il faut tenir compte de ce que appelle Max Weber «I1’éthique de la
conviction » et «I’éthique de la responsabilité >» La premiee «consiste aproceder
exclusivement selon ses propres opinions, ane pas transiger, ane faire ni compromis
ni compromissions, a ne se référer qu’a ce qu’on croit, a se poser comme mesure de
toute chose >» La seconde consiste atenir compte de ce qui est, que je le crois ou non,
de I’état de la situation, de ce qu’il est nécessaire de mettre en ceuvre pour atteindre un
objectif. >» (Porcher, 1988: 100). Autrement dit, I’é¢thique de la conviction améne les
ré&lacteurs de manuels ainté&rer les savoirs en langue et culture qui leur paraissent
intéressants ainsi qu’aux apprenants, alors que 1’éthique de la responsabilité les amene

a considérer la rédaction d’un manuel de langue comme un travail scientifique et
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complexe, a respecter les exigences de I’Etat et a se référer aux théories cognitive,

linguistique et culturelle afin que le manuel corresponde a la finalité de I’enseignement.

6.2 La construction de I’objet-culture : progression et maniere de repré&entation

Dans une classe de langue, 1’objet d’enseignement se constitue en langue et en
culture selon des procédures distinctes. L objet-langue est un produit méhodologique
pour lequel existent des procédures de construction reconnue...La constitution de
I’objet-culture est d’une autre complexité puisqu’il n’existe pas de grammaire de
réf&ence, les dosages et I’organisation des contenus restent encore ignorés. Dans ce
sous-chapitre, nous essayons de structurer 1’objet-culture en deux volets : progression

de I’enseignement de la culture et moyen de représentation de la culture étrangere.

6.2.1 La représentation de I’altérité : quelle progression/I’ordre de présentation ?

D’apres Porcher (1988), I’objectif de 1’enseignement de la culture est d’aboutir a
I’élaborer chez I’apprenant d’une compétence culturelle effective, c’est-adire aune
capacité d’opérer dans la culture étrangére. «La classe de langue-culture ne doit pas
&re une juxtaposition de savoirs lacunaires, non syst@natiques, dénembres, séparé,
&latés. >» (Porcher, 1988 : 92) Le concept de progression est donc central pour la

pé&lagogie de la culture.

Porcher a proposé le concept d’universel-singulier comme point de départ possible
pour un enseignement culturel ala fois dé&entréet enraciné Par universel-singulier, il
implique des phéomenes culturels qui sont pré&ents dans toutes les cultures mais que
chacune d’entre elles interprete a sa maniere, comme la gastronomie, I’amour, la mode...
Il a mis en relation 1'univers-singulier avec «le phéomene social total >> Le dernier
est mis en lumiéere par Marcel Mauss. Il est question d’un phé&omene social particulier
a travers lui on peut lire tous les traits constitutifs d une société donnée et qui permettent
de rendre compte de son fonctionnement et de sa spe&ificité Un programme
d’enseignement de culture étrangére doit « s@ectionner d’abord des « phé&omenes
sociaux totaux », c’est-&dire des pratiques culturelles telles qu’elles puissent permettre
a l’apprenant de repérer les modes de fonctionnement et les régularités de cette

culture. >»>(Porcher, 1988 : 99)
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Moran (2009) a défini la <«culture >> en cing categories : produits culturels,
pratiques culturelles, perspectives culturelles, communautés culturelles et personnages
culturels. Les produits culturels désignent les produits crés pour répondre aux besoins
de survie et de développement humains et constituent la forme maté&ielle de culture la
plus facile areconnaiire. C’est le contenu le plus direct de 1I’enseignement culturel. Les
pratiques culturelles font ré&&ence ala fagn dont les &res humains vivent et se
comportent, y compris les coutumes des festivals, les codes de conduite, etc. Les
concepts culturels, qui contiennent des perceptions, des croyances, des valeurs et des
attitudes, déerminent les produits culturels et les pratiques culturelles. La communauté
culturelle fait réf&ence ala culture divisé en diffé&ents groupes tels que diffé&ents
groupes ethniques, la langue, le sexe, la race, la religion, la classe socio-&onomique,
etc., et est une culture au niveau national / ethnique. Les personnages culturels désignent
des figures bien connues d’un groupe culturel. En mettant en relation la classification
de Moran avec le concepte universel-singulier de Porcher, nous relevons deux
catégories de culture qui se caracté&isent universelles-singuliéres : pratiques culturelles

et perspectives culturelles.

Nous remarquons que les thames culturels premi&ement abordés dans les manuels
de notre corpus font preuve de cohé&ence. Ce sont principalement les cultures
quotidiennes comme la salutation, la gastronomie, le transport, le logement... qui font
apparition dans les tomes destiné aux apprenants débutants. Cette mise en ordre
s’explique d’une part par le lien étroit entre les thémes culturels et les actes de paroles
introduits en fonction du degré de difficulté linguistique ; d’autre part par la
caracté&istique universelle-singuliére de ces théemes, c’est-adire ces phéomenes sont
pré&ents dans la culture cible comme dans la culture source marqués par un

rapprochement et une distinction &idente.

Selon notre enqué&e aupres des apprenants, leur repré&entation initiale de la culture
frangaise s’avere stéréotypée, ce qui est tout a fait normal parce que les hommes entrent
en relation entre eux de fagon symbolique par des géné&alisations et des &iquettes.
Malgré le fait qu’ils soient consid&& comme un obstacle épistémologique a I’acces
des connaissances, les stéréotypes ne représentent pas pour autant le fruit d’une
meéonnaissance. llIs sont comme une nécessité pour I’esprit d’organiser et de

sélectionner les informations. L’enseignement de la culture pourrait bien commencer
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par des stéréotypes en profitant de ce rapprochement entre les apprenants et 1’objet-

culture. Cependant, des activit&s pelagogiques favorables a une relativisation

meéthodique et une réflexion critique au sujet des ééments culturels st&éotypés sont

indispensables.

La progression de I’enseignement de la culture dépend aussi des caractéristiques

cognitives des apprenants qui construisent leur vision du monde & partir des

connaissances allant des plus concretes aux plus abstraites et par la comprénension puis

la réflexion critique. Bennett et al. (2003 : 243) distinguent «la culture objective »et

«la culture subjective >3 la premiée concernant la civilisation et les pratiques

culturelles d’un groupe donné, alors que la derniée se rapporte aux valeurs, ala

conviction et &ala conception du monde. En tenant compte de toutes ces penseéss et

observations, nous créans le schéma ci-dessous. C’est une mise en relation des cing

catéories de culture avec la catéyorisation des représentations socioculturelles dont

nous nous servons comme grille d’analyse. Les pratiques culturelles, plus concréetes par

rapport aux perspectives culturelles, s’adaptent mieux au niveau cognitif des apprenants

débutants. A mesure de leur comprénension de 1’ Autre, les apprenants seront capables

d’¢élargir leur vision, de dépasser le pays clé ou parler la langue cible pourra finalement

une rélexion plus approfondie sur la communication et relation entretenues entre

I’altérité et soi-m@me. Les personnages et produits culturels pourraient atout moment

s’intégrer dans ces étapes d’enseignement de maniére explicite ou implicite.
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Figure 21 : Schéma de la progression de 1’enseignement de la culture étrangere




6.2.2 La représentation de I’altérité : comment s’y prendre ?

Qu’il s’agisse des manuels de langue traditionnels des années 1950 ou des manuels
modernes d’aujourd’hui, la représentation de 1’altérité n’y est jamais absente. Dans les
manuels ou le pays source est centralisé, 1’altérité n’est que mentionné& de mani&e
implicite et fragmentée, tandis que dans ceux oulle multiculturel est mis en relief, la
représentation de la culture érangee se manifeste sous divers aspects. Aprés avoir
¢tudié sept manuels d’anglais destinés aux lycéens et étudiants chinois, Zhang Hong et
Li Xiaonan (2022) ont développé un cadre d’analyse des représentations culturelles
dans les manuels d’anglais. Elles ont distingu¢ deux maniéres (explicite, implicite) de
représentations culturelles dans un manuel de langue comme suit :

Tableau 21 : Les manieres de représentations culturelles dans un manuel de langue
(Cf. Zhang et Li, 2022)

Maniére explicite Maniére implicite
Document pé&lagogique principal : texte/ | Texte/dialogue dans les exercices
dialogue
Rubrique «Civilisation/Culture > Exercice de production orale/&rite visant un
phéomene culturel
Iconographie accompagnant le texte/dialogue | Exercice de comprénension culturelle
Notes Iconographie dans les exercices
Notes dans les exercices
Exercices de grammaire ou vocabulaire ot
paraissent certains ééments culturels

Tan Jia et Fu Rong (2019) ont éudiéla représentation des valeurs dans les manuels
fran@is de FLE. lls yont déouvert que les valeurs franqises se glissent
progressivement et furtivement au fil des unité&de cours atravers lesquelles les
apprenants sont amenés sans s’en apercevoir a accéder aux valeurs, a la vision du
monde ou aux mentalités de 1’ Autre.. De plus, les deux enseignants-chercheurs ont fait
remarquer que dans les manuels frangais de FLE en question, on ne s’arréte pas devant
la présentation de valeurs frangaises et francophones, tant s’en faut! diffé&entes
activités pédagogiques sont proposés aux apprenants en faveur du développement d’un

esprit critique vis-avis de 1’altérité et de soi-méne.

Inspirés de ces derniers travaux de recherche et plus particulieéeement de Porcher
(1988), nous nous proposons de schématiser ci-aprés nos deux fagnscombinéss
(systématique et en vrac) de représenterles cultures dans un manuel de langue. Par

combinaison de ces deux fagons, nous voulons entendre enseigner d’une part le
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systé@me qui régle les pratiques culturelles étrangéres ; d’autre part des pratiques
culturelles érangeres, en vrac, en réé&ence au systame qui les sous-tend. Ainsi, il est
possible de combiner les deux enseignements pour introduire les savoirs culturels dans
diffé&entes parties du manuel : les textes, dialogues et la rubrique «Civilisation »
destiné aux repré&entations culturelles systématiques, les exercices, notes,

iconographies aidant atransmettre des repréentations culturelles en vrac.

savoir-étre thématique de I’unité/de la lecon
attitude, valeur
document iconographie
pedagogique \
principal
texte/ dialogue notes N
savoir bri savoir
. . rubrique : !
representations — « civilisg‘rion N representations
systématique —— en vrac

exercices de

exercices de .

| , . grammaire et de

compréhension )
vocabulaire

/ exercices de production

écrite/orale/par tiche

AN

savoir-faire

Figure 22 : Deux fagns de représenter les cultures dans un manuel de langue

Cependant, une simple réartition des repré&entations culturelles dans diffé&entes
parties du manuel est loin d’étre suffisante pour structurer 1’objet-culture dans le
manuel de langue. Il est donc nécessaire d’approfondir la question sur le choix du

maté&iel p&lagogique.

6.3 La représentation de I’altérité : le choix du maté&riel pé&lagogique

Les méthodes d’enseignement dépendent en partie des supports pédagogiques, et
la sé@ection de ces supports dépend ason tour des méhodes envisagess. Le manuel de
langue est constitué d’un assemblage d’¢éléments textuels trés disparates en ce qui a trait
aleur longeur, leur forme et leur r&e. En fonction de leur r&e, nous pouvons les classer
en trois ensembles : les textes, qui forment le corps central du manuel, véhiculant
I’objet-langue et 1’objet-culture ; les paratextes, qui sont plac& ala pé&iphé&ie,

fournissant des informations complémentaires a 1’édition ; et les textes de ré&ence
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placé en fin de manuel. Notre recherche porte essentiellement sur le corps central du

manuel, ceci éant ason tour subdiviséen trois grands ensembles textuels. Chaque type

de texte répond aune fonction didactique, chacun y a sa né&essitéet tous ensemble

forment le «discours >>du manuel. (Cordier-Gauthier, 2002)

Tableau 22 : Textes constituant le corps central du manuel

(Cf. Cordier-Gauthier, 2002)

Type du texte

Pr&ision

Exemple

texte

texte

Enoncémodde, ré&luit

L’emploi du pronom relatif ou

exemplificateur | exemplificateur | & la dimension de la | Ex: Je suis tré& bien ici oules
court phrase, permet | gens sont sympathiques.
d’exemplifier un | Le professeur nous a aidés 1aou
dément linguistique | nous n’avons pas bien compris.
particulier. Il est le fruit | (En Route Il : 39)
d’une sélection
minutieuse des ééments
le constituant et pré&ente
a I’apprenant un
«modée linguistique >»
aacquéir.
texte Echange «dialogal »: | Le@n 9, 2 dialogue
exemplificateur | dialogue-retranscription | -Comment s’appelle-t-elle ?
long (structural et mé&anique | - Elle s’appelle Madeleine
avant, réliste et | BONNET.
authentique -Est-ce qu’elle est éudiante ?
aujourd’hui), dialogue- | - Non, elle n’est pas étudiante,
narration  (notamment | elle est professeur.
dans les histoires en | ...
bandes dessinee), | 3. texte La pré&entation
dialogue-information Je m’appelle Xiao Ming. Je suis
(qui est un dialogue | Chinois. Je fais mes &udes a
préexte pour donner du | ’Institut des Langues
vocabulaire  speéialisé| étrangéres. J’étudie le frangais.
ou des informations | C’est une langue difficile mais
culturelles.) trés utile. Le professeur et les
Echange camarades sont tré& gentils.
«monologal »: (LF90 tome I : 100)
I’ensemble des textes
non dialogu& qui se
présentent sous une
grande  variéé de
formes, d’origines et de
genres : conte, chanson,
textes
descriptif/informatif,
etc.
texte Texte- L’ensemble des termes | H & i & B ( le passé
analytique méalangage | qui dé&ignent  les composd
catéories
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grammaticales ou des
actes de parole ;
I’ensemble des textes
qui é&oncent les régles
ou donnent des

¥k Bhzhidavoirsk &ref) E
Wk 2B AE I + 3 i) i 2 53 16
(Traduction : formation :
auxiliaire avoir ou &re conjugué
au présent + le participe passé

explications. (En Route | : 177)
Texte L’ensemble de textes | Le pass€ composé: forme
analytique dont la propriééest de | néative interrogative inversee
interméliaire pré&enter la langue SOUS | Naide pas pris? N'avons-rous pas pris ?

la forme soit de
segments de discours
consigné, soit  de
courtes phrases dont la
typographie met en
relief  un  &ément
grammatical ou une
structure.

N’as-tu pas pris ? N’avez-vous pas pris ?

N'a-t-il pas pris ? N'ont-ils pas pris ?

N’a-t-elle pas pris ?

(EnRoute I : 179)

N’ont-elles pas pris ?

texte dé&lencheur

L’ensemble des textes
qui ont pour fonction

explicite de
«delencher » une
activité langagiére

impliquant de fan
directe I’apprenant. Ce

sont les  exercices,
activites ou  t&hes
consign&  dans e
manuel.

1. Observez le dessin. A quel
emploi le candidat postule-t-il ?
convaincant ?

2. Est-il
Pourquoi ?

(En Route I : 75)

Etant donnégue notre recherche porte sur le discours au sujet culturel, nous nous

concentrons sur les textes exemplificateurs en particulier les textes exemplificateurs

longs et les textes délencheurs, lesquels forment les ééments constitutifs des

repréentations culturelles dans le manuel de langue. Nous divisons les textes en deux

cat&ories : le maté&iel fabriquédans le but didactique et le maté&iel authentique

(parfois modifiéou format&pour correspondre aune norme linguistique adaptée au

niveau de connaissance des apprenants). Nous allons aborder la question de deux

maniees : en analysant les manuels de notre corpus ou en présentant les principes qui

devraient présider a 1’¢laboration de nouveaux ouvrages.

6.3.1 Document peélagogique fabrique

Les documents pé&lagogiques fabriqués sont destiné aux apprenants dévutants ou

méme aux apprenants du niveau interméliaire en langue cible. En observant les
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manuels de notre corpus, nous remarquons deux fonctions principales de ce genre de
textes : fonction exemplificatrice et informative. La premié&e fonction concerne les
textes dont la création est dans le but d’introduire les nouvelles connaissances
linguistiques. Ils servent de documents d’input et illustrent I’emploi des nouveaux mots
ou des nouveaux points de grammaire. La seconde fonction vise les textes qui font
souvent apparition dans la rubrique «Civilisation >»notamment dans les manuels de
FLE apres 1978, I’année qui marque ’ouverture de la Chine vers 1’extérieur et donc
I’intérét du pays porté aux cultures érangeres. Il est normal de voir le chevauchement
des deux fonctions dans un texte du fait de ’inséparabilit¢ de la langue et la culture.
Tenant compte de I'importance de la variété du registre de langue, les auteurs du
manuels fabriquent trés souvent en parallée un texte dialogique et un texte synthé&ique
au méne sujet communicatif ou culturel.

Nous prenons le manuel LF90 tome 1l comme exemple. La thénatique de la legn
4 est «la t@é&ision ». L’auteur a créé un dialogue intitulé « Il faut un nouveau
téé&viseur >>qui montre une discussion familiale entre un couple au sujet des avantages
et des inconvénients de ce nouveau produit technologique. Il est suivi d’un texte
synthé&ique «Le phéomeéne t&€vision >»>qui est une présentation structurée d’idées et
de donnees sur la t@é&rision comme une nouvelle activitéde loisir des Franqis. Dans
la rubrique «Un peu de civilisation frangise »et la rubrique «Lecture > deux textes
synthé&iques informatifs sont cré&s pour compléer les connaissances culturelles sur le
paysage metdiatique en France et le r@e de la t&érssion dans les foyers francis. Les
quatres textes exemplificateurs forment un ensemble cohé&ent atravers lesquels les
apprenants s’approprient le vocabulaire de médias, les points grammaticaux et les
syntaxes pour parler des loisirs ou pour argumenter, connaissent les changements dans
la vie des Francais apportés par la télévision, et réfléchissent sur I’apparition de la
téé&vision en tant que nouveau phé&omene social controversé

Zhang Delu et Zhang Shujie (2010) ont avanceéquelques principes de base pour
I’organisation du contenu dans un manuel de langue, parmi lesquelles nous soulignons
le principe de systématisation et le principe de spiralisation. Le premier insiste sur le
fait que le contenu d’un manuel doit étre cohérent avec les documents pédagogiques
formant un tout et manifestant une bonne connexion interne. Ce principe peut
s’appliquer au manuel ainsi qu’a chaque unité¢ d’enseignement. Le deuxiéme met en

avant la rééition des savoirs linguistiques dans diffé&ents composants de la lecn.
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Cette reproduction des savoirs dans diffé&ents contextes consolidera la capacitédes
éeéyes ales ménoriser et ales pratiquer dans des situations rélles de communication.
La structuration du corps central du manuel LF90 est I’incarnation parfaite de ces deux
principes. Les titres des textes exemplificateurs sont d’ordre culturel ou communicatif,
renvoyant a la méthodologie d’enseignement de 1’époque : I’approche communicative,
qui est toujours en vogue aujourd’hui. Les mots identitaires comme « la France > «les
Fran@is » ou I’adjectif « fran@is >»>sont présents explicitement dans 41,5% des titres
des textes exemplificateurs dont le contenu est trés structurépourtant souvent ré&luit &
des images toutes faites, ¢’est-adire ades repreésentations socioculturelle géné&alisante.

Beacco (1986) a comparé la synthese pé&lagogique fabriqué et la synthése
authentique en soulignant les aspects problématiques de la premiére. D’aprés lui,_les
connaissances présentées dans la synthése fabriqguée sont closes en ce sens que
I’apprenant se trouve confronté a un savoir tout construit sur lequel il n’a aucune prise.
Approcher une culture érangere tend dans ces conditions ase ré&luire aune simple
activitéde lecture. Une présentation de synthése risque davantage qu’une autre de faire
naitre des stéréotypes puisqu’elle se situe nécessairement au niveau des généralisations.
A T’inverse, « des documents comme le témoignage, le récit de vie, I’interview, le texte
litté&aire (autobiographie, roman «réliste >, le reportage,etc., sont riches en ce sens
que leur lecture fait appel &de multiples connaissances, fourmille de réfé&ences
partagées par scripteurs et lecteurs, et joue volontiers sur I’intertextualité et I’allusion. »
(Beacco, 1986 : 113) Pourtant, ce type de document ne devient possible et souhaitable
que lorsque les apprenants ont une compéence sociale suffisante pour la déouverte
d’une autre culture.

Byram (1992 :166) propose trois principes pour que 1’étude de la culture soit
réaliste. D’apres lui, I’univers culturel étranger décrit doit étre équilibré et exhaustif ;
apprénendédans ses micro et macro aspects ; positif et négatif. 1l faut par conséguent
&viter une description qui simplifie la r&lité sociale et valorise le recours a I’essentiel.
Les syntheéses fabriquées et systé@natiques comme celles dans LF90 sont justifiables
dans le cas oui«les apprenants appartiennent aune culture trés difféente de celle de la
langue érangére alaquelle ils sont exposés > (Beacco, 1986 :116) Elles peuvent aussi
formeéss par la réadaptation des donnéss culturelles brutes en connaissances culturelles

structurées. (Byram, 1992) C’est donc le cas des documents authentiques modifés ou
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retravaillé& pour correspondre & une norme linguistique adapté& au niveau de

connaissance des apprenants.

En comparaison des syntheses fabriquess, les textes dialogiques fabriqués sont
censés manifester de maniére plus directe et vivante le contact communicatif ou culturel
avec Daltérité. Cependant, d’aprés I’analyse des manuels de notre corpus, nous
remarquons que les dialogues fabriqués sont davantage créés pour 1’objectif
linguistique ou pédagogique que pour I’objectif communicatif ou interculturel.
D’emblée, la situation de communication est souvent omise, ’identité des
interlocuteurs n’est pas précisée, leur relation ignorée. C’est le cas de la plupart des
dialogues dans les manuels anciens. De surcroit, I’absence de ’altérité est fréquente,
c’est le cas des dialogues dont les interlocuteurs sont des autochtones qui s’engagent
dans une conversation simulée, comme par exemple la présentation d’une chambre dont
I’objectif est d’introduire le vocabulaire du logement. Troisiémement, 1’altérité est
certes, pré&sente ,mais le but de la conversation est purement culturelle ou p&lagogique,
c’est le cas des dialogues fabriqués en tant que document amorce pour correspondre a
la thématique socioculturelle de la len, comme par exemple un é&hange entre deux
Franqis dont la discusion porte sur I’argent (LF90 III, le@n 15 «les Franqis et
I’argent »).

Nous avouons que les connaissances doivent &re consid&és comme un
ingrélient important de la compéence interculturelle. Né&anmoins, le manuel de langue
fonctionne «non comme un empilement de savoirs (souvent présenté& comme une
succession de the@mes) mais comme une dé@marche, un processus de deéouverte »
(Zarate, 1993 : 68) Dans le choix et la cré&tion des documents pélagogiques, la prise
en compte des principes comme objectivit€ actualisation des donnés, recours a
I’essentiel est obligatoire, mais ils ne garantissent pas la qualit¢ du manuel. « C’est
lorsque la relation ala r&litésociale est problé@natisé que la pertinence sociologique
a des chances d’étre la plus grande. »(Zarate, 1993 : 65)

Aux deux fonctions existantes des documents fabriqués, nous croyons nésessaire
d’ajouter la troisieme fonction dite expérientielle. Les rencontres avec ’altérité en
classe de langue sont bien reelles, mais elles sont virtuelles et limitées,

puisqu’effectuees par le truchement de textes oraux et €erits. Selon Beacco (2018 : 61),
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la notion de rencontre implique <«celle de nouveauté, d’inconnu ou de diversité. La
gestion des dimensions culturelles des apprentissages de langues doit ainsi compter
avec la notion d’expérience de la différence. » L’objet-culture construit dans les textes
exemplificateurs fabriqué ne doit pas recevoir seulement les formes de savoirs et de
savoir-faire ou méne de savoir-vivre (celui-ci est centré sur la maTrise des
connaissances factuelles et verbales nécessaires a une gestion efficace d’une situation
de communication). Le savoi-&re - I’attitude de I’apprenant, la capacité de celui-Cci a
produire des actions et réactions adaptées a I’environnement donné - a autant
d’importance dans la mesure ou il éveille chez 1’apprenant une sensibilité a la culture
érangere et nourrit &alement une rélexivité a sa propre culture. C’est en effet dans le
dysfonctionnement de la communication, dans le malentendu ou méne le conflit que
la distanciation entre deux cultures est plus facilement pergie. Il revient aux auteurs de
manuels de cré&r des «&réements » d’expérience de 1’altérité bien distincts de ceux
ordinaires, accepté ou reissis pour mener les apprenants aagir sur le contact éineux

par le déclenchement de toute sorte de savoirs et d’aptitude a la médiation.

6.3.2 Document pé&lagogique authentique

Defays déinit le document authentique ainsi :

«Par principe, un document authentique est un document qui n’est pas prévu a 1’origine pour
enseigner la langue ades érangers. On regroupe donc sous cette méne appellation les textes
littéraires, les conseils de sécurité affichés dans ’ascenseur, des chansons populaires [...] en fait,
tout ce qui provient effectivement du monde cible et qui peut conduire &une communication plus
vraisemblable en langue cible et aune familiarisation plus directe avec la culture cible. >>(Defays,
2018 : 305)

Deux caracté&istiques clées du document authentique sont mises en avant par
Defays, dont I’authenticité linguistique et 1’authenticité culturelle. Il évoque aussi les
avantages du document authentique parce que celui-ci contribue ala diversitédes
documents peélagogiques, motive voire surprend les apprenants, et les expose ala
variation des formes langagiéres. Puren met ’accent sur la sélection du document
authentique pour un manuel de langue. D’apres lui, le document authentique choisi par
I’auteur du manuel doit étre « suffisamment représentatif pour servir de support aun
travail des apprenants en langue-culture.>» Cela implique que tous les types de
documents authentiques ne sont pas pertinents pour la classe de langue. En tant
qu’auteur du manuel de langue, il faut tenir compte des critéres pour la sélection de ce
genre de matéiel.
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En géné&al, les documents authentiques €rits et iconiques sont plus utilisé&s dans
les manuels. Pour faire le bilan des emplois du document authentique dans le manuel
de langue, nous prenons la litté&ature comme exemple. Les extraits litt&aires sont les
premiers documents authentiques qui entrent dans la classe de langue. 1ls sont didactis&s
avec comme objectif une exploitation ala fois langagiere, litt&aire et culturelle. Dans
CFU, premier manuel de francais apres 1’établissement de la Chine nouvelle, les
extraits litt&aires constituent la plupart des textes exemplificateurs ou ménme
deéelencheurs, notamment dans les tomes 3, 4 et 5 destiné aux apprenants de niveau
intermédiaire et avanceé Pour les apprenants de ce niveau-1a, I’enseignement du frangais
éait au fond I’enseignement de la littérature frangaise. Le document littéraire est
«utilisé principalement comme représentatif d’un auteur, d’une ceuvre, d’une période
ou mouvement littéraire, d’un genre ou encore des procédés d’écriture littéraire, et non
principalement de la langue-culture étrangére comme c’est le cas en didactique des
langues-cultures >»>(Puren, 2020 : 1) A la diffé&ence de CFU, les extraits litt&aires dans
LF60, LF70 et LF90 sont étudiés en tant qu’a la fois connaissance littéraire et document
représentatif de la langue et culture frangaise. Des ceuvres classiques frangaises a la
litt&ature de la jeunesse, les thématiques sont beaucoup plus variées que dans CFU.
Quant &aEn Route, les textes litté&aires ne concernent pas seulement les extraits des
ceuvres longues, mais aussi des poémes. L’ampleur de la littérature s’étend de la
littéature franqaise ala litt&ature francophone. Les documents litt&aires sont utilisés
comme support qui provoque des interactions orales entre apprenants ou des actions
reelles ou simulées en mode projet (comme par exemple enqué&e, dévat, cré&tion des
affiches au service des actions sociales), véhiculant non seulement la culture

francophone mais aussi les valeurs.

A ’entrée de 1’ére numérique, les documents vidéos comme les clips de chansons,
les reportages, les interviews, etc., font aussi apparition dans des manuels comme En
Route en tant que documents exemplificateurs remplagnt les textes ou documents

dé&lencheurs dans les exercices de comprénension ou de production.

Puren (2020) a récapitulé sept logiques documentaires au sujet de I’emploi du
document authentique : logique litt&aire, logique document, logique support, logique
médiation, logique documentation, logique sociale et logiques plurielles. Le tableau ci-
dessous met en relation les logiques documentaires avec les matrices mé&hodologiques.
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Tableau 23 : relations entre les logiques documentaires et les matrices mé&hodologiques
(Puren, 2020)

Agir d'apprentissage privilégié Logiques documentaires

analyse de textes et oeuvres

Formation littéraire littéraires

logique littéraire

Matrice active : explications collectives orales en

méthodologie active (1920-1960) classe de documents authentiques logique document

Matrice communicative-
interculturelle :
approches communicative
et interculturelle (1980-1990)

interactions en classe
dans des simulations logique support
ou des jeux de rdles

logique médiation
(en combinaison avec les
autres logiques)

Matrice plurilingue-pluriculturelle :
meéthodologies plurilingues
et pluriculturelles (1990-...)

activités simulées ou réelles de
médiation langagiére et culturelle

. . ion iales réell
Matrice co-actionnelle : actions sociales reelles ou

« perspective actionnelle » (= co- simulées conduites en mode projet [ — logique documentation
persp dans la société classe et/ ou - logique sociale
langagiere et co-culturelle), 2000-...) extérieure

Dans la pratique de 1’enseignement, c’est souvent le cas de la combinaison de
plusieurs logiques. Au niveau de la progression d’une legon, on peut imaginer que la
logique privilégiée dans un premier temps soit la logique support (dans le cadre de
I'approche communicative comme méhodologie privil€gier) afin de délencher le sujet
de communication, puis la logique document fortement combiné avec la logique de
mediation (traduction ou comparaison interculturelle), et ala fin une combinaison entre
les logiques sociale et documentation afin que les apprenants, ayant acquis les nouveaux
savoirs linguistiques et culturels puissent travailler sur des dossiers ou des projets

culturels.

Etant tres variés en genre, les documents authentiques ne sont pas tous pertinents
pour étre intégrés dans le manuel de langue. Bien qu’il n’existe actuellement aucun
critere de séection fixe, nous pouvons au moins déerminer les types de documents qui
fonctionnent efficacement et &iminer ceux qui ne sont pas approprié ala classe de
langue, comme par exemple la synthése anthentique (rapport d’enquéte, monographie
sociologique, livre blanc, bilan, etc). Selon Beacco (1986), la synthese anthentique est
lisible, faiblement allusive. Mais la re&litéconcree y transpara® mal derrieee des
données quantitatives abstraites (peu parlantes pour qui n’est pas du « méier »). La
synthése donne des informations généalisables mais pauvre par abstraction. Au
contraire, le témoignage, le récit de vie, I’interview, le reportage, le texte littéraire, etc.,

sont riches en ce sens que leur lecture fait appel &de multiples connaissances, jouent
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volontiers sur I’intertextualité et ’allusion. Ce genre de document authentique exposent
les apprenants aune documentation dont ils devront par eux-mémes ou a 1’aide de
I’enseignant essayer d’¢lucider la signification sociale. Certes, la difficulté
d’appréhension est indéniable surtout quand on les aborde de I’extérieur, pourtant ils
sont susceptibles de susciter la curiositéla plus active des apprenants par la richesse de

I’information culturelle.

Beacco insiste sur la prise en compte de la variéé des discours sociaux :
«Sédectionner des documents authentiques ne permet pas de ré&oudre miraculeusement
le probléme de la repré&entativitémais cela éite au moins les d&ives gené&alisantes,
terrain fertile pour la germination des st&éotypes les plus résistants. >>(Beacco, 1993 :
48)

A T’heure actuelle, les manuels de langue ont tendance aprendre une forme
multimodale en intégrant le script, I’iconographie et le document audiovisuel. Si nous
passons en revue les manuels de notre corpus, nous constatons que le document
iconique est depuis longtemps accessoire par rapport au document &rit. Le rde
décoratif de I’image est bien plus important que son rdle pédagogique sauf qu’elle est
utilisée en tant que document déelencheur des exercices de production orale ou &rite.
Selon notre interview auprés des enseignants, les images dans le manuel sont rarement
exploitées et analysées au niveau socioculturel. En effet, ’image, qu’elle soit dessin,
caricature ou photo authentique, est porteuse de repréentations socioculturelles qui ont
des effets de valorisation et dévalorisation. Par conséguent, la séection des documents
iconiques ne doit pas &re alétoire, en particulier ceux qui ont une fonction
pédagogique. Les illustrations doivent étre conformes a 1’esthétique du public, étre
cohé&entes avec le théme de la legn, représenter la ré&litédu pays cible ou du pays
source, et si possible étre multimodales (comme par exemple 1’affiche publicitaire qui
inclut I’image, le slogan, les couleurs et d’autres signes). Ce genre d’illustration est
susceptible d’étre analys€ sous quatre dimensions: contexte culturel, contexte
situationnel, signification du discours et formes des signes et leur relation (comme par

exemple la relation entre 1’image et le slogan dans une affiche publicitaire).

Le document authentique vidé® est un support pé&lagogique important pour

développer la litté&atie multimodale chez les apprenants de langues érangéres en raison
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de la richesse et de la diversitéde ses canaux séniotiques. L assortiment des couleurs,
le montage, I'angle de prise de vue, le choix des personnages, ainsi que la bande-son, la
musique, constituent une banque de donnees refl&ant les habitudes sociales et
l'idélogie inhéente aun groupe social et culturel particulier. Les images animees
peuvent inciter les éudiants aparticiper activement ala déonstruction du sens de la
vidéo ainsi qu'a envisager une exploitation plus souple qui leur permet d’analyser les

diffé&ents constituants du processus communicatif.

Une fois imbriqués les uns aux autres, les documents pé&lagogiques fabriqués ou
authentiques forment I'unité didactique. Chaque type de document répond a une
fonction didactique bien particuliée, chacun y a sa néeessitéet, tous ensemble, ils

forment le discours du manuel.

Conclusion partielle

De la méhodologie traditionnelle a la perspective actionnelle, 1’évolution
didactique s’accompagne de I’évolution idéologique et de I’évolution sociale. Plus
précisément, 1’accent est mis sur 1’action a la place de la communication ; la
participation est de plus en plus exigeg, les apprenants ne sont plus les réeepteurs passifs
de I'information, ils sont aussi les émetteurs, créateurs et méme médiateurs. «_La
perspective privilégiée ici est, tres généralement aussi, de type actionnel en ce qu’elle
considere avant tout 1’usager et I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux
ayant a accomplir des t&hes (qui ne sont pas seulement langagiées) dans des
circonstances et un environnement donné, a l’intérieur d’un domaine d’action
particulier. »(CECRL, p. 15) Les langues-cultures érangeres, objet de I’enseignement,

sont désormais dotées d’un nouveau role, celui d’éduquer.

Wen Qiufang (2002) a rappelé que dans 1’élaboration des manuels de langue, il
est urgent de dépasser I'idée recue selon laquelle 1’enseignement des langues
érangeres a pour objectif prioritaire de développer la compéence linguistique des
apprenants. D’aprés elle, I’heure est venue de ré&liger des manuels de langue qui visent
au développement intégral de ’humain. Nous estimons nécessaire de faire le bilan de
la notion de «savoir >»pour ainsi clarifier le contenu et la construction d’un manuel de

langue conforme aux attentes et défis de notre oque.
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D’abord, le savoir et le savoir-faire. Les deux constituent le contenu essentiel d’un
manuel de langue. lls se divisent en deux types: linguistique et culturel. Le savoir et
savoir-faire linguistiques sont des le début considéé comme le socle de connaissance
transmis par le manuel. La culture, en tant que savoir et savoir-faire, englobe les
connaissances encyclopéliques et socioculturelles, et les aptitudes relationnelles et
interpréatives, les derniées concernant plus presisément «la capacité d’établir une
relation entre la culture d’origine et la culture étrangére ; la sensibilisation &ala notion
de culture et la capacité de reconnaitre et d’utiliser des stragégies variées pour établir
le contact avec des gens d’une autre culture >»>(CECRL, 2001 : 84). Dans un manuel de
langue, ce sont souvent des exercices de production orale ou €&rite ou des t&hes
(comme par exemple «Travaux finaux >$° dans En Route) qui visent adévelopper le

savoir-faire culturel.

Ensuite, le savoir-apprendre et le savoir-interpréer. La structure du manuel,
I’organisation du matériel didactique, le choix des textes et la conception des exercices
pourraient affecter subtilement les méthodes d’apprentissage des éléves. Le savoir-
interpréer, selon Dumont (2008 : 182) est en lien éroit avec le savoir-apprendre qui
est I’ «aptitude a élaborer et a mettre en ceuvre un systéme interprétatif en vue
d’identifier des significations, des croyances et des pratiques culturelles jusqu’alors
inconnues » Le savoir-interpréter concerne également I’interprétation des réalités
sociales. Il est important depuis I’approche communicative qui congoit I’apprenant, non
plus comme un réeepteur de connaissances, mais comme un acteur social. Les exercices
congus pour I’exploitation des documents pédagogiques authentiques est une technique
efficace pour développer le savoir-apprendre et le savoir-interpréter chez les apprenants,
acondition que les enseignants mairisent eux-mémes I’implicite et la déconstruction

des connotations partagées a I’intérieur de la communauté culturelle.

Enfin, le savoir-&re et le savoir-devenir. Le savoir-&re appartient au domaine
affectif. Son acquisition vise a faciliter I’ouverture de I’apprenant a I’altérité et, a
terme, ale doter de capacités de méliation. Selon le CECRL (2001 : 84-85), les

savoir-&re recouvrent : les attitudes (d’ouverture et d’intérét envers de nouvelles

49 | es «travaux finaux » sont congus dans le but de prolonger 1’exploitation du document pédagogique dans des
projets ou t&hes reels.
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expé&iences ; la volonté&de relativiser son point de vue et son systéne de valeurs), les
motivations, les valeurs (ex. 1’ethnique et la morale), les croyances, les styles
cognitifs, les traits de la personnalité Si le savoir-&re se limite toujours dans la
relation de ’apprenant avec 1’altérité, alors le savoir-devenir se positionne plutGa
dans la relation de I’apprenant avec soi-m@&ne et le monde. Le savoir-devenir peut
étre considéré comme la finalité de 1’apprentissage élaborée par 1’apprenant, celle-
ci lui permettrait de se projeter dans I’avenir. Pour De Ketele et al., le savoir-devenir
se définit de la fagn suivante : objectif portant sur la capacitéde se mettre en projet,
de le planifier, de le réaliser, de 1’évaluer en cours de route, de I’ajuster et de I’évaluer
au terme de sa ré&lisation. Tout objectif de savoir-devenir implique I’intégration d’un
certain nombre de savoirs, savoir-faire et savoir-&re. (De Ketele et al., 1989 : 228)
Eduquer les apprenants par les langues-cultures érangéres implique que le manuel
de langue doit &re un ensemble de savoirs cohé&ents organisé& meéhodiquement qui
faconnent de maniere explicite ou implicite 1’action, la conviction, les valeurs et la

vision du monde de I’apprenant.

Pour conclure, nous préé&ons regrouper les savoirs é/0oqués ci-dessus en trois

catéories qui correspondent respectivement aux trois fonctions du manuel de

langue :
catégories du savoir Fonction du manuel de langue
savoir, savoir-faire Contenu d’apprentissage
savoir-apprendre, savoir-interpréer méthode d’apprentissage
savoir-&re, savoir-devenir Orientation des valeurs

A D’ére actuelle que régissent les médias et le numérique, le manuel de toute
discipline tend ase deeortiquer la forme traditionnelle pour devenir multimodal. Les
apprenants ont acces ade multiples ressources, par consejuent le manuel ne serait plus
le seul moyen prestige pour obtenir les savoirs. En effet, tandis que la notion du manuel
a tendance a devenir de plus en plus floue, ’avenir de la classe de langue semble

davantage numeique avec des maté&iels p&lagogiques diversifies.
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CONCLUSION GENERALE

L’objectif de notre recherche est de repérer et d’analyser la représentation de la
France dans les manuels de FLE publié en Chine afin de dé&ouvrir la genése des
imaginaires sur le pays cible affiché dans diffé&ents manuels, explorer les diffé&entes
mani&es de repréentation de la culture dans un manuel de FLE pour finalement
construire un objet-culture dans I’enseignement du FLE conforme au contexte actuel

de la Chine et répondant aux attentes des enseignants et apprenants chinois.

Notre recherche a fait appel aux approches quantitative et qualitative, privil&yiant
I’analyse par théorisation ancrée et I’approche historique du discours comme méthodes
d’analyse des représentations dans les manuels, mettant en ceuvre ’entretien et
I’enquéte aupres des acteurs professionnels et des acteurs de terrain pour accéder aux
informations qui permettent une interpréation plus objective des repréentations et une

observation plus concréte des réercussions que donne le manuel ases destinataires.

Nous avons viséune éude ala fois synchronique et diachronique en construisant
un corpus de cing manuels de FLE jugés les plus repréentatifs. Ils figurent parmi ceux
les plus utilisé aux diffé&entes p&iodes de la Chine nouvelle. L’analyse diachronique
nous a permis d’observer la mutation des représentations sur la France et d’en
interpréter les causes. L’analyse synchronique nous a aidée a ressortir des méthodes
heuristiques pour la construction de 1’objet-culture dans un manuel de langue. Nous
avons abouti au terme de notre recherche aux résultats €lairants que nous allons

rapporter biézement dans les paragraphes suivants.

Par la reconstitution quantitative des représentations socioculturelles, c’est ce qui
a ééfait dans le troisi@me chapitre, nous constatons que la France et la Chine sont les
deux pays les plus focalisées. En plus du pays cible qui constitue 1’essentiel de 1’altérite,
diffé&ents ensembles géographiques montent €&jalement sur scéme. Les nations
récurrentes et les phénomenes socioculturels accentués s’expliquent dans une certaine
mesure par la proximitégeéagraphique et les contacts historiques transnationaux, ils
traduisent de méme 1’intérét de I’époque qui se concrétise en intérét politique, int&&

moral, inté&& didactique et imaginaires plus ou moins st&éntypés.
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L’analyse qualitative synchronique, accomplie dans le quatriéme chapitre, nous a
amene& are&apituler pour chaque manuel les imaginaires sur la France en six strates :
patrimoniale, vé&u contemporain, socioculturelle, anthropologique, relation
internationale et contact interculturel. La comparaison diachronique nous a permis de
mettre en avant les grands changements ou tendances de la repré&entation de la France
au fil du temps. Le méne phéomene culturel peut &re deéerit de maniée diffé&ente
dans les manuels avec la mise en accent de diffé&ents aspects : I’image de la France
repré&senté dans les manuels ne renvoient pas toujours tout afait ala rélitéactualisé
de ce pays. Elle serait ré&justé& au service du pays source et mé&ne transformee par ce
dernier pour des raisons idélogiques. Bref, elle est reconstitué dans une grande
complexitéou jouent divers facteurs : la politique, le contexte socio-historique, les
valeurs collectives, etc. Les raisons individuelles ne devraient pas &re néegligees,
lesquelles se manifestent d’avantage par le transfert culturel de I’auteur du manuel dans

la conception culturelle et didactique de son ouvrage.

En plus de I’analyse du corpus de manuels, la recherche de terrain effectué dans
le cinquié@me chapitre nous a aussi apportédes réflexions heuristiques. Nous avons dés
le début affirmé que 1’apprentissage d’une langue passe par un processus de médiation
qui s’établit entre le sujet et 1’objet de savoir. Si le manuel, ’'un des médiateurs de
terrain, contribue directement a la formation et a 1’éducation de I’apprenant par la
représentation de la langue et culture cible, I’enseignant, a son tour influence
I’appropriation par ’apprenant des savoirs linguistique et culturel & travers la
présélection et la mise en valeur des savoirs qu’il juge importants ou intéressants. Notre
interview avec les enseignants a confirmé nos hypotheses. D une part, les enseignants
sont & ’'unanimité opérateurs dans leur cours de frangais général d’une didactique
centré sur le savoir linguistique. La savoir culturel est &arté ajuste titre en tant
qu’objet d’enseignement secondaire ou méme accessoire. De 1’autre, les contenus
culturels du manuel ne sont pas pour autant totalement né&ligés. Bien au contraire, ils
ne se bornent pas par ce dernier mais se complétent, s’enrichissent et se renouvellent
volontairement par les expé&iences et le véu des enseignants. Le transfert culturel des
enseignants sur les apprenants est dans ce cas d’une importance imposante. Tout
comme le manuel, I’enseignant s’engage lui aussi dans la construction et la transmission
du savoir. Il joue le médiateur entre le manuel et I’apprenant. Par le procédé « des mots

assocCiés >3 nous avons constatéune nette évolution des représentations des apprenants
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sur la France : I’'image stéréotypée et mondialisée de la France a été remplacée par
I’image moins chosifiée qui touche plus les strates anthropologique et socioculturelle.
Ce changement est di, d’aprés notre enquéte, plus particulierement a I’enseignant, qui
constitue lui-méme 1’¢1ément culturel le plus important du cours en suscitant une
empathie chez les apprenants quand ces derniers sont expos&s & la perception

interculturelle.

La rentabilit¢ de 1’enseignement, la derniee question que notre recherche de
terrain a révélée nous a conduite a la réflexion pragmatique. L’enseignement des
langues érangéres en Chine est depuis longtemps centrésur la langue, ce qui se traduit
par ’attention de I’enseignant a la grammaire et aussi par I’intérét de 1’apprenant porté
au contenu linguistiqgue du manuel. Si les thématiques culturelles sur la France sont
valorisées par les apprenants, c’est qu’elles se conforment soit aux besoins des
apprenants, soit aleur curiosité, ou qu’elles sont proches de leur vie réelle. La partie
«Civilisation » du manuel de FLE est sans aucun doute la partie ou s’expose les
connaissances culturelles les plus intensives. Paradoxalement, elle est considé&ée

comme moins rentable pour I’enseignant et les apprenants.

A partir de ces réultats de recherche, nous en sommes venue dans le dernier
chapitre aux solutions éventuelles concernant concrétement la construction de I’objet-
culture dans I’enseignement du FLE et la représentation de 1’altérit€dans le manuel du
FLE. Nous affirmons d’abord que la culture de soi-m@&me est le point de départ pour
entrer en contact avec I’Autre. C’est également le point de repére inéluctable avec
lequel I’apprenant pergoit une autre culture. Le comparatisme interculturel est la
pédagogie qui s’observe dans la plupart des manuels de notre corpus. Il constituerait
une méhode ad&juate pour comprendre une sociéé& Nous nous sommes réf&éensuite
aux cing approche théoriques de la culture de Risager pour d@imiter I’ampleur de
1’objet-culture en cing domaines : les études nationales, les études sur I’éducation a la
citoyenneté les éudes culturelles, les &udes postcoloniales et les éudes transnationales.
Si nous nous focalisons plus préeisément sur le pays cible - la France, nous croyons fort
neeessaire de déasser les connaissances collectives documentaires sur la France, qui
aujourd’hui ne sont plus rares pour les apprenants, et d’englober les représentations
anthropologiques individuelles refléant une francitéplus proche de la r&lité Avant de

commencer 1’élaboration d’un manuel de FLE, la prise en considération des capitaux
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culturels des apprenants est importante, faute de quoi nous ne pouvons pas cerner
I’intérét du public ni mener abien la ré&eption de la culture érangere par ce dernier.
Nous avons proposé par la suite une progression de I’enseignement de la culture
érange&e en nous appuyant sur le concept universel-singulier de Louis Porcher, la
catéyorisation de la culture de Patrick R. Moran et les caracté&istiques cognitives des
apprenants. Cette progression d’enseignement concerne successivement les pratiques
culturelles, les perspectives culturelles et les communautés culturelles, représentées de
maniee ala fois systématique et disperseée, explicite et implicite dans diffé&ents
composants du manuel. L’objet-culture ainsi construit permet aux apprenants de former
un ensemble cohé&ent de savoirs, savoir-faire et savoir-&re vis-avis de la culture
érangere. Nous avons bouclénotre discussion par quelques conseils liés au choix du
maté&iel p&lagogique. Les documents fabriqués et les documents authentiques forment
un ensemble de maté&iel p&lagogique. Nous insistons en particulier sur la fonction
exp&ientielle des documents fabriqué en proposant aux auteurs de manuel de creer
des «é&éements » d’expérience de l’altérit¢é comme le dysfonctionnement de la
communication, le malentendu ou méne le conflit au lieu des rencontres ordinaires,
accepté& ou reussis afin de mener les apprenants aagir sur le contact &ineux par le
déclenchement de toute sorte de savoirs et de ’aptitude de médiation. En ce qui
concerne les documents authentiques, nous avouons la place préondé&ante des
documents écrits tout en soulignant 1’importance de plus en plus remarquée des
documents multimodaux notamment a 1’¢re actuelle que régissent les médias et le
numeéique. lls peuvent se servir de support dé&lencheur, de document pélagogique, ou
de dossier de médiation ou de documentation. Bref, le manuel de langue érangere
devrait exercer trois fonctions en offrant le contenu d’apprentissage, la méthode

d’apprentissage et 1’orientation des valeurs.

Par rapport aux travaux de recherche ant&ieurement achevé& au sujet de
représentations socioculturelles dans les manuels de FLE, notre recherche présente au
moins trois nouveautés. Premieérement, a partir des grilles d’analyse d’Henri Boyer et
de Huang L (e, nous avons développé de nouveaux outils pour analyser le contenu et
le discours culturels d’un manuel de langue ; deuxiénement, les trois axes de notre
éude ala fois théorique et empirique forment une triangulation des meéhodes,
constituant un nouveau cadre mé&hodologique de la recherche didactologique en

Chine ; troisiénement, nos éudes diachronique et synchronique des manuels de FLE
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nous ont conduite a ¢élaborer un schéma de la progression de 1’enseignement de la
culture érangére, aproposer deux fagns de repré&enter les cultures dans un manuel de
langue, et a mettre en avant le choix du matériel pédagogique dans la rédaction d’un

manuel de langue.

Pour terminer, nous reconnaissons qu’il y a toujours ce qui reste a désirer.
Premiéement, le rep&age quantitatif et qualitatif des repré&entations socioculturelles
aurait ééplus rigoureux si nous avions donnéun coefficient achaque composante du
manuel afin d’en fixer I’'importance relative. Par exemple le texte aurait eu un
coefficient plus fort que 1’exercice de grammaire parce qu’il est le document le plus
valorisant pour ’enseignant et I’apprenant. Ainsi, dans le décompte des désignants
toponymiques, ceux qui apparaissent dans le texte auraient plus d’importance que ceux
dans les exercices. Deuxi@nement, certains réultats des enqué&es aupres des
apprenants ne sont pas assez convaincants. Nous citons en particulier les
repréentations post&ieures des éudiants sur la France influencées en effet par divers
facteurs dont le manuel, qui seul ne peut pas expliquer I’évolution des représentations
des apprenants sur la France. Pourtant, le discours de I’enseignant mis en valeur par les
apprenants enqué&es pour la partie sur la transmission des connaissances culturelles
suscite une réflexion approfondie : la qualitédu manuel est certes importante, celle-ci
¢tant assurée par la sélection optimale et I’organisation méthodique des représentations
culturelles de toute dimension, la médiation de 1’enseignant est d’autant plus influente
qu’elle détermine la mise en valeur de certaines repréentations filtréss, interpréees et
complétées dans la pratique de I’enseignement. Cependant, ceci pourrait

éventuellement faire I’objet d’une étude ultérieure.
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LISTE DES ACRONYMES ET DES ABREVIATIONS

Théorie

L’E/A : I’enseignement et I’apprentissage

FLE : franqis langue érangere

DHA : Discours-Historical Analysis

SCT : Sociocultural Theory

ZPD : zone proximale de déseloppement
CECRL : Cadre européen commun de réé&ence pour les langues
DDL : discipline de la didactique des langues
CLE : chinois langue érangére

POA : Production-Oriented Approach

RPC : Réublique populaire de Chine

RC : Ré&volution Culturelle

MD : mé&hodologie directe

MAO : méhodologie audio-orale

Institutions

BFSU : Beijing Foreign Studies University
CFAU: China Foreign Affairs University
TNU: Tianjin Normal University

BISU: Beijing International Studies University
FLTRP: Foreign Language Teaching and Research Press
MAE: Ministere des Affaires Etrangeres

PCC : Parti communiste chinois

Manuels

CFU: Cours de francais universitaire

LF60 : Le Francais des annézs 60

LF70 : Le Francais des annéss 70

LF90 : Le Franaais des annees 90

ER : En Route
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Entretien

EC : enseignant,e ala CFAU

EB1

EB2:
EB3:
ET1:
ET2:

: enseignant,e ala BISU numé&o 1

enseignant,e ala BISU numé&o 2
enseignant,e ala BISU numé&o 3
enseignant,e ala TNU numé&o 1

enseignant,e ala TNU numé&o 2
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ANNEXES

Annexe 1 : Réultat quantitatif de la 1%¢ enqué@e auprés des éudiants en francis de la
promotion 2019 ala TNU

«Les représentations initiales sur la France >»

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enquéée Total Pourcentage
Gar@n 3 @ 10%
Fille 27 A 90%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30

3. Pourquoi avez-vous choisi le frangais comme votre spe&ialitéala TNU ? [Question
ouverte]

4. Avez-vous dgasgournéen France? Si non, passez directement ala question 8. Si
oui, précisez dans le tableau suivant la date, la durée, les lieux et I’objectif de votre
sgour. [Question fermee]

Réponse Total Pourcentage
Non 30 I 100%
Oui 0 0%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30

5. Quelle est/quelles sont la/les activité&s principales de votre sgour en France?
[Question ouverte]

6. Avez-vous communiqueé avec des Franqis? Si oui, présisez la situation de
communication (lieux de communication, professions de vos interlocuteurs, objectif de
communication, etc.). [Question ouverte]

7. Quelles sont vos impressions sur la France et les Frangis ? [Question ouverte]

8. Votre connaissance de la France est en provenance de [Question achoix
multiple]

Choix total  pourcentage
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Manuel scolaire 7 23,33%

Lecture extrascolaire 18 60%

Films 23 76,67%

Internet 23 76,67%

Parents 0 0%

Amis 3 10%

Professeurs 4 13,33%

50%

aln

L]

G
Tdaé&vision 15 G 50%

G

a

L |
Produits de luxe 15 L

(]

Autres (apreiser) 1 3,33%

Nombre de questionnaires valables

- 30
recueillis

9. Connaissez-vous d’autres pays dont les habitants parlent le frangais ? Si oui, citez-
en. [Question ouverte]

10. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanément associés ala France.
[Question ouverte]

11. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanénent associé& aux Franqis.
[Question ouverte]

12. Vous voulez un jour visiter/revisiter la France? [Question fermée]

Réponse total pourcentage

Oui 30 AI1.00%
Non 0 0%
Nombre de questionnaires valables 30

recueillis

13. Apres &re diplénéde la TNU, vous voulez éudier en France? [Question fermé]

Réponse Total Pourcentage
Oui 24 O 80%
Non 6 L] 20%
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Nombre de questionnaires valables

o 30
recueillis

14. Apres &@re dipl@néde la TNU, vous voulez travailler en France ?
[Question fermé&e]

Réponse total  pourcentage

Oui 11 e 36,67%
Non 19  C— 63,33%
Nombre de questionnaires valables 30

recueillis

15. Vous suivez regulierement les actualités sur la France? [Question fermé]

Révonse total Pourcentage

Oui 6 au 20%
Non 24 . 80%
Nombre de questionnaires valables 30

recueillis

16. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait
d’accord [Question a I’échelle Likert]
La moyenne: 3,63

Sujet/Choix 1 2 3 4 5 -
moyenne
Ma
connaissance

sur la France 0 4 11 7 8 363
m’encourage (0%) (13,33%) (36,67%) (23,33%) (26,67%) ’
aapprendre
le franqais
Total 0 4 11 7 8

(0%) (13.33%) (36.67%) (23.33%) (26,67%) 0

17. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait
d’accord [Question a I’échelle Likert]
La moyenne: 3,83

Sujet\Choix 1 2 3 4 5 -
moyenne

La matrise du

fran@is me rend 0(0%) 5(16,67%) 7(23,33%) 6(20%) 12(40%) 3,83

compéitif dans
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la recherche d’un
emploi.

Total 0(0%) 5(16,67%) 7(23,33%) 6(20%) 12(40%) 3,83

18. Choisissez la réonse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 4,53

Sujet\Choix 1 | 2 3 4 La
moyenne

L’ apprentissage

d’une langue

érangere
m’ouvrira la porte  0(0%) 0(0%) 4(13,33%) 6(20%) 20(66,67%) 4,53
d’un autre monde,

d’une autre

culture.
Total 0(0%) 0(0%) 4(13,33%) 6(20%) 20(66,67%) 4,53

19. Choisissez la réonse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 3,77

Sujet\Choi 1 5 3 4 5 -
y moyenne
Par rapport
ala langue

franqaise,

ool 00 G @ esmy @ T
fran@ise 0 , (0} s 0 ) 0 y 0
m’intéresse

plus.

Total (0%) (6,67%) (43,33%) (16,67%) (33,33%) S
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Annexe 2 : Réultat quantitatif de la 1%¢ enqué@e auprés des éudiants en francis de la
promotion 2019 ala CFAU

«Les représentations initiales sur la France »

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enqué&é&e Total Pourcentage
Gar@n 8 L 38,1%
Fille 13 G 61,9%
Nombre de questionnaires valables 21
recueillis

3. Pourquoi avez-vous choisi le francais comme votre speeialitéala CFAU ? [Question
ouverte]

4. Avez-vous dgasgournéen France? Si non, passez directement &la question 8. Si
oui, précisez dans le tableau suivant la date, la durée, les lieux et I’objectif de votre
sgour. [Question ferméee]

Réponse Total Pourcentage

Non 21 I 100%
Oui 0 0%
Nombre de questionnaires valables 21

recueillis

5. Quelle est/quelles sont la/les activité&s principales de votre sgour en France?
[Question ouverte]

6. Avez-vous communique avec des Fran@is? Si oui, preésisez la situation de
communication (lieux de communication, professions de vos interlocuteurs, objectif de
communication, etc.). [Question ouverte]

7. Quelles sont vos impressions sur la France et les Franis ? [Question ouverte]

8. Votre connaissance de la France est en provenance de [Question achoix
multiple]

Choix Total Pourcentage

Manuel scolaire 8 L 38,1%

Lecture extrascolaire 14 G 66,67%
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Films 17 . 80,95%
Téé&vision 14 L 66,67%
Internet 17 G 80,95%
Parents 4 au 19,05%
Amis 4 am 19,05%
Professeurs 3 - 14,29%
Produits de luxe 8 L 38,1%

Autres (apreeiser) 4 au 19,05%

Nombre de questionnaires

. 21
valables recueillis

9. Connaissez-vous d’autres pays dont les habitants parlent le frangais ? Si oui, citez-
en. [Question ouverte]

10. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanément associé&s ala France.
[Question ouverte]

11. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanément associ€&s aux Frangis.
[Question ouverte]

12. Vous voulez un jour visiter/revisiter la France? [Question ferme&e]

Réoonse Total Pourcentage
Oui 21 ——100%
Non 0 0%

Nombre de questionnaires

o 21
valables recueillis

13. Apres &re dipldnéde la CFAU, vous voulez &udier en France? [Question fermee]

Révonse Total Pourcentage
Oui 19 G 90,48%
Non 2 da 9,52%

Nombre de questionnaires

o 21
valables recueillis
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14. Apres é@re dipl@néde la CFAU, vous voulez travailler en France ?
[Question fermé&e]

Réponse Total Pourcentage
- G
Oui 11 52.38%
G
Non 10 47.62%

Nombre de questionnaires valables

o 21
recueillis

15. Vous suivez réyulieeement les actualités sur la France? [Question fermée]

Réponse Total Pourcentage

Oui 12 G 57,14%
Non 9 G 42,86%
Nombre de questionnaires valables 21

recueillis

16. Choisissez la réonse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait
d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 3,14

Sujet/Choix 1 2 3 4 La
moyenne
Ma
connaissance
sur la France 1 4 10 3 3 314
m’encourage a  (4,76%) (19,05%) (47,62%) (14,29%) (14,29%) ’
apprendre le
franqis
Total L 4 o 5 s 3,14

(4,76%) (19,05%) (47,62%) (14,29%) (14,29%)

17. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 4,19

SujetChoix 1 2 3 4 La
moyenne
La ma’irise du
francais me rend 0 1 3 8 9
SOmPENLT GRS (0ve)  (a.76%) (14.20%) (381%) (4286%) 1O
emploi.
Total 0 L 3 8 2 4,19

(0%) (4,76%) (14,29%) (38,1%) (42,86%)
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18. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 4,86

Sujet\Choix 1 2 3 4 5 -
moyenne
L’ apprentissage

d’une langue
érangee m’ouvrira 0 0 0 3 18 486
la porte d’un autre ~ (0%) (0%) (0%) (14,29%) (85,71%) ’
monde, d’une autre

culture.
Total 0 0 0 3 = 4,86

0%) (0%) (0%) (14,29%) (85,71%)

19. Choisissez la réonse qui vous convient.. 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 3,24

SujetChoix 1 2 3 4 5 =
moyenne
Par rapport ala
langue
francaise, la
culture
franqaise
m’intéresse
plus.

Total

0 4 10 5 2

(0%) (19,05%) (47.62%) (23.81%) (9.52%) >

0 4 10 5 2

(0%) (19,05%) (47.62%) (23.81%) (9.52%) 2%
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Annexe 3 : Réultat quantitatif de la 1%¢ enqué@e auprés des éudiants en francis de la
promotion 2019 ala BISU

«Les représentations initiales sur la France »

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enquéée Total  Pourcentage
Gar@n 20 L 28,57%
Fille 50 G 71,43%

Nombre de questionnaires
- 70
valables recueillis
3. Pourquoi avez-vous choisi le frangis comme votre speeialitéala BISU ? [Question
ouverte]

4. Avez-vous dgasgournéen France? Si non, passez directement ala question 8. Si
oui, précisez dans le tableau suivant la date, la durée, les lieux et I’objectif de votre
sgour. [Question fermee]

Réponse Total Pourcentage
Non 64 . 91,43%
Oui 6 | 8,57%

Nombre de questionnaires

o 70
valables recueillis

5. Quelle est/quelles sont la/les activité&s principales de votre s§our en France?
[Question ouverte]

6. Avez-vous communiqueé avec des Franqis? Si oui, présisez la situation de
communication (lieux de communication, professions de vos interlocuteurs, objectif de
communication, etc.). [Question ouverte]

7. Quelles sont vos impressions sur la France et les Frangis ? [Question ouverte]

8. Votre connaissance de la France est en provenance de [Question achoix
multiple]
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Choix Total Pourcentage

Manuel scolaire 30 L 42,86%
Lecture extrascolaire 36 L 51,43%
Films 55 G 78,571%
Tdé&vision 36 L 51,43%
Internet 54 G 77,14%
Parents 14 au 20%
Amis 15 - 21,43%
Professeurs 12 a 17,14%
Produits de luxe 44 L 62,86%
Autres (apreeiser) 4 | 5,71%

Nombre de questionnaires

. 70
valables recueillis

9. Connaissez-vous d’autres pays dont les habitants parlent le frangais ? Si ouli, citez-
en. [Question ouverte]

10. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanément associé&s & la France.
[Question ouverte]

11. Donnez 5 mots (nom, adjective, verbe) spontanément associ€&s aux Frangis.
[Question ouverte]

12. Vous voulez un jour visiter/revisiter la France? [Question fermée]

Réponse Total Pourcentage
Oui 70 ———100%
Non 0 0%

Nombre de questionnaires

o 70
valables recueillis
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13. Apres &re dipl@néde la BISU, vous voulez éudier en France? [Question fermeg]

Réponse Total  Pourcentage
Oui 66 I 94,29%
Non 4 | 5,71%

Nombre de questionnaires

. 70
valables recueillis
14. Aprés @re dipl@néde la BISU, vous voulez travailler en France ?
[Question fermé]

Ré&onse Total  Pourcentage

Oui 39 L 55,71%
Non 31 G 44,29%
Nombre de questionnaires valables 70

recueillis

15. Vous suivez régulieeement les actualités sur la France? [Question fermée]

Réoonse Total  Pourcentage

Oui 30 G 42,86%
Non 40 G 57,14%
Nombre de questionnaires valables 70

recueillis

16. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait

d’accord [Question a I’échelle Likert]
La moyenne: 3,51

Sujet/Choix 1 2 3 4 5 mo;:nne
Ma connaissance
sur la France 3 g - " 5
m’encourage a 0 6 . : . 351
apprendre le (4,29%) (11,43%) (38,57%) (20%) (25,71%)
franqis
Total 3 8 27 14 18 251

(4,29%) (11,43%) (38,57%) (20%) (25,71%)

17. Choisissez la réonse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 4,07
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Sujet\Choix 1 2 3 4 5 -

moyenne
La maTirise du
fég%%gi?fedrae:g 1 5 12 22 30 107
9 0 0 0 0 '
larecherche  (1:43%) (7.14%) (17,14%) (31.43%) (42,86%)
d’un emploi.
Total 1 5 12 22 30 a7

(1,43%) (7,14%) (17,14%) (31,43%) (42,86%)

18. Choisissez la réonse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout afait

d’accord [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 4,5

Sujet\Choix 1 2 3 4 La
moyenne
L’apprentissage
d’une langue
étrangére m’ouvrira
la porte d’un autre
monde, d’une autre

culture.
Total 3(4,29%) 1(1,43%) 3(4,29%) 14(20%) 49(70%) 45

3(4,29%) 1(1,43%) 3(4,29%) 14(20%) 49(70%) 4,5

19. Choisissez la réponse qui vous convient.: 1-->5 pas d’accord du tout--> tout &fait

d’accord [Question a I’échelle Likert]
La moyenne: 3,4

Sujet\Choix 1 2 3 4 5 La
moyenne
Par rapport ala
'anguiecﬂﬁiﬂff 3 9 28 17 13 3,4
0 0 0, 0 0, 1
francaise (4,29%) (12,86%) (40%) (24,29%) (18,57%)
m’intéresse plus.
Total 3 9 28 17 13 y

(4,29%) (12,86%) (40%) (24,29%) (18,57%)
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Annexe 4 : Réultat quantitatif de la 2%¢ enqué@e auprés des éudiants en francis de la
promotion 2019 ala TNU

«appre&iation du manuel LF90 tome 1 >

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enquéée Total Pourcentage
Gar@n 4 - 13,33%
Fille 26 A 86,67%

Nombre de questionnaires 30
valables recueillis

3. Parmi les rubriques qui composent une legn, alaquelle vous inté&essez-vous le plus?
En fonction de votre préférence, mettez les rubriques dans I’ordre décroissant.
[Question a&ordre de classement]

Rubrique La moyenne
Un peu de civilization frangise 8,53
Dialogue 8,27
Texte 6,97
Proverbe 5,57
Des mots pour le dire 5,03
Phoné&ique 4,87
Lecture 4,67
Grammaire 4,6
Mots et expressions 4,57
Un peu de phonéique 2,63
Exercices 1,13

4. Parmi les rubriques qui composent une leg@n de LF90 tome 1, lesquelles sont les plus
utiles pour votre apprentissage du frangis ? (Choisissez cing rubriques et mettez-les
dans I’ordre décroissant) : [Question aordre de classement]
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Rubrique La moyenne

Grammaire 8,13
Dialogue 7,43
Texte 6,6
Phonéique 6,3
Mots et expressions 6

Un peu de civilization frangise 3,57
Lecture 3,4
Des mots pour le dire 2,53
Exercice 1,97
Proverbe 1,87
Un peu de phonéique 1

5. Parmi les rubriques qui composent une legon, lesquelles vous permettent d’apprendre
le plus de connaissance sur la culture francaise ? (Choisissez trois rubriques et mettez-
les dans I’ordre décroissant) [Question a ordre de classement]

Rubrique La moyenne

Un peu de civilization frangise 8,5
Lecture 4,23
Proverbe 4,23
Des mots pour le dire 4,07
Texte 2,43
Dialogue 1,6
Mots et expressions 1

Un peu de phonéique 0,6
Exercice 0,33

6. Dans la rubrique «Un peu de civilisation frangise > quelles thématiques vous
inté&essent? [Question aux choix multiple]
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Thématique Total Pourcentage

Savoir-vivre (le@n 1-5, 9,14) : salutation, e

ponctualité, invitation, entretien de I’amitié, etc. 90%

Vie quotidienne (legon 6) : les jardins des 1o CEE

Franqis 63,33%

Education (le@n 11,16) : les jeunes Francais 1

a I’école, I’enseignement supérieur en France 53,33%

Logement (le@n 13) : logement pour les g mmm

&udiants en France 30%

Famille (le@n7, 8, 12) : larelation

familiale en France, le méage, les familles 13 W

franqaises ’

téd&ommunication (leqn 10) : quelques ;. am

chiffres sur le t&éhone 16,67%

gastronomie (le@n 15) : les repas des Frangis o7
90%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30

7. Par trois acing mots, expliquez pourquoi vous choisissez les thématiques culturelles
dans la question 6. (Pourquoi vous trouvez ces thématiques inté&essantes?) [Question
ouverte]

8. Trouvez-vous que la culture frangise repré&enté& dans les textes est authentique? 1-
->5 pas authentique du tout --> trés authentique [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 3,9

réonse total pourcentage
Pas anthentique du tout 0 0%
Pas authentique 0 0%
Plus ou moins authentique 6 @ 20%
Assez authentique 21 70%
Trés authentique 3 @ 10%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30

9. Trouvez-vous que la culture franqise repré&entee dans les textes est int&essante? 1-
->5 pas inté&essante du tout --> trés inté&essante [Question a 1’échelle Likert]
La moyenne: 3,97

Ré&onse Total Pourcentage

Pas inté&essante du tout 0 0%
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Pas inté&essante 0 0%

e it L
Plus ou moins int&essante 8 26.67%
Assez inté&essante 15 . 50%
N al
Tres inté&essante 7 23.33%

Nombre de questionnaires valables 30
recueillis

10. Trouvez-vous que la culture francaise représentée dans les textes de LF90 tome |

est riche? 1-->5 pas riche du tout --> tres riche [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,87

Réponse Total Pourcentage
Pas riche du tout 0 0%
Pas riche 0 0%
Plus ou moins riche 9 G 30%
Riche 16 G 53,33%
Trés riche 5 11?,67%

Nombre de questionnaires valables 30
recueillis

11. Quels types de texte/dialogue souhaitez-vous apprendre dans le manuel de frangis?

[Question aux choix multiples]

Choix Total pourcentage
Dialogue entre les Franqais 24 e 80%
- o {
Dialogue entre les Chinois 1 3,33%
Dialogue entre les Frangais et les Chinois 18 60%
4 i L
Texte pré&entant la culture franqise 26 86.67%
4 A a
Texte présentant la culture chinoise 7 23.33%
Je n’ai pas de préférence pour les types de 5 @
texte/dialogue. 6,67%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30

12. Ré&umez par 3 a5 mots les avantages du manuel LF90 tome I. [Question ouverte]
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13. Ré&umez par 3 & mots les points faibles du manuel LF90 tome I. [Question ouverte]

14. Ré&umez par cing mots (hom, adjective ou verbe) vos impressions sur la France
[Question ouverte]

15. Ré&umez par cing mots (nom, adjective ou verbe) vos impressions sur les Franqis
[Question ouverte]

16. Faites-vous la lecture en franais apres la classe? [Question ferméz]

Réponse Total Pourcentage
Non 1g
60%
Oui (Citez un a trois livres, sites d’Internet ou d’autres o
ressources par lesquels vous lisez ou apprenez le 12
franaais en dehors des cours. ) 40%
Nombre de questionnaires valables recueillis 30

17. Quelle est la ressource la plus importante qui vous permette d’accéder a la culture
franqaise? [Question achoix unique]

Choix Total Pourcentage
-
Le manuel LF90 tome | 7 23.33%
Les informations et les commentaires donné& O
) - 15
par ’enseignant 50%
Les documents pé&lagogiques supplémentaires au
. , ) 5
proposés par I’enseignant 16,67%
i} : a
La lecture extra-scolaire 3 10%
Autres 0 0%

Nombre de questionnaires valables recueillis 30
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Annexe 5 : Réultat quantitatif de la 2%¢ enqué@e auprés des éudiants en franqis de
la promotion 2019 ala CFAU

«appre&iation du manuel LF90 tome 1 >

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enquéée Total Pourcentage
Gar@n 8 40%
Fille 12 60%

Nombre de questionnaires 20
valables recueillis

3. Parmi les rubriques qui composent une legn, lesquelles vous inté&essent?

[Question aux choix multiple]

Choix Total pourcentage
Dialogue 16 I 80%
Texte 15 G 75%
Grammaire 6 Gm 30%
Phonéique 4 @ 20%
Un peu de civilization franguise 13 - 65%
Lecture 5 25%
Proverbe 7 s 35%
Mots et expressions 9 G 45%
Des mots pour le dire 9 s 45%
Un peu de phonéique 4 Gl 20%
Exercices 5 oam 25%

Nombre de questionnaires valables recueillis 20

4. Parmi les rubriques qui composent une legn de LF90 tome I, lesquelles sont les plus
utiles pour votre apprentissage du frangis ? (Choisissez au maximum 5 rubriques)
[Question aux choix multiple]
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Rubrique Total Pourcentage

Dialogue 14 G 70%
Texte 14 G 70%
Grammaire 14 G 70%
Phonéique 11 . 55%
Un peu de civilization frangaise 5 - 25%
Lecture 5 an 25%
Proverbe 2 a 10%
Mots et expressions 15  — 75%
Des mots pour le dire 7 G 35%
Un peu de phonéique 3 - 15%
Exercices 9 L 45%

Nombre de questionnaires valables

N 20
recueillis

5. Parmi les rubriques qui composent une legon, lesquelles vous permettent d’apprendre
le plus de connaissance sur la culture franise? (Choisissez au maximum 2 rubriques)

[Question aux choix multiple]

Rubrique Total Pourcentage
Texte 5 L 25%
Dialogue 8 L 40%
Un peu de civilization francaise 17 Gl 85%
Lecture 7 L 35%
Autres 0 0%
Nombre de questionnaires valables 20

recueillis

6. Dans la rubrique «Un peu de civilisation frangise > quelles thématiques vous
inté&essent? [Question aux choix multiple]

317



Thématique

Savoir-vivre (le@n 1-5, 9) :
salutation, ponctualit& invitation,
entretien de I’amitié, etc.

Vie quotidienne (le@n 6) : les jardins
des Franqis

Education (le@n 11) : les jeunes
Frangais a I’école

Logement (le@n 13) : logement pour
les &udiants en France

Famille (le@n7, 8, 12) : larelation
familiale en France, le ménage, les
familles frangises

Té&é&ommunication (le@n 10)

quelques chiffres sur le té&éphone
Nombre de questionnaires valables
recueillis

Total Pourcentage

17 . 85%
10 G 50%
13 G 65%
8 G 40%
10 G 50%
3 e 15%
20

7. Par trois acing mots, expliquez pourquoi vous choisissez les thématiques culturelles
dans la question 6. (Pourquoi vous trouvez ces thématiques inté&essantes?) [Question

ouverte]

8. Trouvez-vous que la culture franise représenté& dans les textes est authentique? 1-
->5 pas authentique du tout --> trés authentique [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,8

Ré&onse
Pas anthentique du tout
Pas authentique
Plus ou moins authentique
Assez authentique

Treés authentique

Nombre de questionnaires valables
recueillis

Total Pourcentage
0 0%
1 L 5%
5 L 25%
11 L 55%
3 L 15%
20

9. Trouvez-vous que la culture francaise représenté dans les textes est inté&essante? 1-
->5 pas inté&essante du tout --> trés int&essante [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,75

Réonse Total Pourcentage

Pas int&essante du tout

0 0%
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Pas inté&essante 0 0%

Plus ou moins int&essante 10 L 50%
Assez inté&essante 5 L 25%
Tre&s int&essante 5 aln 25%

Nombre de questionnaires valables 20
recueillis

10. Trouvez-vous que la culture franqise repré&enté& dans les textes de LF90 tome |

est riche? 1-->5 pas riche du tout --> tres riche [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,35

Réponse Total Pourcentage
Pas riche du tout 0 0%
Pas riche 2 a 10%
Plus ou moins riche 11 L 55%
Riche 5 L 25%
Trés riche 2 a 10%

Nombre de questionnaires
. 20
valables recueillis
11. Quels types de texte/dialogue souhaitez-vous apprendre dans le manuel de frangis?
[Question aux choix multiples]

Choix INGE EEf51
Dialogue entre les Franqais 20 A 100%
Dialogue entre les Chinois 1 | 5%
Dialogue entre les Frangais et les Chinois 6 L 30%
Texte préentant la culture francise 19 A 959
Texte pré&entant la culture chinoise 7 L 35%
Je n’ai pas de préférence pour les types 1 < 50

de texte/dialogue.
Nombre de questionnaires valables

e 20
recueillis

12. R&umez par 3 &5 mots les avantages du manuel LF90 tome 1. [Question ouverte]

13. R&umez par 3 &5 mots les points faibles du manuel LF90 tome 1. [Question
ouverte]
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14. Ré&umez par cing mots (hom, adjective ou verbe) vos impressions sur la France
[Question ouverte]

15. Ré&umez par cing mots (nom, adjective ou verbe) vos impressions sur les Franis
[Question ouverte]

16. Faites-vous la lecture en franais apres la classe? [Question ferméz]

Réponse Total Pourcentage
L
Non 11 55%
Oui (Citez un atrois livres, sites
d’Internet ou d’autres ressources par 9 O
lesquels vous lisez ou apprenez le 45%

franqis en dehors des cours.)

Nombre de questionnaires valables 20
recueillis

17. Quelle est la ressource la plus importante qui vous permette d’accéder a la culture

franqise? [Question achoix unique]

Choix Total Pourcentage
L

Le manuel LF90 tome | 5 2504
Les informations et les commentaires donnés par 10 S
I’enseignant 50%
Les documents pélagogiques supplémentaires , @
proposeés par 1’enseignant 10%

; ; -
La lecture extra-scolaire 3 15%
Autres 0 0%

Nombre de questionnaires valables recueillis 20
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Annexe 6 : Réultat quantitatif de la 2%¢ enqué@e auprés des éudiants en franqis de
la promotion 2019 ala BISU

«appre&iation du manuel En Route tome 1 »

1. Nom et préom:

2. Sexe:
Enqué&é&e Total Pourcentage
L
Gar@n 18 26.87%
; G
Fille 49 73.13%

Nombre de questionnaires valables

. 67
recueillis

3. Parmi les rubriques qui composent une legn, alaquelle vous inté&essez-vous le plus?
En fonction de votre pré&é&ence, mettez les rubriques dans 1’ordre décroissant.
[Question aordre de classement]

Rubrique La moyenne
Vocabulaire thématique 4,94
Texte 4,78
Communication 4,12
Civilisation 4,04
Grammaire 3,07
Phonéique 2,81
A vous! (Exercices) 1,28

4. Parmi les rubriques qui composent une lecon d’En Route tome 1, lesquelles sont les
plus utiles pour votre apprentissage du frangis ? (Choisissez quatre rubriques et
mettez-les dans 1’ordre décroissant) : [Question aordre de classement]
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Rubrique La moyenne

Grammaire 4,61
Vocabulaire thénatique 4,39
Communication 4,3
Texte 4,07
Phoné&ique 3,51
A vous! (Exercices) 1,27
Civilisation 1,19

5. Parmi les rubriques qui composent une lecon, lesquelles vous permettent d’apprendre
le plus de connaissance sur la culture franise ? (Choisissez trois rubriques et mettez-
les dans I’ordre décroissant) [Question a ordre de classement]

Rubrique La moyenne
Communication 5,03
Civilisation 4,81
Texte 4,3
Vocabulaire thématique 3,54
Grammaire 0,94
A vous! (Exercices) 0,88
Phonéique 0,54

6. Choisissez au maximum cing sé&juences qui vous inté&essent. [Question aux choix
multiple]

Séjuence Total Pourcentage
seguence 2 Dans le département de francais et 4
d'italien 5,97%
séguence 3 Monsieur Berger rencontre sa 29

voisine Madame Vaillant dans la rue 32,84%
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seguence 4 Ajoute-moi/ Tu connais?

5,97%
seguence 5 C'est pour une enquée 10 3°
14,93%

i o L
séjuence 6 Arbre géélogique 29 43,28%

i o L
seuence 7 Ici et la 17 25,37%
séguence 8 Qu'est-ce qu'il y a dans le frigo? 13 S

' 19,4%

j : G
sé&juence 8 Les repas des Frangis 38 56 72%

3 VI L
seuence 8 Dans un restaurant chinois aParis 25 37.31%

j _ L
sejuence 9 Folie acheteuse 30 44,78%
seéxuence 10 Souriez, vous &es filmé/ L'heure 16 ‘.
de paparazzis/secret entre copines 23,88%

i _ _ : : L
seguence 11 Fille au pair/ Journal de Xiaomei 30 44,78%
Nombre de questionnaires valables recueillis 67

7. Par trois acing mots, expliquez pourquoi vous choisissez ces séjuences dans la
question 6. (Pourquoi vous trouvez ces s&juences inté&essantes?) [Question ouverte]

8. Trouvez-vous que la culture franqise repré&entée dans ER1 est authentique? 1-->5
pas authentique du tout --> trés authentique [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,94

Réonse Total Pourcentage
Pas anthentique du tout 0 0%
Pas authentique 1 { 1,49%
Plus ou moins authentique 11 - 16,42%

Assez authentique 46 L 68,66%
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Tres authentique 9 L | 13,43%

Nombre de questionnaires valables
recueillis

9. Trouvez-vous que la culture frangaise représenté& dans ER1 est inté&essante? 1-->5
pas inté&essante du tout --> trés intéressante [Question a I’échelle Likert]

La moyenne: 3,93

Ré&onse Total Pourcentage
Pas inté&essante du tout 0 0%
Pas inté&essante 1 + 1,49%
Plus ou moins int&essante 16 L 23,88%
Assez intéessante 37 G 55,22%
Trés inté&essante 13 au 19,4%

Nombre de questionnaires valables

i 67
recueillis

10. Trouvez-vous que la culture frangaise repré&senté dans ER1 est riche? 1-->5 pas
riche du tout --> trés riche [Question a 1’échelle Likert]

La moyenne: 3,67

Réponse Total Pourcentage
Pas riche du tout 0 0%
Pas riche 1 f 1,49%
Plus ou moins riche 25 L 37,31%
Riche 36 L 53,73%
Trés riche 5 q 7,46%

Nombre de questionnaires

- 67
valables recueillis

11. Ré&umez par 3 & mots les avantages du manuel En Route tome I. [Question ouverte]
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12. Ré&umez par 3 a5 mots les points faibles du manuel En Route tome 1. [Question
ouverte]

13. Ré&umez par cing mots (nom, adjective ou verbe) vos impressions sur la France
[Question ouverte]

14. Ré&umez par cing mots (hom, adjective ou verbe) vos impressions sur les Franis
[Question ouverte]

15. Faites-vous la lecture en franais apres la classe? [Question fermée]

Réonse Total Pourcentage
L

Non

0 3 53,73%
Oui (Citez un atrois livres, sites
d’Internet ou d’autres ressources par )

. . 31

lesquels vous lisez ou apprenez le franqis 46,27%

en dehors des cours.)

Nombre de questionnaires valables

i 67
recueillis

16. Quelle est la ressource la plus importante qui vous permette d’accéder a la culture
franqise? [Question achoix unique]

Choix Total Pourcentage
L |
Le manuel En Route tome | 9 13.43%
Les informations et les commentaires donné&s O
, ) 39
par I’enseignant 58,21%

Les documents pélagogiques supplémentaires o
. , . 12
proposés par I’enseignant 17,91%

6 a

La lecture extra-scolaire 8,96%
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Autres 1 1.49%

Nombre de questionnaires valables recueillis 67
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Annexe 7 Guide d’entretien
Partie I. Enseignant

1.Pré&entation géné&ale de 1’enseignant: Aage, profil d’éducation, spécialité de
recherche, exp&ience d’enseignement, formation continue, formation en France

2. Quelle méthodologie d’enseignement pratiquez-vous dans le cours de frangis
géné&al ? Parlez-vous tout le temps le franais en classe ou vous parlez aussi parfois le
chinois ? A part le manuel LF90/ ER, est-ce que vous utilisez aussi d’autres matériels
pélagogiques ? Y a-t-il des évaluations formatives au cours du semestre ? D’aprés vous,
quelle méthodologie d’enseignement convient au manuel LF90/ER ?

3. Vous passez combien d’heures pour enseigner une leg@n ? Comment vous répartissez
le temps ? (Combien d’heures consacrées a I’enseignement du texte, de la grammaire,
de la civilisation, des exercices, etc.) Quelle est la partie la plus focalisé& ? Quelle est
la partie la moins importante pour vous ?

4. Concernant la progression de ’enseignement, combien de legons enseignez-vous
pendant un semestre ? Quels sont les manuels utilisés dans d’autres cours de frangais ?
Combien d’heures de cours suivent les apprenants au total pendant une semaine ?

5. Quelle est votre impression gené&ale sur le manuel LF90 tome I/ER1 ? Quels sont les
avantages et les points faibles de ce manuel ?

6. Trouvez-vous que les repré&entations socioculturelles dans les textes/dialogues sont
authentiques ? Avez-vous I’habitude d’expliquer ou de prolonger ces contenus culturels
quand vous enseignez les textes/dialogues ?

7. Expliquez les points culturels dans les exercices ? Ou vous vous concentrez plut@ au
contenu linguistique des exercices ?

8. Face aux représentations culturelles obsolescentes exposeées dans les textes ou
dialogues, comment vous remé&liez ace probléne ? (supprimer, renouveler, expliquer,
ou compléer ?)

9. Est-ce que vous compléez dans votre cours certains points culturels frangis en
fonction de vos propres expé&iences ? (contact avec les Frangis, sgour en France,
speialitéde recherche ou goQ et int&& personnels)

10. Trouvez-vous les contenus culturels, les valeurs, les mentalités des Frangis
repré&senté& dans les textes ou la partie «Un peu de civilisation frangaise » sont
authentiques ? Parlez de vos impressions et de la ré&ction des éudiants. Est-ce qu’ils
sont inté&essés par les contenus culturels exposeés dans ces legns ? Ont-ils des questions
ou des réflexions aces sujets ?

Partie Il. Auteur du manuel LF90

1. Pré&entez le contexte sociohistorique de la ré&laction du manuel LF90 (Pourquoi
raliger ce manuel ? Quelles &aient les ressources auxquelles vous vous &es ré&eédans
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la ré&laction des le@ns ? Y avait-il des exigences directives nationales ou &litoriales a
respecter ?).

2. Présentez brievement votre expérience d’apprentissage du frangais. Avez-vous
éudié ou travaillé en France ? Pendant la ré&laction du manuel, comment les
thématiques socioculturelles ont-elles &ésdectionnées ? Est-ce que cela vous a arrivé
de choisir les thémes en fonction de votre connaissance et votre préé&ence sur les
domaines culturels franais ?

3. D’apreés vous, quels sont les critéres pour choisir et organiser les thématiques
culturelles dans le manuel afin qu’elles se conforment aux étudiants de niveaux
diffé&ents. Y a-t-il une progression bien définie de 1’enseignement de la culture
frangaise ?

4. Comment les textes synthéiques et les dialogues fictifs ont-ils é&éréligé ? Ont-ils
éétout simplement inventés pour introduire un certain point de grammaire ou un acte
de parole ? Ou vous les avez inventés en vous inspirant des exp€&iences ou des scénes
de vie reelles ?

5. Dans Le Franaais, il y a certains textes qui ont comme thématique principal la culture
chinoise. Pourquoi et dans quel contexte avez-vous choisi ces thénatiques ? Quel est
votre avis sur la représentation de la culture source dans un manuel de langue érangére ?

6. Dans LF90, certains documents pé&lagogiques sont pareils que ceux dans LF70,
surtout des extraits littéaires. Pourtant, certains textes ont &éléé&ement modifies, par
exemple le texte préentant le concierge aParis. Dans LF90, on a suppriméle contenu
li€éau syndicat. Pourriez-vous expliquer pourquoi on a repris certains textes dans LF70
et pourquoi la modification a-elle éé&effectuée ?

7. Quelle image de la France voulez-vous donner aux éudiants atravers le manuel Le
Franais ? Avez-vous eu une idée bien preeise avant la rélaction du manuel ?

Partie I11. Auteur du manuel ER

1. Pourquoi ré&liger ce manuel En Route ? Avez-vous rencontrédes difficultés au cours
du travail de la re&laction ? Si oui, lesquelles ?

2. Comment les thématiques des legns ont-elles &&déerminees ? En fonction des
réf&ences accessibles, la progression de ’enseignement linguistique, les actes de
parole, ou d’autres ? D’ou viennent les ressources de référence ?

3. Nous observons que les représentations socioculturelles franises ne manquent pas
dans les exercices ou dans les phrases exemplificatrices. Avez-vous des réé&ences pour
religer ces phrases ? Il s’agit 1a d’un travail individuel ou collectif ?

4. Pourquoi intituler le manuel En Route et #7254 2 i% ( Xinjingdian Fayu, en
fran@is «le Nouveau classique ») ?
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5. Quelle image de la France et quelles valeurs voulez-vous transmettre aux éudiants a
travers le manuel En Route ? Certains textes portent sur la culture chinoise. Comment
Ou pourquoi avez-vous choisi ces sujets ?

6. Dans les tome Il et IV, les repré&entations culturelles franises ne pré&lominent plus
dans les textes. Les thémes des leg@ns concernent plut@ les valeurs universelles et les
phéomenes sociaux. Pourquoi cette conception ? C’est dans quel objectif avez-vous
choisi ces thémes ?

7. Pourriez-vous présenter 1’équipe de la rédaction ? (expérience d’éducation, spécialité
de recherche)

Partie V. Editeur

1. Le manuel En Route reléve-t-il d’une série de manuel ? En quelle année est nécette
sé&ie de manuel ? Dans quel objectif elle a &écrée ?

2. Actuellement, le manuel En Route est utilisé dans combien d’universités en Chine ?

3. Quel est le role de la maison d’édition FLTRP dans le travail de la rédaction ? Dans
quel travail s’engage des éditeurs ? (la conception géé&ale du manuel, la séection des
thématiques des legons, le choix des contenus linguistique et culturel, 1’iconographie,
etc.) Y a-t-il des politiques et exigences directives &litoriales arespecter ?
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t&9° HaUMOHaneH naw Xfb  Ad,o

Ge ZHANG

Etude de représentations socioculturelles de
France dans cinq manuels chinois de
FLE (1949 - 2019)

Résumé

Le manuel constitue un dispositif pédagogique trés important dans I’enseignement d’une langue. Le sujet de
cette these est la représentation socioculturelle de la France dans cing manuels chinois de FLE parus depuis
I’établissement de la Chine nouvelle jusqu’a I'année 2019. Nous avons fait une étude autour de trois axes :
I’analyse diachronique et synchronique des manuels, I'étude du transfert culturel des auteurs et de
I’engagement des éditeurs dans les représentations socioculturelles du pays cible, ainsi que I'étude de
I’emploi et de I'appréciation des manuels par les enseignants et les apprenants.

Notre recherche s’enracine dans des théories de la sociologie avec des notions clés comme culture,
représentation, transfert culturel et médiation. Elle se concentre sur le contenu socioculturel et le discours
du manuel avec une analyse du contenu et une analyse du discours. A travers |’analyse des manuels, nous
avons constaté que I'image de la France représentée dans les manuels ne renvoient pas toujours tout a fait
a la réalité actualisée de ce pays. Elle serait réajustée au service du pays source et méme transformée par ce
dernier pour des raisons idéologiques. Nous avons finalement conclu notre recherche par I'élaboration d’un
schéma de la progression de I'enseignement de la culture étrangere, la proposition de deux facons de
représenter les cultures dans un manuel de langue et la mise en avant de la sélection légitime du matériel
pédagogique dans la rédaction d’'un manuel de langue. Tout cela constitue de nouvelles idées pour la
construction de I'objet-culture dans un manuel de FLE.

Mots clés : manuel chinois de FLE, culture, représentation, médiation, transfert culturel

Study of sociocultural representations of France in five Chinese French
textbooks (1949 - 2019)

The textbook is a very important pedagogical device in the teaching of a language. The subject of this thesis
is the socio-cultural representation of France in five French textbooks published since the establishment of
People's Republic of China until the year 2019. We have carried out a study around three axes: diachronic
and synchronic analysis of textbooks, study of the cultural transfer of authors and the commitment of
publishers in the sociocultural representations of the target country, and the study of the use and
appreciation of textbooks by teachers and learners.

Our research is rooted in theories of sociology with key notions such as culture, representation, cultural
transfer and mediation. It focuses on the socio-cultural content and discourse of the textbook with content
analysis and discourse analysis. Through the analysis of textbooks, we found that the image of France
represented in the textbooks does not always refer completely to the updated reality of this country. It
would be readjusted in the service of the source country and even transformed by the latter for ideological
reasons. We finally concluded our research by developing a diagram of the progression of foreign culture
teaching, proposing two ways of representing cultures in a language textbook, and emphasizing the
legitimate selection of teaching materials in the writing of a language textbook. All these constitute new
ideas for the construction of the object-culture in a French textbook.
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