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Introduction générale :

L’Union des Comores est un archipel de quatre iles', Grande-Comore, Anjouan, Mohéli et
Mayotte. Cette dernicre reste sous 1’administration de la France pendant que les trois autres
iles sont admises a l’indépendance depuis 1975. Notre étude va se consacrer sur les
Comores indépendantes.

La langue francaise est un héritage issu d’une longue période de colonisation frangaise.
Elle constitue un patrimoine civilisationnel, culturel et professionnel. Elle est admise
comme langue officielle de I’Union des Comores®. Elle est utilisée dans 1’enseignement,
dans les administrations, dans les médias et méme dans la vie courante suivant une
catégorie de personnes ou groupes de personnes.

Dans le systéme éducatif comorien, assez complexe déja, la langue francaise occupe une

place privilégiée par rapport aux autres langues officielles. Elle demeure la langue

1 Constitution de I’Union des Comores de 2001 révisé en 2018, en son article 6 : « Le territoire de I’Union
des Comores se compose des les et des ilots de Mohéli, de Mayotte, d’ Anjouan et de la Grande-Comore... »
2 Constitution de I’Union des Comores de 2001 révisé en 2018, en son article 9, alinéa 4 : « Les langues
officielles sont le Shikomor, le francais et I’arabe ».
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d’apprentissage et occupe un volume horaire important par rapport aux autres disciplines.
L’utilit¢ de la langue francaise dans la société comorienne est remarquable au premier
abord, car dans toutes les sphéres de communication, elle est présente. Dans I’immédiat, la
langue francaise, chez les lycéens, facilite ’acces aux savoirs, aux technologies modernes
et au savoir-faire, et dans le long terme, elle permet 1’intégration aux études supérieures et
a la vie professionnelle.

L’acces aux savoirs, aux nouvelles technologies, la recherche scientifique, la recherche
dans le Web, I’intégration professionnelle, et méme dans les interactions quotidiennes, etc.,
tout s’articule sur une réception écrite le plus souvent.

En notre qualité d’enseignant de frangais langue seconde, 1’idée de faire une recherche sur
la compétence de communication a 1’écrit des éleves du lycée est née de mes premicres
expériences en tant qu’enseignant du lycée et renforcée par le projet Eval- Prof OI°
D’autres projets sur I’éducation ont été réalisés aux Comores et les résultats ont toujours
interpellé les acteurs de I’éducation. Les partenaires et les acteurs de 1’éducation nationale
comorienne, les différents programmes et projets sur I’éducation et I’enseignement du
frangais aux Comores ainsi que le service de coopération et d’action culturelle de
I’ambassade de France aupres de I’union de Comores (SCAC) ont le méme constat quant a
I’urgence de promouvoir et de renforcer I’enseignement de la langue frangaise qui se
trouve dans une situation critique malgré son statut de langue officielle et d’enseignement.
Le niveau de francais dans l'enseignement en général aux Comores fait objet de débat entre
les acteurs. D'aucuns indexent les enseignants et d'autres attribuent la responsabilité au
ministére de 1'éducation. Il n'est donc pas facile de déterminer objectivement a qui
incombent la responsabilité.

Toutefois, la question peut étre appréhendée sur différentes facettes . Cette question du
niveau de francais touche presque tous les niveaux de I'enseignement apprentissage, de
l'enseignement de base a l'université. En notre qualité d'enseignant de frangais, notre souci
est de pouvoir cibler avec pertinence une dimension importante de cette thématique. Nous
avons porté un choix sur I’évaluation de la compétence de communication a 1’écrit au
lycée, car c’est cette compétence de production écrite qui reste encore visible.

Le choix thématique de « I’évaluation des compétences de communication a 1’écrit au
lycée et au Bac en Union des Comores » répond au besoin de comprendre le niveau du

frangais a 1’écrit des éléves du lycée mais aussi et surtout situer la place que les

3
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programmes et instructions officielles accordent a la compétence de communication.
L’autre raison serait de tracer un chemin vers la découverte des raisons liées aux résultats
catastrophiques aux examens nationaux et au niveau de francgais de nos lycéens et étudiants
qui ne cessent d’inquiéter bon nombre d’acteurs de l’enseignement apprentissage aux
Comores. Nous avons choisi de limiter notre travail sur les compétences de la
communication €crite au lycée et au niveau de I’examen national de baccalauréat. Ce choix
comme cadre d’études est I’expression d’un volonté de chercher a interroger une
dimension de ’enseignement apprentissage qui n’a jusqu’alors pas ¢été étudiée. 1l s’agit
d’une orientation de notre recherche vers les programmes, les enseignants du francais et les
sujets de francais du Bac sur 11 ans. Ce terrain d’études nous semble révélateur d’un autre
discours que celui que I’on continue a donner par rapport au niveau de frangais de nos
¢éleéves.

Pourquoi le lycée ?

Tenant compte de notre expérience d’enseignant de frangais a 1’Université des Comores
depuis plus de 10 ans, nous avons constaté que les bacheliers qui integrent ’université
présentent des difficultés énormes a s’exprimer a ’écrit . Les compétences visées en
premiére année a I’Université sont rarement atteints. Dans notre institution ( IFERE*) nous
étions contraint de modifier la maquette de formation pour tenter de travailler sur des
compétences en frangais en fonction du niveau de nos étudiants. A cet effet, nous n’avons
pas cherché a trouver des réponses a cette question plus loin qu’au niveau du lycée. Les
classes du lycée sont censées renforcer le acquis du collége, travailler sur des objectifs qui
permettraient a I’éléve comorien, une fois I’obtention de son diplome du baccalauréat, de
suivre des études supérieures en francais. La réalité en est autre. Egalement, c’est au
niveau du lycée que nous avons estimé comme cycle approprié pour comprendre ce qui
n’est pas bien acquis au collége. Ainsi, ayant fait le constat au niveau de 1’Université,
s’interroger sur les objectifs déclinés pour les classes du lycée serait un atout pour avoir
une vue générale de 1’enseignement du francais en Union des Comores. Enfin, beaucoup
d’enseignants de frangais n’ont pas suivi de formation pédagogique et d’autres ont d’autres
profiles de formation académique plus ou moins ¢loignés des lettres francaises. C’est une
réalité permanente sur le territoire surtout qu’en Union des Comores, devenir enseignant
n’est pas un projet soumis a des concours ou a des obligations de formations pédagogiques.

Chercher donc a comprendre les objectifs pédagogiques déclinés a ce niveau et comment

4 Institut de Formation des Enseignants et de recherche en Education
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les enseignants procédent pour les exécuter nous parait une démarche significative.

Avant d’affiner notre cadre théorique nous nous sommes posé plusieurs questions relevant
de ’enseignement- apprentissage de la compétence de communication des éléves du lycée,
entre le niveau existant (réel) des €léves et le niveau d’exigence visé par les programmes
pour les compétences de communication a I’écrit, a savoir :

Quelles sont les difficultés remarquées vis-a-vis des compétences sollicitées ?

Existe-t-il un fossé entre le programme d’enseignement et les apprentissages ?

Comment évalue — t- on la compétence de communication et comment ces évaluations
peuvent -elles contribuer a I’amélioration des compétences sollicitées ?

Comment est organisé¢ le processus d’acquisition des compétences langagiéres si cela
existe bien dans les programmes ?

Quels sont les facteurs contraignant 1’aisance de la pratique de 1’écrit chez les ¢€léves

comoriens du secondaire ?

Pourquoi I’évaluation ?

Ces questions s'inscrivent principalement dans la didactique des langues et plus
précisément dans le domaine de l'évaluation des compétences en langue. Ainsi, notre
recherche se focalise sur cette notion de compétence de communication. Il y serait
question de traiter un cadre théorique nous permettant de situer notre domaine
d'intervention et un apercu sur les théories relatives a la compétence de communication, a
la notion de I'évaluation et aux représentations de l'enseignement- apprentissage. Choisir
de travailler sur I’évaluation suppose que nous aurons a nous interroger sur ce qui est
prescrit, puis sur ce qui est enseigné. L’évaluation n’est pas un domaine séparé de
I’enseignement apprentissage. C’est donc la dimension qui nous a semblé le mieux
approprié pour recueillir un maximum d’informations liées a nos interrogations.

Ce travail comporte une partie qui situe le sujet dans son contexte. Cette partie présente la
réalité¢ sociolinguistique des Comores, les programmes et instructions de francais en
vigueur et des résultats sur différents projets liés au niveau de francais en Union des
Comores. Notre cadre théorique est constitué de deux principaux chapitres. Le premier
nous présente un cadre notionnel de I’évaluation. Ce partie présente 1’évaluation, son
processus en termes de validité, fiabilité, pertinence et ses différentes dimensions du

point de vue pédagogique que sociales. Le deuxiéme chapitre présente aussi le cadre
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notionnel de la compétence de communication. Il est question dans cette partie de
présenter les différentes conceptions de la notion de compétence de communication,
quelques modéles de la compétence de communication pour pouvoir a la fin, présenter
notre modele qui guidera notre travail au niveau de la méthodologie et de I’analyse des
données. Nous avons une partie qui présente nos choix méthodologiques. Dans cette
partie, nous avons retenu différents corpus pour des analyses: les programmes et
instructions, les sujets du bac, des données issues d’un entretien que nous avons organisé
avec des enseignants du lycée Said Mohamed Cheikh de Moroni. Une partie qui présente
I’analyse des données suivra cette partie de choix méthodologique. Avant de passer a une
conclusion générale de ce travail, une partie d’une discussion reprend les résultats obtenus

et nos commentaires en lien avec notre question de recherche .
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Chapitre 1 Présentation générale

1.1 Généralités sur le terrain d'investigation : les

Comores

1.1.1 Présentation géographique

Les Comores se trouvent au milieu du canal de Mozambique entre 1'Afrique et Madagascar.

Cet archipel comprend quatre iles : Mayotte (Maoré)’, Anjouan (Ndzuani), Grande Comore

5 Située dans le canal de Mozambique, I’lle est historiquement une ile de I’archipel des
Comores. Elle se sépare des autres iles administrativement en 1974 a la suite d’un referendum organisé
par la France (pays colonisateur de 1’archipel des Comores), relatif & ’indépendance de I’ensemble de
I’archipel des Comores (auparavant constitué de quatre iles : Ngazidja- Ndzuani- Mwali- Maoré).
Mayotte (Maor¢) exprime le besoin ? désir ? de vouloir rester rattachée a la France. Les langues locales
parlées dans I’fle sont le Shimaoré, et le shibushi. En xxx, I’fle devient un département de France
d’Outre-mer et est considérée comme un territoire de 1’Union Européen situé en dehors du continent
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(Ngazidja) et Mohéli (Mwali). Ils constituent un archipel de l'océan Indien situé¢ a 400 km
au nord-ouest de Madagascar et a 300 km des coOtes africaines a l'entrée du canal de
Mozambique. Son étendue est de 250 km d'est en ouest. Sa population comptait pres de
846 281 habitants en 2020 pour une superficie totale de 1 862km?. La capitale, Moroni, se

trouve sur la Grande Comore (Ngazidja).

Y Tanzanie

> Archipel Océan indien

Gde-Comores
des Comores
Anjouan =
- 9
Mohéli AR
= Mozambique
. imbabwe /
Namibie Fe N 7 Cana¥ Madagascar Haurice
Mozambique La Réunion

Océan indien

® Jacques Leclerc 2016

Figure 1 : Situation géographique de l'archipel des Comores

1.1.2 Histoire du peuplement

On doit le nom de Comores a des géographes arabes. Ces derniers ont, au départ, nommé
l'archipel « qumr », un nom qui se rapproche du nom « quamar » qui veut dire lune en

arabe. Par la suite, le nom est devenu Comores : archipel des Comores (les iles de la lune).

Dés le XXlIeme siecle, 1'archipel des Comores est devenu un des passages, sinon une
escale du commerce arabe le long de la cote orientale de I'Afrique. Ce qui a permis une
multitude d'échanges au niveau linguistique et culturel. Le premier peuplement comorien
est essentiellement bantou, arabe, swahili et portugais. Ce n'est qu'a la fin du 19¢me siecle
que s'opere un flux de peuplement malgache. On peut remarquer dans 1’architecture des
maisons, des mosquées, des places publiques... qui reflétent différentes civilisations. On
peut aussi parler de différentes couleurs de peau et de physionomies : certains ressemblent
beaucoup plus a des Africains noirs de souche, et d'autres a des Arabes. Ce qui fait un

métissage évident de ce peuple. D’aprés le CNRS® :Leur peuplement est complexe et on est

européen (RUP).

6 Le Centre National de Recherche Scientifique est un organisme public frangais de recherche
scientifique. L’article que nous avons consulté est écrit par Marie-Frangoise ROMBI : chargée de
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loin d'en connaitre toutes les données : mélange dans un mélange, celui de la culture
swahilie a laquelle les Comores ressortissent comme variété régionale. L'islam est la
marque visible de cette unité culturelle, et les descendants de ses propagateurs, Persans
et/ou Arabes, mélés par des générations de mariages ou de concubinages aux descendants
des Africains qui les avaient précédés, en ont assimilé de nombreux traits(Rombi, M-F.,

s. d., paragr. 1)
1.2 La langue comorienne

La langue comorienne est liée au swahili et appartient a la grande famille linguistique
bantoue. La langue comorienne (le shikomori) est subdivisée en quatre variétés: le
shimaoré (Mayotte), le shindzuani (Anjouan), le shingazidja (Grande Comore) et le
shimwali (Moheli). Il s’agit de dialectes, utilisant plusieurs emprunts et transferts. Selon
Bajrafil, K.-M. (2014) « Le comorien est une des langues bantue de I’Est de |I’Afrique. 1l
appartient précisement au groupe Sabaki, qui comprend des langues comme le swahili et
le pokomo. Dans la classification de Guthrie, il est classé dans le groupe des langues de

[’Est, le G40 »(M-K, Bajrafil, 2014, p. 21)

Signalons au passage que le swahili a été utilisé a des fins commerciales avec I'Afrique
voisine, et I'arabe utilis¢é comme langue sacrée du Coran donc de la religion musulmane. Le
francais n'est utilisé qu'a partir du début du XIXeéme siecle. Cette langue, venue un peu
tardivement dans les iles par la colonisation frangaise, s'imposera par la suite. Le systéme
colonial a fait que les Comores étaient rattachées a Madagascar sur le plan administratif.
Un fait qui ne passera pas inaperqu sur le plan linguistique et culturel. La langue malgache
est parlée a la Grande Comore et Moheli et en grande partie a Mayotte. Elle est restée une
langue qui se pratique seulement a 1’oral comme le shingazidja, le shimoili et le
shindzuani. C’est dans cet esprit que Chauvet (2015) avance « La langue comorienne avait
déja connu diverses propositions de standardisation de [’écriture : en caracteres arabes
(Kamar-Eddine) et en caracteres latins dans les années 1977-1978, sous le régime d’Ali

Soilihi, qui langa une campagne d’alphabétisation en comorien. »

recherche au C.N.R.S., sous-directeur du Laboratoire de langues et civilisations a tradition orales,
U.PR. 3121 du C.N.R.S.
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La langue comorienne est le fruit de plusieurs mélanges de langues. Le swabhili, l'arabe, le

malgache, le frangais. D'aprés Elbadawi, (1998)

le swahili et le comorien se sont séparés aux alentours du XII sieécle. La cote
orientale de I’Afrique d'un c6té et les Comores de l'autre, avec une évolution
différente. 11 y a eu par la suite l'influence arabe. Mais cela n'a pas affecté
profondément la langue, qui est restée structurellement bantou. L'influence arabe
est plutot lexicale. Ce qui n'a pas beaucoup d'influences sur le plan de la structure.
Il n’y a pas eu vraiment d’études approfondies la-dessus on pense que 30% du
vocabulaire comorien est d'origine arabe, 65% bantou. Le reste est d'origine
diverse ; soit hindi, soit un peu malgache, soit européen (surtout le frangais), mais
le fondement et la structure restent ? bantou. Il n'y a pas de doute la-dessus.

(Elbadawi, 1998, paragr. 3)

En ce qui concerne la place et I'utilisation de la langue comorienne, on peut mentionner
quelques aspects qui affaiblissent le « shikomori » dans l'enseignement des langues aux
Comores : socialement, la langue n'est pas promue comme il se doit. Elle n'est pas pergue
comme langue de réussite. Aussi et surtout, le manque de support didactique en langue
comorienne ne favorise pas non plus la promotion de cette langue, maternelle pour la
plupart. La question des dialectes est percue également comme un handicap a la
standardisation. Méme si certains efforts se font par certains linguistes Chamanga, M. A.,
& Gueunier, N. J. (1977) qui étudient la structure de la langue au niveau des différents
dialectes dans l'ensemble de l'archipel, le shikomori demeure encore une langue moins

connue dans sa structure au niveau de ses dialectes.

1.3 Usage de plusieurs langues aux Comores.

1.3.1 L'arabe

Avant méme la colonisation frangaise, les Comoriens se sont est attachés a la langue arabe
comme facteur d'une civilisation et de savoirs. Ils envoient par conséquent leur enfant a
'école coranique. On y apprend a lire le Coran, donc 1’alphabet arabe, sans forcément
pouvoir s'exprimer dans cette langue. Ce phénomene d'école coranique s'est accru et a

donné par la suite un engouement particulier a la langue arabe (langue du Coran). Avant
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méme l'indépendance aux Comores en 1975, beaucoup de Comoriens vont dans les pays

arabes pour des études de langues, de technique et de théologie.

A leur retour, ils commencent a s'imposer : la langue arabe est requise dans I'enseignement
général devant l'anglais et derri¢re le frangais. Beaucoup de personnes s'identifient des lors
comme arabophones. Les écoles coraniques ont changé de nom et deviennent écoles
coraniques rénovées : il ne s'agit pas seulement d'apprendre a lire le Coran et de connaitre
les normes de la religion musulmane, mais aussi et surtout d’apprendre a parler et écrire
l'arabe comme on apprend le francais. Les professeurs d'arabe se multiplient et
actuellement l'université des Comores a une faculté d'études arabes. L’influence de I’arabe
dans la langue comorienne se traduit par I’estime accordée a cette langue du coran et
certains emprunts s’y operent. Lafont, M. (1988) explique cet aspect d’influence de 1’arabe

dans la langue comorienne en ces termes :

L’influence de ’arabe sur le shingazidja provient de la présence d’un trés grand
nombre d’emprunts qui, en raison de leur nombre méme et d’un souci de respect et
de fidélité a la langue arabe, n’ont pas entierement été adaptés au moule de la
langue : il s’est agi principalement de ne pas modifier certains aspects de la forme
sonore de ces mots, qui se distinguent ainsi du reste du lexique ; cela s’explique
par le prestige de 1’arabe et a été rendu possible par la connaissance au moins
phonique qu’en avaient les locuteurs grace a I’école coranique.(Lafon, 1988, p.

100-101)

L’influence de la langue arabe aux Comores s’entretient toujours grace a 1’école coranique

et le prestige qu’a la religion musulmane dans I’étendue du territoire comorien.

1.3.2 Le francais

Un peu avant le XIXe siecle, on situe I’arrivée des Européens aux Comores. Mohadji
( 2005) nous parle du début de la colonisation francaise et de son administration sur les

Comores.

Les Européens ont découvert les iles Comores au XVle si¢cle, mais ce n’est qu’au
XIXe siécle qu’elles furent réunies sous une seule autorit¢ dans le cadre de la
colonisation frangaise. Jusqu’a I’arrivée des Frangais, plusieurs sultanats

souverains coexistaient sur le territoire(Mohadji, 2005, p. 173)
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C'est a partir du début du XIXeéme siccle que le frangais commence a gagner de la place
aux Comores. Le frangais est la langue d'enseignement, mais aussi une langue enseignée.
Est vue comme personne instruite, celui qui parle et manie bien la langue francaise. Au
niveau de l'administration, c'est le francais qui est le plus fonctionnel par rapport aux autres
langues qui restent au niveau de I’oral. A la radio nationale, il y a principalement le journal
en comorien et en francais en dehors des flashs infos en arabe et en swahili. Les lois sont
principalement écrites en francais et cette langue est souvent utilisée a 1’oral au parlement,
au palais de justice... Le francais est généralement vu comme langue de réussite,

d'affirmation sociale.

Ainsi, le frangais, langue de scolarisation, continue a gagner du terrain au niveau social,
économique et méme religieux, car pour certains enseignants de 1’arabe, le frangais est
utilisé pour une meilleure transmission du message dans les écoles et est aussi utilis¢ dans
la presse . Le francgais est requis comme langue officielle et fortement utilisée dans les
relations extérieures. Au niveau de I'éducation, nous pouvons dire que le francais demeure
une langue motrice surtout au niveau du primaire et du secondaire, car, clef de toute
compréhension et production. On attribue un grand coefficient a la langue frangaise et des
horaires assez conséquents par rapport aux autres maticres. Le tableau ci-dessous indique
le nombre d’heures d’enseignement au lycée, par niveau et série ainsi que les coefficients

attribués.

Classe 2A |2C |2G |leA [1eC |leD |leG |TAl |TA4 |TC |TD |TG

Coefficient |4 3 3 4 3 3 3 3 4 3 3 3

Nombre
d’heures/se |6 4 4 5 4 4 4 5 5 4 4 4

maine

Tableau 1: coefficients attribués a l'enseignement du frangais et nombre d’heures
d’enseignement par semaine au lycée selon les programmes et instructions officielles de

2008

A I’examen du baccalauréat, on applique ces mémes coefficients.
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1.3.3 Le malgache

Le contact du malgache et du shikomori se situe avant le XIXe si¢cle. Selon Ibrahim, M.
(2007) le décret du 23 février mettant en application aux Comores le lois existant a

Madagascar n’est pas le premier contact entre ces deux pays.

Avant le XIXe siécle, les relations entre Madagascar et les Comores ont été surtout
dominées par les raids que des pirates malgaches effectuaient réguliérement sur les
cotes de I’archipel pour faire des captifs. Cette histoire a ét¢ marquée au XIXe
siécle par I’intrusion a Mayotte, a Anjouan et & Moheli de malgaches réfugiés qui
allaient faire la guerre a leurs sultans [...] Ramanetaka, cousin de Radama 1 [...]
a trouvé refuge aupres du sultan d’Anjouan Abdallah II. Mais, il s’empare ensuite

de Moheli qui dépend de ce dernier.(Ibrahim, M, 2007, p. 173)

A partir de ces événements, les échanges entre les deux pays se renforgaient, mais la
langue malgache a toujours été minoritairement utilisée aux Comores. Certaines personnes
parlent malgache comme langue maternelle. Signalons au passage qu'avant 1977, beaucoup
de Comoriens migraient vers Madagascar. IlIs s'y sont installés pendant plusieurs
générations a la recherche d'une meilleure vie. Ce n'est qu'en 1977 qu'ils sont chassés de la
grande ile par deux tribus malgaches. De retour aux Comores, ils ont contribué a ce que la
langue malgache se répande et prenne de la place dans certains échanges : au marché, dans
certains cafés. Par la suite, a partir de 1981, les Comoriens ont repris le chemin de

Madagascar pour y suivre des études supérieures.

Ainsi, la langue malgache fait partie des langues utilisées aux Comores, plus
particulierement a Mayotte ou plus de 40 % de la population la parle comme langue

apprise ou langue maternelle.

1.3.4 L'anglais

Cette langue est retenue dans l'enseignement général (depuis la colonisation a 1'époque de
'école des blancs) comme langue vivante. Actuellement, cette langue gagne encore du
terrain du fait que certains jeunes Comoriens vont a Nairobi ou aux Etats-Unis pour
I'apprendre et reviennent avec un BTS, un doctorat ou simplement des certificats d'études

leur permettant de travailler avec les agences de voyages, dans le milieu touristique et dans
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des entreprises américaines présentes aux Comores. On observe, en outre, aux Comores
depuis plus de vingt ans, des écoles privées spécialisées dans I’apprentissage de la langue
anglaise. Ainsi, cette langue figure bien dans le répertoire linguistique des Comoriens en
général. Elle a été déclarée en 2016 obligatoire dans l'enseignement secondaire plus

précisément pour les séries littéraires.

1.3.5 Le shikomori

Tout Comorien, né aux Comores, parle comorien, soit le shindzuani (dialecte parlé par les
habitants de I’ile de Ndzuani), le shimaoré (dialecte parlé par les habitants de Maor¢), le
shingazidja (dialecte parlé par les habitants de 1’ile de Ngazidja) ou le shimwali (dialecte
parlé par les habitants de I’ile de Mwali). Le shikomori est utilisé dans la vie quotidienne
surtout dans les chansons, les discours, dans les manifestations traditionnelles, les contes,
mais aussi dans les manifestations politiques. C'est donc une langue de communication par
excellence. Certains s'en servent pour communiquer a 1'écrit en 1’écrivant avec 1'alphabet
latin ou arabe. De 1975 a 1978, le président révolutionnaire Ali Soilih a voulu se
débarrasser de la langue frangaise et a mis en place I'apprentissage de la langue comorienne
en utilisant 'alphabet latin. Cela a permis a la population comorienne d'écrire comorien.
Mais ayant déja appris l'alphabet arabe, il est facile pour le comorien de communiquer a
I'écrit en s'en servant. Deux possibilités d’écrit du shikomori existent ainsi, soit avec
I’alphabet latin, soit avec ’alphabet arabe. Etant donné que la population des autres fles se
dirige massivement vers la capitale Moroni (Ngazidja ou Grande Comore), le shingazidja
cohabite avec les autres dialectes. Il n’y a aucune situation qui oblige 1’Anjouanais a
s’exprimer en shindzuani une fois a la Grande Comore ou le Mohélien a s’exprimer en
shimwali. La cohabitation de ces dialectes permet une large intercompréhension. On peut
¢galement remarquer que, quel que soit le dialecte utilisé¢, on remarque la présence du

swahili ;

Pendant la premicre tranche de I’histoire de cette société (jusqu’a la fin des années
1880), c’est le swahili, du moins une variété dialectale de cette langue, qui « jouait
un role de premier plan dans tous les domaines de la vie quotidienne des
Comoriens » (Ibrahim, 1996: 6): c’¢était la langue des pouvoirs politique,
juridique, économique, celle de I’enseignement et du contact avec le monde

extérieur. Par ailleurs, c’était aussi la langue de la culture puisque certains termes
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lui étaient empruntés non seulement par les intellectuels pour désigner des réalités
nouvelles dans la langue comorienne, le shikomori, mais aussi pour écrire la
musique et les chants des milieux dits aristocratiques. Aujourd’hui, la langue de

communication courante aux Comores est le shikomori(Bavoux, 2002, paragr. 6)
1.4 Politique linguistique

Pour mieux situer cette entrée de politique linguistique, nous présentons une des

définitions données sur la politique linguistique. Selon Calvet, L. (2013) :

Nous appellerons politique linguistique un ensemble des choix conscients
concernant les rapports entre langue(s) et vie sociale, et planification linguistique
la mise en pratique concréte d’une politique linguistique, le passage a 1’acte en
quelque sorte. N’importe quel groupe peut €laborer une politique linguistique : on
parle par exemple de « politiques linguistiques familiales », on peut aussi imaginer
qu’une diaspora (les sourds, les gitans, les yiddishophones...) se réunisse en
congrés pour décider d’une politique linguistique. Mais, dans un domaine aussi
important que les rapports entre langue et vie sociale, seul I’Etat a le pouvoir et les
moyens de passer au stade de la planification, de mettre en pratique ses choix

politiques.(Calvet, 2013, paragr. 2)

Dans ce passage, il est clair qu’une politique linguistique est un choix. Ce choix est fait au
niveau des langues selon leurs fonctions. Au niveau d’un Etat, il revient aux autorités de
cet Etat de décider des choix et des rapports officiels entre les langues en présence. C’est
pourquoi, dans ce travail, nous prenons maintenant le soin de présenter certaines
orientations prises par 1’Etat comorien au niveau des rapports entre les langues en matiére

de planification.

1.4.1 Apercu général

Dans la constitution (actuelle) de 2002, le statut des langues est peu développé. Le francais
fait partie des langues officielles au méme titre que I'arabe et le shikomori. Cette politique
linguistique résulte d'abord de la colonisation frangaise. Au départ, au niveau de

1'éducation, la politique appliquée est que : a la maternelle, on enseigne en comorien et en
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frangais. Au primaire, seul le francais est langue d'enseignement et en méme temps langue
enseignée. Au secondaire, I'arabe est une langue seconde avec 1'anglais. Ces deux langues
longtemps considérées comme optionnelles surtout lors des examens, sont désormais

obligatoires dans le secondaire pour les séries littéraires depuis 2016.

Bien que I’arabe est considéré comme langue seconde au collége et lycée, cela ne suppose
pas qu’elle est reléguée a un second plan dans I’enseignement. Cette langue détient une
grande importance dans la socialisation de 1’enfant plus précisément au niveau de 1’école
coranique. Elle est aussi vecteur de savoirs et valeurs religieuses. Les responsables de
I’éducation estiment qu’il serait préférable de transférer 1’école coranique dans
I’enseignement public afin que 1’enseignement du coran et les valeurs religieuses puissent

étre formalisés dans un programme officiel.

1.4.2 I’arabe dans la scolarisation de I’enfant

Pour mieux imprégner l'enfant de la langue arabe, 1'école coranique est devenue un facteur
déterminant de socialisation de l'enfant et d'initiation a la lecture du Coran. C'est apres
acquisition de la lecture du Coran que l'enfant est instruit dans les dogmes et les rites
musulmans. Actuellement, il y a aux Comores, une scolarisation de l'enfant a I'école
coranique avec accompagnement de l'enseignement du Coran, d'ou l'appellation d'école

coranique rénovée.

Cette politique s’incarne dans le dispositif des écoles coraniques rénovées (ECR)
qui sont des écoles communautaires organisées sur trois niveaux d’enseignement.
Elles présentent la particularité de proposer a I’enfant un programme « qui vise
I’éveil et la stimulation » (Ministére de 1’Education, 2013) afin de le préparer aux
apprentissages du primaire, tout en transmettant 1’apprentissage du Coran et les

valeurs de I’islam.(Lacoste & Leignel, 2016, paragr. 9)

Cette nouvelle orientation retient différentes interrogations quant a son application dans la
réalité du terrain. L'dge retenu (a partir de 3ans) est le méme que celui de la petite enfance.
C'est ainsi qu'il y a confusion entre la scolarisation par I'école coranique rénovée ou par

'école primaire « moderne » qui a, elle, sa propre démarche et ses propres orientations.
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1.4.3 . Langue comorienne dans I’enseignement

En ce qui concerne la langue comorienne, certains départements de I'université¢ des
Comores comme le département de tourisme de I’'IUT et le département de LEA ( Langue
Etrangére Appliquée) 1’enseignent a I'université des Comores au méme titre que les autres
matieres. Une question se pose sur les normes a retenir, sachant qu'aux Comores on compte
quatre dialectes et qu’il n’y a pas encore eu des sérieuses ¢tudes de standardisation de la
langue comorienne. Selon la loi N°94-035/AF portant orientation sur I’éducation : « Le
comorien peut étre enseigné dans le systeme éducatif et utilisé dans certaines disciplines
dont la liste sera définie par un décret d’application »(Décret présidentielle, 1995). De ce
décret, nous retenons que 1’enseignement de la langue comorienne n’est pas une obligation.
Sa présence dans les écoles n’est pas trés visible. Chauvet (2015) avance certaines raisons

qui expliquent ce constat :

S’il n’est pas percu de manicre évidente comme langue enseignante et enseignée
par les Comoriens, il est surtout pour I’instant peu présent concrétement dans les
¢écoles, ou les outils pédagogiques pour I’enseignement dii et en comorien sont en
cours de création. Ainsi, deux aspects amoindrissent la place de la langue

comorienne dans le systéme éducatif : ses représentations sociales et sa faible

......

1.5 Pratique des langues

Aussi et surtout, au niveau des cérémonies officielles, on peut assister a des discours en
comorien et en francais ou en arabe. Pour cette derniére, lors d’une réception ou d’autres
cérémonies officielles ou il y a des représentants arabes, il y a toujours un discours en
arabe. On voit également la présence de 1’arabe a la radio nationale : apres le journal en
francais suivi de celui en shikomori, I’arabe prend place. Chaque langue a sa valeur et
remplit sa fonction spécifique dans la société comorienne, bien que I’on constate une large
utilisation du frangais surtout au niveau de 1’écrit. De ce fait, chaque personne est 8 méme
de tirer parti des langues auxquelles elle a acces pour son expression, ses modes de pensée,

aussi bien que dans ses relations sociales. L'arabe et le francais remplissent des fonctions
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sociales et institutionnelles différentes et généralement complémentaires. Toutefois, le
francais garde toujours la considération de langue de réussite et non de simple langue de

communication.

1.5.1 Les lois et les langues

Nous poursuivons la question de la politique linguistique aux Comores en nous basant sur

quelques orientations prises au niveau €tatique, plus précisément les décrets et les lois.

Ce choix s’explique par le fait qu’il existe peu d’écrits sur la situation linguistique aux
Comores. Les quelques écrits existants ne comportent pas un grand caractére scientifique.
Nous avons, donc, au cours de nos recherches, sélectionné des grands domaines ou I'on
parle de la place des langues. Nous avons, a cet effet : (a) le domaine de l'enseignement,

(b) le domaine administratif et commercial, (¢) le domaine politique.

1.5.2 Le domaine de I'enseignement

Le francais est sans équivoque la langue utilisée pour 1’enseignement. Cela se voit méme
dans I’enseignement des autres langues ou le francais demeure la langue d’enseignement.
Peu d’enseignants ont recours au shikomori pour donner des explications lors d’un
enseignement-apprentissage, bien que le recours a la langue comorienne est autorisé¢ dans
I’enseignement. Considérant que le frangais, le shikomori et I’arabe sont considérées
langues officielles, il ne serait pas inapproprié pour un enseignant de passer ses cours en

comorien.

Les programmes scolaires et instructions officielles de 1996, écrits en francais,
mentionnent une ambition de voir un développement de la culture des apprenants.
Précisément, cette ambition affichée, entre autres, c¢’est de développer une culture a travers
la lecture. Nous rappelons que les bibliothéques des écoles, des villes et villages ne
disposent que de livres rédigés en francais. Seules quelques bibliothéques comme celles de
I’ American corner’ disposent de manuels en anglais. Dans cette vision de connaissance de
I’environnement culturel, les programmes et instructions officielles de 1996 mentionnent

qu’il convient de :

7 Centre américain de formation en langue. Ce centre se trouve abrité au sein de 1’Université des
Comores.
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Développer chez tous les ¢éléves une envie de mieux connaitre l'environnement
culturel dans lequel ils vivent et, plus largement, les ouvrir a la culture vivante de
I'humanité ; il conviendra en conséquence de faciliter au maximum l'acces des
enfants aux livres en favorisant notamment l'implantation des bibliothéques dans
les écoles.(Ministére de I’é¢ducation nationale de L'union des Comores, 2008, p.

Préface)

Le francais aux Comores est la langue d'enseignement en méme temps langue médium
dans l'apprentissage de 1'école primaire a l'université. La loi portant orientation sur
'éducation de janvier 1995, en son article 8, stipule : « l'enseignement est dispensé en
frangais ou en arabe a l'école élémentaire, au college, au lycée et dans l'enseignement
supérieur. La langue non utilisée pour l'enseignement est obligatoirement enseignée
comme premiere langue vivante ». Ici la langue non utilisée fait référence a ’arabe ou le
francais. Si I’'une se positionne en langue d’enseignement, 1’autre devient premicre langue
vivante (LV1) . Pour ce qui est de la langue comorienne le shikomori, il peut étre enseigné
dans le systéme éducatif dans certaines disciplines. « Le comorien peut étre enseigné dans
le systeme éducatif et utilisé dans certaines disciplines dont la liste sera définie par un

deécret d’application »(Décret présidentiel, 1995) »

La loi portant orientation sur I’éducation et son décret de promulgation, n°95-012/PR du 20
janvier 1995 en son article 11, 'enseignement préscolaire a pour objectif « l'acquisition des
premiers éléments de la religion musulmane a l'initiation a la lecture du Coran, la
socialisation, les premiers apprentissages affectifs, cognitifs et moteurs aussi que la

familiarisation avec la langue d'enseignement |[...].

\

La loi numéro 88-014/ AF relative a Il'apprentissage mentionne que le contrat
d'apprentissage doit étre constaté par écrit et rédigé « dans une des langues officielles et si

possible dans la langue de I’apprenti ».

Un décret du 22 avril 2014 relatif a la formation technique et professionnelle continue, en
son article 17, avance . « l'apprentissage de la langue nationale et les actions de lutte
contre l'analphabétisme font partie de la formation tout au long de la vie » (décret numéro
14- 0 58 /PR, 2014). Et en son article 22, il est mentionné, parmi les trois grands objectifs
poursuivis : « une formation technique et professionnelle dispensée aux jeunes et aux
adultes par la voix d'un apprentissage intégrant l'alphabétisation et l'utilisation de la

langue nationale ».
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En ce qui concerne I’enseignement supérieur, le décret portant orientation et organisation
de I'enseignement supérieur et de recherche, souligne que parmi les grandes missions de ce
ministére, une ’invite a: « veille[] a la promotion et l'enrichissement de la langue

comorienne, de la culture locale et des autres langues.

1.5.3 Le domaine administratif

Nous avons rassemblé différents domaines ici. En fonction des textes a notre disposition,
certains secteurs cités ici, sont moins développés et nous avons jugé utile de les placer
ensemble dans ce domaine que nous appelons administratif. Cette entrée englobe des

domaines comme la justice, la presse, le parlement et bien d’autres.

En effet, au niveau de I’administration, on a systématiquement recours a la langue
francaise comme outil de travail, surtout quand il s’agit de communiquer a I’écrit. Le code
du travail, les notes de service, les décrets, les demandes de toutes formes sont tous rédigés

en frangais.

En ce qui concerne le code du travail de 1984, il a été mentionné en son article 63: « le
contrat doit étre constaté par écrit, a peine de nullité, il est rédigé dans une des langues
officielles et si possible dans la langue de I’apprenti [...] la convention collective doit étre
écrite dans ['une des langues officielles sous peine de nullité », et en son article 143, il est
stipulé que « pour élaborer un réglement intérieur, des instructions ou consignes
concernant les mesures d'hygiene et de sécurité, ces textes doivent étre rédigés en langue
comorienne, en langue officielle ou en ['une de ces deux langues et affichés d'une facon

visible et lisible ».

Au niveau commercial, un décret présidentiel, relatif au régime de la licence de
l'autorisation de la déclaration et de I'agrément, du 10 juin 2015, mentionne, en son article
9, que les déclarations sont libellées en langue frangaise. L'article 15 de ce méme décret
stipule en son point Il : « le demandeur envoie un dossier de demande d’agrément a la
NTIC apres s'étre procure les imprimés nécessaires aupres de celle-ci. La demande est

libellée en langue francaise ».

L’arrété numéro 13-044 / VP déterminant les produits €ligibles au régime des exonérations

en droit de douane, du 24 juin 2013, en son article 26, stipule : « les actes de notarié sont,
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a peine de nullité, rediger (sic) en langue officielle dans un seul et méme contexte,

lisiblement, sans abréviation, ni blanc, ni lacunes ».

1.5.4 Le domaine politique

La loi du 9 juillet 2014 relative a 1'élection des représentants de la nation mentionne parmi
les conditions d'¢ligibilité¢ a 1'Assemblée de I'Union : savoir lire et écrire parfaitement le

shikomori® le francais ou l'arabe » (décret numéro 14-081/Pr 2014)

Un autre décret présidentiel du 4 mars 2015, en son article 4, mentionne parmi les
conditions pour étre nommé¢ chef du village ou chef de quartier qu’il faut « savoir lire et

écrire en langue nationale ou une des langues officielles de I'Union des Comores ».

Toujours dans ce contexte politique, le décret présidentiel portant sur la loi relative au code
¢lectoral du 5 juin 2014, souligne que « chaque candidat ou liste de candidats en lice peut
désigner un électeur sachant lire et écrire 'une des langues officielles de I'Union des
Comores pour le représenter en qualité d'assesseur » (décret présidentiel numéro 14-078-
2014) au niveau du dépouillement. Les scrutateurs choisis parmi les électeurs présents

doivent savoir lire et écrire 1'une des langues officielles de 1'Union des Comores.

Au niveau des conditions d'élection des gouverneurs, le Décret n° 14 -078 /PR portant
promulgation de la loi n° 14-004/AU du 12 avril 2014, relative au Code é¢lectoral (5 juin
2014) en son article 175 , 1'une des conditions soumises aux candidats et de « savoir lire et
écrire le shikomori et l'une des deux autres langues officielles » (décret numéro 14-078 /
2014). L'article 198 de la méme loi relative a 1'élection du maire et de ses adjoints stipule la

méme condition.
1.6 Synthése

L'histoire du peuplement des Comores et sa situation géographique font que, dans cet
archipel, il y a différents dialectes et langues en usage. Le shikomori représente en grande

partie la langue la plus parlée, car peu de situations de la vie de tous les jours imposent une

8 Le shikomori veut dire la langue comorienne. Qu’il s’agisse du dialecte de Ngazidja, Mwali ,
Ndzuani ou Maoré
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autre langue. Seul au niveau de 1’écrit, le frangais prédomine méme si 1’on se sert parfois
de ces deux autres langues officielles a savoir le shikomori ou I’arabe. Les emprunts, les
transferts, les déformations lexico-syntaxiques et les calques opérés a partir du frangais, de
l'arabe, du swahili, du portugais et bien d'autres langues comme le malgache, présents dans
le shikomori, reflétent une richesse linguistique et culturelle. Aussi et surtout, la présence
de plusieurs langues officiellement reconnues et d'autres langues pratiquées par un certain
nombre de la population nous améne a dire qu'il y a bien plurilinguisme et multilinguisme
dans la société comorienne. La répartition fonctionnelle des langues aux Comores peut étre
vue comme facteur de stabilité dans la vie de tous les jours aussi bien que dans la vie
politique qu’économique. L'arabe agit beaucoup plus sur le domaine religieux, le frangais
s’exerce plus au niveau de 1’éducation et de 1'enseignement. Le shikomori est utilisé dans
le quotidien, souvent beaucoup plus dans des situations politiques, et le malgache dans
certaines régions. Les lois, décrets et arrétés ministériels n’ont pas omis de mentionner la
place des langues dans le fonctionnement administratif aussi bien que dans 1’enseignement.
Les trois langues officielles (shikomori, frangais et arabe) sont souvent citées dans les
textes, mais la réalité en est que c’est le francais qui prédomine au point qu’un service du
ministére des affaires étrangeres est chargé de traduire tout diplome étranger en francais

afin de ’authentifier.
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Chapitre 2 Eléments d’introduction du sujet

2.1 Niveau de francais aux Comores.

Les Comores en tant qu'ancienne colonie francaise, indépendante depuis 1975 ont le
frangais en héritage. C'est donc un legs a métamorphoser, a considérer non plus comme
une langue de domination, mais au contraire comme une langue de la modernité, ouvrant
une porte sur le monde francophone avec 300 millions de francophones, dont 235 millions
de locuteurs quotidiens . (observatoireplurilinguisme.eu - La langue francaise dans le

monde (Synthese), s. d., paragr. 1)
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Répartition des locuteurs quotidiens de frangais (2018)

m Afrique du Nord
et Proche-Orient

m Afrique
subsaharienne et
Océan Indien

Amérique et Caraibe

33,4%

}3%

7%

m Asie et Océanie

Europe

Figure 2: Figure 2 : Répartition des locuteurs quotidiens

de frangais, OIF (2018)

Le francais est une des langues de recherche et de savoir, donnant acceés aux études
supérieures au sein de toute la francophonie. En ce qui concerne les Comores et selon les
mémes sources de 1I’observatoire de la langue frangaise de I’OIF 2018, en pourcentage de
sa population totale, les Comores comptent 26% de francophones. Ce pourcentage ne
donne pas une idée précise du niveau de francgais de ces locuteurs que ce soit dans
I’administration ou dans I’enseignement. Suite a certaines études d’auteurs et de différents
programmes’, il a été révélé que le niveau de frangais dans 1’enseignement est critique. De
ce fait, une dégradation de la maitrise du frangais, langue médium des apprentissages du
primaire aux études supérieures a été constatée. A en croire Lacoste, P. & Leignel, L.
(2016) « les questions sur la place et l'usage du frangais font [’objet d’une attention
particuliere dans la mesure ou c’est la langue d’enseignement aux Comores du début du
primaire jusqu’a l’enseignement supérieur. Un manque de cadrage politique fragilise les

compromis sur ce point »(Lacoste & Leignel, 2016, p. 199)

9 Des projets qui s’intéressaient de 1’enseignement aux Comores, comme le projet PASEC
(programme d’analyse des systémes éducatifs de la Confemen en 2008, le projet AFC (Appui au
francais aux Comores) en 2016, un projet financé a un million d’euros par la coopération frangaise et le
projet Prepeec (Projet de Renforcement du Pilotage et de I’Encadrement de 1’Education aux Comores)
en 2021.
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. Des tentatives de redynamisation de cette langue ont été essayées, notamment a travers
des projets comme le PASECOM (Programme d'Appui au Secteur Educatif Comorien) ou
AFC (Appui au francais aux Comores) dont l'objet principal est de contribuer a
I'amélioration durable de la maitrise du frangais par le corps enseignant. Malgré cette
volonté et les moyens qui y sont associés, on peut avancer que la situation de
l'enseignement-apprentissage de cette langue ne s'est guére améliorée. Nous nous sommes
contentés dans nos recherches de rassembler les informations susceptibles d’éclairer notre
sujet. Certaines des ¢tudes que nous présentons ici remontent a plusieurs années, mais
tenant compte de la rareté de publications scientifiques dans le domaine de I’enseignement
en Union des Comores et plus précisément du niveau de frangais, nous avons retenu ces
informations qui seront complétées par la plus récente étude réalisée dans le domaine du
frangais au niveau de I’Université des Comores : celle menée dans le cadre du projet

EVAL-PROF-OI (2016-2017).

2.2 Projets et études sur le francais

2.2.1 Le Projet PASECOM

Plusieurs projets sont réalisés aux Comores au profit de I’éducation. Beaucoup d’entre eux
se focalisent sur I’enseignement et plus particulierement I’enseignement apprentissage du
francais. Peu de ces projets dégagent des résultats satisfaisants quant au niveau de frangais

du public concerné. Le projet PASECOM s’est orienté vers les classes de fin de cycle.

L’évaluation a été réalisée entre juin 1996 et février 1997, et a concerné un
échantillon d’¢éleéves des trois niveaux d’enseignement du CM2, de la Troisiéme et
de la Terminale. Il convient de cerner, pour chacun de ces niveaux, les
compétences langagiéres jugées minimales pour entrer dans la vie active, mais
aussi certaines compétences d’ordre méthodologique pour les éléves de terminale,
dans le cas ou ceux-ci suivraient des études supérieures. Les champs
d’investigation retenus ¢étaient la compréhension orale, la compréhension écrite et

la production écrite.(Ya Mkobé, 2016, p. 127)

Les conclusions portées a cette évaluation sur les trois niveaux ( primaire, troisiéme et

terminale) présentent des faibles résultats dans la pratique du francais. L’oral semble le
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domaine qui présente le plus de soucis avec 55 % d’échec au primaire, 46 % au college et
66 % en terminal. Le taux de réussite pour le primaire et pour la terminale est de 56 % pour
chacun de ces niveaux. C’est la troisiéme qui présente un taux de réussite n’atteignant pas

les 50 %/ : 45 %.

Les champs d’investigation retenus sont présentés en fonction des classes retenues. Ci-

dessous les résultats pour chaque classe.
a) Dans le primaire

Ce tableau au niveau du primaire présente trois niveaux : une réception écrite, une
expression écrite et une compréhension orale. Il nous renseigne des pourcentages d’échec,

de réussite et des non réponses pour chaque niveau évalué.

« Champs d'investigation » (Ya Mkobé, 2016)
Compréhension Expression écrite Compréhension
Résultats (Taux) Cerite orale
Echec 47% 53.% 55.%
Réussite 45.% 44.% 40,%
Non réponses 7.% 2,% 4,%

Tableau 2: Résultats au niveau du primaire. Source:(Ya Mkobé, 2016, p. 127)
b) En troisiéme.

Trois dimensions sont évaluées. Le tableau présente les résultats par rapport au taux
d’échec, de réussite et de non réponses. Les dimensions évaluées sont les mémes que celles

retenues pour le primaire : la réception écrite, la production écrite et la réception orale.

Champs d'investigation

Compréhension écrite | Expression écrite Compréhension orale ?
Résultats (Taux)

Echec 43.% 50,% 46,%
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Réussite

56,% 45,%

49,%

Non réponses

1,% 5,%

4,%

Tableau 3: Résultats au niveau de la classe de troisieme. Source:(Ya Mkobé, 2016, p. 127)

¢) En terminale

Le tableau suivant présente des résultats sur le taux d’échec, de réussite et de non réponses

liés a la réception écrite, la production écrite et la réception orale.

Champs d'investigation

‘ . ‘ ‘ Compréhension
Compréhension écrite | Expression écrite
Résultats (Taux) orale
Echec 53,00% 37,00% 66,00%
Réussite 40,00% 63,00% 25,00%
Non réponses 6,% 1,% 9,%

Tableau 4: Résultats au niveau de la classe de Terminale. source: (Ya Mkob¢, 2016, p. 127)

(Ya Mkobg¢, 2016, p. 127)

L’auteur du rapport présente des causes qui expliquent ces résultats. :

Les lacunes repérées sont en partie inhérentes a des pratiques pédagogiques
globalement inadaptées pour la maitrise des compétences langagiéres. 4. Ces
lacunes sont également le résultat d’une pratique insuffisante de la langue,

pratique qui a fortement tendance a s’arréter aux portes de la classe, pour les

¢léves, mais aussi pour les enseignants. (Ya Mkobé, 2016, p. 128)

Nous retenons de ces conclusions, du primaire a la terminale, un niveau faible en francais,

des pratiques pédagogiques d’enseignement de 1’oral inadaptées et [’utilisation peu
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fréquente de la langue par les éléves et les enseignants. Rappelons que cette étude que nous
venons de présenter trés brievement, date de juin 1996 a février 1997. Quinze ans apres, un
autre projet a vu le jour et s’est également orienté vers la question du niveau de frangais en

Union des Comores. Il s’agit du projet AFC.

2.2.2 Le projet Appui au Francais aux Comores (AFC)

En 2012, dans le cadre du projet AFC (Appui au Frangais aux Comores), I’un des récents
projets a visées pédagogiques et de renforcement linguistique, une étude a été réalisée afin
d'évaluer le niveau d'usage du frangais en tant que langue d'enseignement par les
enseignants de/en francais du primaire et du secondaire et des tests ont ¢té organisés. Sur
3470 enseignants convoqués, 3045 se sont présentés, cela donnant une forte valeur
représentative a 1’étude. Parlant du secondaire, les résultats ont présenté ces données en
s'appuyant sur le CECRL : sur 648 enseignants du secondaire 25 sont placés au niveau Al,

159 au niveau A2, 232 en B1, 183, en B2 et 49 au niveau C :

Al A2 B1 B2 C
Effectif 25 159 232 183 49
Pourcentage |3,9% 24,5% 35,8 % 28.2 % 7,9 %

Tableau 5: Résultats du test de positionnement des enseignants du secondaire
Enseignants du secondaire par niveau de langue et par champ disciplinaire

Ce tableau présente le résultat du positionnement des enseignants de francgais, d’histoire
géographie, de philosophie, de sciences et d’éducation physique et sportive ayant participé

a I’évaluation

Niveau de langue |Frangais H.G + Philo Sciencest+EPS

Al 2 (1,3%) |3 1,8 % 20 6,2 %
A2 26 (16,6%) |46 27,1 % 87 27,1 %
B1 51 (32,5%) |59 34,7 % 122 38,0 %
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B2 56 (35,7%) |55 324% |72 22,4 %

C 22 (14,0%) |22 14,0 % 20 6,2 %

Total 157 170 170

Tableau 6: Résultats et pourcentage; enseignants du secondaire par niveau et par

disciplinaire. Source:(Ya Mkob¢, 2016, p. 124)

Ainsi, nous pouvons avancer que la différence entre les résultats des enseignants de
francais et ceux des autres disciplines n’est trés visible. Les enseignants d’histoire et de
philosophie ont presque les mémes résultats que ceux du francais. Un grand nombre
d’enseignants est placé au niveau Bl. Ce constat mérite d’étre encore approfondi en
réflexion sachant que les programmes d’enseignement surtout du francais visent
indirectement des apprenants ayant un niveau de B1 en fonction des objectifs qui y sont
déclinés. Nous avons dit implicitement, car les programmes ne se sont pas situés au niveau
du CECRL. Considérant la question de la compétence de communication dans sa globalité,
la logique scientifique nous recommande de prendre en considération les différentes
composantes qui définissent le concept en question. Il s'agit donc de la réception orale et
écrite, de la production orale et écrite, de I’interaction orale et écrite et de la médiation.
C’est a la base de ces différentes composantes que les tests de niveaux se sont réalisés.
« Les tests de niveau ainsi que les formations d’enseignants qui en ont suivi étaient

organises en référence au CECRL. »(Ya Mkobé, 2016, p. 123)

A Dissue de ce projet d’appui au frangais, les résultats qui nous ont été accessibles ne nous
ont pas permis de connaitre les composantes les plus affectées ni les contenus présentés
lors des évaluations. Au total, 3045 enseignants sont évalués. Mais en ce qui concerne le
plus notre domaine, nous retenons que sur 157 enseignants de frangais de lycée évalués, 22
sont placés au niveau CI1 (utilisateur expérimenté) , 56 en B2 (indépendant) et 51 en Bl
(avancé ), 26 en A2, 2 en Al, (utilisateur ¢lémentaire, de découverte: (Al) et (A2)

intermédiaire.

Avec ces résultats, le niveau de francais dans l'enseignement aux Comores fait objet de
débat entre les acteurs et dans I’opinion publique. La question se situerait au niveau des

enseignants dans leurs pratiques comme 1’a mentionné le projet PASECOM. Elle peut aussi
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toucher le niveau de la gestion des ressources (humaines et matérielles) a autres niveaux
comme la politique éducative. Le projet Pasec'® dans son rapport sur Diagnostic et
Préconisations pour une Scolarisation Universelle de Qualité (2010) dégage certains
points négatifs liés a la question de I’éducation aux Comores : « La couverture scolaire
reste faible aux Comores en 2009, les indicateurs de distribution des ressources refletent
d’énormes dysfonctionnements dans [’allocation des moyens et dans la répartition des

enseignants. »(Rapport PASEC Union des Comores, 2008, p. 11)

Quatre ans apres le projet AFC, le projet EVAL-PROF-OI s’est intéress¢ a un autre public
au niveau des Comores : les futurs enseignants en formation au sein de 1’université des
Comores. Ils’ agit des étudiants de 'IFERE en fin de formation et les étudiants de la

faculté des lettres modernes également en fin de parcours.

2.2.3 Le francais a Duniversit¢ des Comores - Projet EVAL-

PROF-OI

Comme nous I’avons annoncé, le projet le plus récent qui s’est intéressé¢ du niveau de
frangais dans I’enseignement est le projet EVAL-PROF-OI'. Le dialogue d'expertise
effectué en 2015 par Christian Ollivier et Sylvie Wharton (Université de La Réunion, Aix
Marseille Université) a la faculté des lettres et sciences humaines de l'université des

Comores a été a l'origine d’une réflexion qui a abouti au projet EVAL-PROF-OI.

10 Le PASEC, Programme d’Analyse des Systémes éducatifs de la CONFEMEN, a été mis sur
pied en 1991 par les ministres de la CONFEMEN et poursuit quatre objectifs :

« identifier des modéles d’écoles efficaces et peu coliteux ;

* développer une capacité interne d’évaluation du systéme ;

« diffuser les résultats, les méthodes et instruments d’évaluation ;
« renforcer le r6le d’observatoire permanent de la CONFEMEN

11 Evaluation des compétences en langues des étudiants futurs enseignants de frangais dans les
établissements francophones de la zone Sud-Ouest de 1'Océan Indien, 2016-2017 action de recherche
conjointe impliquant des collegues de tous les départements formant des enseignants de frangais dans la
zone Sud-Ouest de 1'Océan indien de méme qu'une université de France métropolitaine (Aix-Marseille).
Cette action visait a déterminer les compétences des étudiants de ces départements afin de pouvoir
procéder a une comparaison internationale fondée sur des données collectées en suivant le méme
protocole de recherche.
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Le rapport affiche un tableau assez sombre de la question du niveau de frangais du point de
vue compétences . Deux structures ont représenté 1'Université des Comores : la Faculté des
Lettres modernes est I'Institut de Formation des Enseignants et de Recherche en Education
(IFERE). Dans ce projet, un cadre théorique a été défini pour le traitement et 1'analyse des
données, puis des outils de recueil de données en vue d'évaluer les compétences en langue
d’étudiants volontaires pour participer a 1'évaluation. Ces étudiants étaient tous de futurs
enseignants soit du secondaire ou du primaire. Rappelons que ce projet régional a regroupé
I'INFP ( Institut National De Formation Pédagogique) d’Antananarivo, 'ENS (Ecole
Normale Supérieure) d’Antananarivo, ’IFERE ( Institut de Formation des Enseignants et
de Recherche en Education) de Moroni et la Faculté des Lettres modernes de 1'Université
des Comores, l'universit¢ de Maurice, le Mauritius Institute of Education (MIE),
I'université de La Réunion, et Aix Marseille Université (AMU). Le tableau suivant présente
la participation des étudiants pour chaque institution. Ce projet a vu la participation aux

¢évaluations de 187 étudiants.

Université des Comores, IFERE (COM) 30
Université des Comores, département de Lettres modernes (COM) 25
Aix-Marseille Université (FR) 21
Université de La Réunion, Espé (FR) 11
Université de Maurice (MAU) 27
Mauritius Institute of Education (MAU) 12
Université d’ Antananarivo, Ecole normale supérieure (MG) 21
Institut national de formation pédagogique (MG) 40

Tableau 7: Effectif des participants de chaque institution (EVAL-PROF-OI, 2018)

Nous remarquons qu’au niveau des Comores, 55 ¢tudiants les représentaient dans ce projet.
Tenant compte des autres institutions les Comores représentent ainsi un nombre élevé de
participations. Il parait logique que I’effectif soit considérable du fait que le projet est né a

partir des constats faits sur la réalit¢ du niveau de frangais a I’Université des Comores.
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Nous reproduisons ici les tableaux des résultats sur les différentes dimensions qui
constituent les compétences évaluées par le projet EVAL-PROF-OI (Olliver, C & Wharton,
S, 2018, p. 12-19)

Les dimensions considérées dans I’évaluation

Les dimensions évaluées sont: (a) la dimension linguistique, (b) la dimension discursive en
production, (c) la compréhensibilité (clarté et cohérence et logique de ce qui est produit par
les étudiants) des textes rédigés, (d) la capacité a comprendre des textes et a synthétiser des
informations, et (e) la compétence plurilingue. Nous présentons pour chaque dimension les
résultats obtenus en plagant un regard particulier pour les Comores par rapport aux autres
structures représentées. Présentons quelques figures qui nous permettent de voir les

résultats des institutions comoriennes par rapport aux autres.

a) La dimension linguistique

\

Les apprenants avaient a produire trois textes: un court récit qui relate un cas de
malentendu culturel, réécrire par la suite une anecdote et rédiger a la fin des consignes
relatives a ce dernier texte. Les résultats présentent un taux d’erreurs trés élevé (nombre
d’erreurs rapporté¢ a 100 mots) du coté de 'IFERE : 15, 13 et a la Faculté¢ des Lettres

modernes : 6,36.

b) Dimension discursive en production écrite. Taux d’erreurs (nombre d’erreurs rapporté a

100 mots).

Nous remarquons dans cette figure que les institutions francaises ont des résultats assez
proches les unes des autres. Cependant, par rapport aux résultats dans 1’ensemble des
institutions, la faculté des lettres modernes de 1’université des Comores et 'IFERE

présentent des résultats faibles.
¢) Compréhensibilité des textes rédigés

Il s’agit ici de la production des textes des apprenants. L’objet consistait a savoir
exactement si les productions écrites des étudiants témoignent d’une compréhension des

¢léments des textes proposés a comprendre et produire a leur tour un court texte.
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Ici, nous remarquons que I’IFERE a obtenu un score de 1,20 et La faculté des lettres 1,68.
Les autres institutions ont des résultats supérieurs a ces scores a I’exception de I'INFP.
Pour mieux comprendre la démarche entretenue lors du codage, le rapport de 1’équipe

explique comment les codeurs ont procédé :

1Pour chaque texte produit, les codeurs ont évalué si celui-ci était entiérement
(codage: 2), partiellement (1) ou pas du tout compréhensible (0). Nous nous
intéressons ici a ’anecdote que les étudiants étaient invités a rédiger. On note une
grande diversité des résultats avec un groupe dont les résultats sont situés entre
(environ) 1,7 et 2 et deux institutions avec des taux nettement plus faibles (IFERE

et INFP) (Olliver, C & Wharton, S, 2018, p. 15)

Le rapport rajoute ’appréciation générale suivante : «Dans ces institutions, les données
recueillies montrent clairement que la dimension linguistique n'est qu'une des dimensions
posant probléme et que de nombreux textes ne sont pas compréhensibles dans leur

intégralité »(Olliver, C & Wharton, S, 2018, p. 14)

Capacité a comprendre des textes et a synthétiser des informations
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Figure 3: Résultats de la compréhension des textes en francgais
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Cette figure montre le niveau de compétence en compréhension de 1’écrit. Les textes
proposés présentaient des malentendus culturels. Le travail consistait a découvrir et
analyser le malentendu en question dans le texte. Le travail des évaluateurs consistait a
rassembler les notes prises par rapport a un texte et les analyser. Pour ce qui est des deux

groupes comoriens, le niveau s’affiche tres faible. Selon le rapport :

2La premiére remarque est que la compréhension des textes a posé des difficultés
a tous les groupes puisqu’aucun groupe n’obtient une moyenne supérieure a 13.
Les institutions comoriennes ressortent clairement, présentant des taux de réussite
trés faibles. Le groupe du secondaire de ’INFP (Madagascar) présente également
un taux de compréhension faible. [...] plusieurs autres résultats concourent a
confirmer la faiblesse des résultats au niveau de la compréhension des textes aux
Comores et a ’INFP d’Antananarivo [...] Dans le cas de I’'IFERE, aucun étudiant
n’y est parvenu, au département de lettres modernes de I’université des Comores,

le score est de 24% et a I’'INFP de 10% (Olliver, C & Wharton, S, 2018, p. 16)

En ce qui concerne la production d’un texte présentant un malentendu culturel, la capacité
d’autoformation, de synthétiser des informations sur la base de différents textes pour
construire, a la fin, des unités d’enseignement s’avere une compétence inexistante chez les
groupes de Comoriens avec un résultat de 0,24/1, pour la faculté des lettres modernes et de

0,00 pour ’'IFERE.

Figure 4 : Taux de réussite pour la rédaction d’une anecdote qui relate réellement un

malentendu culturel (Olliver, C & Wharton, S, 2018, p. 17)

Compétence plurilingue

-44 -



Ici, deux textes en espagnol ont €té proposés pour évaluer les capacités des apprenants a
pouvoir comprendre un texte en langue romane intégralement ou partiellement. Les
¢tudiants des institutions universitaires présentes ont pu mobiliser des compétences plus ou
moins ¢€levées dans cette activité. Pour les Comores, une grande partie des apprenants
n’ont méme pas lu les textes, et les résultats sont de 0,3/5 pour la FLM et de 1,2/5 pour

I’IFERE. Le rapport explicite ces résultats en ces termes :

Mis a part le groupe réunionnais qui obtient un score de 4,6 (sur 9), les résultats
tournent autour de 2,5 avec toutefois des exceptions aux Comores ou trés peu
d’étudiants ont lu les textes en espagnol et indiqué en avoir compris des éléments.
Ces étudiants n’ont pas réussi a mobiliser leurs connaissances et compétences pour
comprendre des textes dans une langue non apprise »(Olliver, C & Wharton, S,

2018, p. 17)

Il nous semble intéressant, a la lumiere de ces résultats précisément ceux affichés par les
deux composantes de I’université des Comores, de rappeler qu’en dehors des modules de
francais dispensés dans les différentes composantes, la faculté des lettres et sciences
humaines demeure 1'unité principale censée former des spécialistes de la langue frangaise.
Cependant, apres l'obtention de la licence, certains étudiants de cette faculté de lettres se
rendent a I'Alliance frangaise pour suivre des cours de francais a différents niveaux (BI1-
B2...). LU'IFERE est de son c6té, chargé de la formation initiale des enseignants et de

mener parallélement des recherches en Education.

Dans un autre cadre, l'universit¢ des Comores avec I'Agence Universitaire de la
francophonie a eu l'idée de proposer, a tous les étudiants de la premiere année, un socle
commun de compétence. Nous avons €t¢ impliqués dans ces travaux et présentons ici une

idée globale de ce socle commun.

2.2.4 Le socle commun de compétences

Nous présentons sommairement I’esprit du socle commun des compétences. Compte tenu
du niveau moyen des primo-entrants bacheliers, il est apparu important que le corps
enseignant de I’Université des Comores s’adresse le plus tot possible a un ensemble
d’¢étudiants possédant des compétences liées a leur métier d’étudiants qui leur permettent

de réduire sensiblement le risque d’échec. Le « socle commun de compétences » s'est
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appuyé¢ sur une estimation des connaissances que tout étudiant doit maitriser a la fin de sa
premiere année universitaire, quelle que soit la formation poursuivie. Il est organisé en
quatre unités d’enseignement obligatoires (ouvertes a la formation initiale et/ou a la
formation continue) dans tous les parcours de formation : il correspond a un volume global
de travail étudiant (VGTE) de soixante heures chacune et doté au total de douze crédits
ECTS. Cing grandes compétences font 1’objet d’enseignement obligatoire au premier et au

second semestre :

1) la maitrise de la langue francaise. Elle constitue une priorité pour avoir les meilleures

chances de réussite dans 1’enseignement supérieur comorien. Elle repose sur :
- la capacité a lire et comprendre des textes variés ;
- la qualité de I’expression écrite et orale ;

- la capacité a enrichir son vocabulaire dans I’espace culturel, social,

technique, scientifique.

2) La maitrise des techniques d’expression écrite et orale. Qu’il s’agisse de prendre des
notes, de rédiger une fiche de lecture ou un mémoire de stage, de faire un exposé oral ou
d’argumenter un point de vue critique... L’étudiant doit atteindre un niveau de compétence

qui lui garantisse en toute circonstance la capacité d’expression autonome et publique.

3) La pratique d’une langue vivante étrangere. L’étudiant doit atteindre le niveau B2+ a
I’issue de la premiere année ; il peut choisir entre I’anglais et 1’arabe — I’initiation au
swahili étant optionnellement proposée aux ¢étudiants inscrits dans un parcours de

formation en langue étrangére ou en langue étrangére appliquée.

4) L’usage efficace des technologies de I’information et de la communication — TIC ? Les

compétences suivantes sont visées par la formation :
- comprendre la logique de fonctionnement d’un ordinateur ;
- savoir s’en servir au quotidien pour accéder a I’Internet ;
- rechercher de I’information et de la documentation,
- communiquet,

- utiliser les principaux outils bureautiques
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- ... Ces compétences constituent les savoirs et savoir-faire indispensables
au bon déroulement de [Dactivité universitaire ainsi qu’a la pré
professionnalisation. Le programme de cet enseignement se rapproche du

modele de type C2i.

5) La maitrise comme individu et comme citoyen des régles élémentaires de la vie en
société et la capacité de les mettre en ceuvre dans le cadre universitaire. A 1’issue de la

formation, I’étudiant doit posséder des reperes dans plusieurs domaines :
a) les droits et les devoirs du citoyen ;
b) les notions de responsabilité et de liberté et le lien qui existe entre elles ;
¢) les principes d’un Etat de droit, le fonctionnement des institutions, de
’Etat ;
d) les principes de fonctionnement d’une entreprise ; d’'une administration
publique, de I’'université ;
e) activité économique et les secteurs d’emploi ;

f) l’activité culturelle.

En notre qualité d’acteur de ce dispositif de formation, nous pouvons affirmer clairement
que le projet n’a pas pu avancer. Seul I'I[FERE continue a enseigner le FLE, bien que le
niveau visé a I’issue de la premiere année (B2+) soit loin d’étre une réalité considérant le
nombre d’heures allouées a ce module (4h par semaine) et le niveau de francais des
étudiants qui intégrent la formation des professeurs des écoles a I’'IFERE. Les soucis liés a
la concrétisation de ce projet relevaient de questions matérielles et de ressources humaines
capables de traduire en actions concretes les orientations définies. Donc, en fonction des
ressources humaines et matérielles dont dispose 'université, nous pouvons dire que le

projet était trop ambitieux malgré qu’il n’a pas pu atteindre ses objectifs.
2.3 Programmes de francais des lycées

Aborder la question du programme d'enseignement de la langue francaise nous ameéne

davantage a lister les structures existantes dans le systéme d'enseignement afin de mieux

- 47 -



comprendre d'ou viennent les programmes d'enseignement et a quel niveau ils doivent

connaitre leur début de mise en pratique.

Ainsi, aux Comores, le ministére de 1'éducation nationale, chargé de la culture, de la
formation professionnelle, de la jeunesse et des sports comporte différentes structures
internes. Mais, a mieux observer les missions de ce ministére, c'est l'enseignement et
I’apprentissage qui sont au centre. Nous présentons ici ses principales structures en lien
avec notre travail. Nous avons d’abord le secrétariat général chargé a 1’éducation et a la
formation professionnelle, ensuite, nous avons I'Inspection générale de 1’Education
Nationale (IGEN) et ses Circonscriptions pédagogiques Régionales (CIPR). Enfin, nous
avons le corps des enseignants. A chaque niveau cité, il y a des missions spécifiques qui ne
peuvent se réaliser qu'en tenant compte des ou d'une des structures mentionnées. C’est au
niveau du ministére qu’on a I’organisation des examens (choix des concepteurs des sujets,
des correcteurs...) I'lGEN se charge de communiquer les notes, décret, et toute mesure

venant du ministére de 1’éducation

2.3.1 Les programmes d’enseignement et ’enseignement du

francais.

Nous commengons par ces propos tirés d'un article de Philippe Lacoste et al. (2016).

L’analyse des programmes scolaires comoriens révele [...] de fortes similitudes
avec les programmes frangais, en partie du fait de la période coloniale. Dans les
années qui ont suivi I’indépendance, 1’équivalence entre les deux baccalauréats a
constitué¢ une force d’attraction qui a freiné toute entreprise de réforme nationale

des programmes.(Lacoste & Leignel, 2016, paragr. 5) .

Différents projets - nous venons d’en évoquer quelques-unes - ont vu le jour au niveau de
I’enseignement aux Comores. Ces projets vont dans le sens du renforcement des capacités
du systéme de 1’éducation et en particulier le renforcement du frangais. On peut également
citer le Plan intérimaire de 1’Education (2013-2015) (AFC 2016), (IFADEM ', 2018) pour
le renforcement des compétences en frangais en mathématiques et en éveil ( éducation
civique et morale, science, histoire géographie.), le projet de transitions de 1’éducation de

I’Union des Comores (PTEUC 2018) et bien d’autres. Mais 1’on ne constate qu’aucun de

12 (Initiative francophone pour la formation a distance des maitres)
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ces projets ne s’est penché sur la question des programmes scolaires. Selon Lacoste &
Leignel (2016)les programmes actuels ne semblent pas adaptés aux besoins de I’éducation
aux Comores. Le modele présent mériterait d’étre revu afin de mieux aligner les objectifs
du niveau préscolaire au niveau universitaire. Dans cette perspective, les actions
entreprises par les décideurs ne répondent pas aux besoins ressentis en matiére de
programme et de compétences de communication en francais des enseignants. Lacoste &

Leignel (2016) avancent :

Par conséquent, ces décideurs ne se sont pas alarmés du déclin de la maitrise des
compétences linguistiques chez les enseignants, alors que ce phénoméne mine
aujourd’hui gravement la qualité des enseignements et des apprentissages. En ce
qui concerne les programmes scolaires, ils ont évolu¢ durant les deux derniéres
décennies sous I’impulsion de la loi d’orientation de 1’éducation de 1994. Ils ont
notamment adopté 1’approche par les compétences avec un outillage conceptuel
qui a, sans doute, déstabilisé les enseignants déja fragilisés (Lacoste & Leignel,

2016, paragr. 5).

A considérer de prés le systéme de I'enseignement aux Comores, il y a lieu de se demander
s'il y a clairement une politique générale qui oriente 1'enseignement en fonction des besoins
du pays, une politique linguistique qui influe dans I'enseignement des langues, ou plutot
des structures passives qui manquent de reperes ? En notre qualité d'enseignant a 1'Institut
de Formation des Enseignants et de Recherche en Education, nous avons pu assister a des
ateliers et conférences dans lesquels des enseignants du primaire, secondaire, et méme des
encadreurs pédagogiques se plaignent d'un manque d'harmonie dans les programmes et de
trop de changements de manuels sans formation ni accompagnement pédagogique. Ces
constats peu encourageants ne cessent de s’accroitre et de fragiliser 1'enseignement-
apprentissage tant au niveau primaire que secondaire. Pourtant, un programme et des
instructions officielles de I’enseignement du frangais du collége au lycée devraient étre
congus pour servir de références, quel que soit le manuel utilisé€ par I'établissement dans les
classes du lycée. C'est dans cette perspective et pour mieux situer la recherche cceur de ce
travail doctoral que nous présentons et analysons les grandes lignes du programme en
francais au niveau des lycées. Autrement dit, les grands objectifs du programme de francgais

aux Comores, de la classe de seconde a la classe de terminale.

- 49 -



2.3.2 Programme des classes des lycées et nombre d'heures de

francais par semaine

Selon les séries, le nombre d'heures par semaine varie. Pour la série A, 6h de temps par
semaine sont consacrées au francais. Pour les séries C, D, G, 4h de temps par semaine
répartie en deux heures par cours. Pour la classe de premicre, le programme consacre 5
heures de temps réparties en 2h de méthodologie, 2h de littérature et une heure de langue.
Pour la série C, D, et G, le programme définit 4 heures de temps réparties en 2h de
méthodologie, une heure de littérature et une heure de maniement de la langue. En ce qui
concerne la terminale, les séries A4 et Al, ont 5 heures par semaine et les séries C et D et
G ont 4heures par semaine. Pour les séries Al et A4, ces 5h de temps sont reparties comme
suit : 2 heures de littérature, 2h de méthodologie et une heure de travail dirigé. Les séries
C, D et G appelées séries scientifiques ont également 2h de méthodologie, une heure de

littérature et une heure de travaux dirigés.

2.3.3 Objectif général et programme par semaine

2.3.3.1 Classe de seconde

Selon le programme, le grand objectif formulé pour ce niveau est : « Apprendre a mieux
comprendre autrui et a s'exprimer de fagon a en étre compris afin de potentialiser les
capacités individuelles, favoriser les relations et la connaissance du monde ; développer le
golut de la parole orale et écrite, le sens de l'esthétique. » (Ministére de 1’éducation
nationale de I’Union des Comores, 2008). Cet objectif général est décliné en quatre entrées
principales en fonction des trimestres. Le premier trimestre est réservé a la méthodologie,
la littérature, I'é¢tude d'une ceuvre intégrale et une entrée de maniement de la langue. Pour

les 3 niveaux, nous aurons la méme logique.
Premier trimestre

Pour ce qui est de la méthodologie, il s'agit en gros des types de textes. Pour la littérature,
c'est principalement les genres littéraires limités au roman et a la nouvelle. Pour la 3e
entrée, 1'étude d'une ceuvre intégrale, I’ccuvre retenue est les trois contes de Flaubert. En

ce qui concerne le maniement de la langue, c'est la ponctuation et les types de phrases.
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Deuxiéme trimestre

Nous avons la méthodologie axée sur l'initiation a la dissertation. L'entrée de la littérature
est réservée a la poésie et la versification, les registres, les tonalités d'un texte et l'entrée
langue et maniement est composé de I'énoncé et 1'énonciation, des modalités du discours,

des temps et modes verbaux et de la formation des mots.
Troisiéme trimestre

En méthodologie, c'est la compréhension d'un texte et la construction de son résumé. Une
ceuvre théatrale, qui est Le respect des morts d'Amadou Koné permettra d'apprendre le
lexique du théatre (réplique, tirade, scéne... ) En matiére de maniement de la langue, ce
sont les figures rhétoriques, les valeurs et les aspects des verbes de méme que les valeurs
stylistiques du passif. Une derniere entrée du 3e trimestre consiste a I'é¢tude du vocabulaire
dans le sens de la monosémie, polysémie, sens propre, sens figuré, synonyme, champ

lexical et antonymie.

2.3.3.2 Classe de premiére
A propos des objectifs de cette classe, il est mentionné dans le programme : « Les objectifs
sont ceux évoqués pour la classe de seconde, sauf qu'en premiere il s'agit de renforcer les

acquis par I’approfondissement »(Ministére de [’éducation nationale de L’union des

Comores, 2008, p. 33)
Premier trimestre

L'entrée de la méthodologie est réservée a I'é¢tude détaillée du texte argumentatif. La
deuxiéme entrée, dédiée a littérature, prévoit I'approfondissement des éléments constituants
le roman et la nouvelle. La troisieme entrée est centrée sur 1'é¢tude d'une ceuvre. L'ceuvre
retenue est le Pere Goriot de Balzac. La quatriéme entrée langue et maniement vise 1'étude

des valeurs et des aspects de temps ainsi que les articulateurs logiques.
Deuxiéme trimestre

Dans la méthodologie, c'est la technique et les étapes de la lecture méthodique. Pour la
langue et son maniement c'est la rhétorique, la phrase verbale, 1'énoncé sans verbe, le

rythme de la phrase, I'étymologie et la composition des mots : préfixe suffixe homonymie
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paronymie et la concordance de temps. Pour cette classe, le deuxiéme trimestre est limité a

la méthodologie et le maniement de la langue.
Troisieme trimestre

La méthodologie porte sur la dissertation avec des exposés et débats. La littérature
s’oriente vers le texte et ses contextes : historique et social, les mouvements littéraires,
l'inter-texte et les registres. Pour 1'étude d'une piece de théatre, c'est le mariage de Figaro
de Beaumarchais qui est retenu. En mati¢ére de maniement de la langue, la dénotation, la

connotation, les réseaux lexicaux sont les derniers points évoqués.

2.3.3.3 Classe de terminale

L'objectif global est formulé comme suit :

L'objectif global s'articule avec ceux de la seconde et la premicre pour préparer
I'éléve, outre au baccalauréat, a la poursuite des études des Lettres et Sciences
humaines, a 'acquisition globale d'une culture du monde. L’¢éléve doit étre préparé
aussi bien a I'écrit et a l'oral du 2e groupe : les apprentissages doivent étre
approfondis par des exercices d'application de fagcon répétée et raisonnable et se
répartissent en trois activités(Ministére de 1’éducation nationale de L’union des

Comores, 2008, p. 36)

Ces trois activités sont celles que nous avons définies en entrée : méthodologie, littérature
et ceuvre intégrale, langue et maniement de la langue. Pour ce qui est de la méthodologie, il

s'agit de 1'étude du texte argumentatif et du travail d'écriture.
Premier trimestre

Pour la littérature et I’ceuvre intégrale au premier trimestre, c'est 1'é¢tude du roman de
Ousmane Sembeéne : Xala. Cette étude porte sur la construction du roman, les personnages
du roman et un prolongement vers les mouvements littéraires. La deuxiéme activité est la
langue et le maniement : ici on reprend 1'énoncé et 1'énonciation, les types de phrases, le

mode indicatif et conditionnel et des exercices d'application.
Deuxiéme trimestre

L'entrée de la méthodologie est réservée a I'é¢tude du commentaire composé, a la

préparation de I'éléve a 'oral et & des exposés de groupes de travail suivis d'exercices sur la
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lecture méthodique. L'entrée littérature consiste a renforcer les acquis en poésie et en
théatre. L'ceuvre a étudier dans ce trimestre, c'est les justes d'Albert Camus. L'entrée

maniement de la langue consiste a reprendre I'étude de la rhétorique et de la stylistique.

Troisiéme trimestre

\

L'entrée de la méthodologie consiste a répondre a une question de lecture d'un texte
argumentatif, lire et interpréter une consigne et une préparation a I'épreuve orale du bac.
Concernant la littérature, il est question de procéder a des révisions des ceuvres intégrales
¢étudiées et discuter sur les thémes transversaux. Enfin, le maniement de la langue reprend

la révision des figures de style et les genres argumentatifs.

Les modes d’évaluation définies pour les différents niveaux sont deux évaluations:
une évaluation formative par trimestre et une évaluation sommative par trimestre avec

insertion de l'oral dans les contrdles continus.
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PARTIE II
CADRE NOTIONNEL
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Chapitre 3 La notion d'évaluation

3.1 Définitions

L’¢évaluation est un concept qui touche tous les domaines de la vie. Elle est présente dans
toutes nos actions et aucun ne peut s’en passer. C’est dans ce sens que Dervin & Eija
Suomela Salmi ,E. (2007) affirment que « fout est évaluation » . C’est tout

particuliérement le cas dans le domaine scolaire.

S’il y a un lieu ou I’évaluation est omniprésente, c’est en effet 1’institution
éducative, ou elle est, en quelque sorte, le centre nerveux des pratiques
d’enseignement/apprentissage, et ce des le début de la scolarité. Ainsi, chaque
institution a pour obligation d’évaluer ses éléves ou ses étudiants afin de remplir
les objectifs fixés par les ministéres de 1’Education nationale, pour rendre des

comptes a la société, pour justifier de son existence, pour assurer une certaine
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qualit¢ de D’éducation qu’elle offre... et surtout une « conformité » des

apprentissages.(Dervin, F & Suomela Salmi, E., 2007, p. 9)

L’¢évaluation est dans ce sens vue comme un indispensable. Les missions assignées aux
enseignants ne peuvent donc étre déclarées atteintes ou non sans évaluation. Cette
¢valuation ne concerne donc pas 1’apprenant seul, mais la société a aussi ses attentes par

rapport a la mission d’enseignement.

Il est a remarquer que 1’évaluation dans le domaine de I’enseignement/apprentissage ne
souffre pas du manque de définitions. Plusieurs notions sont ainsi utilisées pour la définir
et pour parler des démarches et appréciations a effectuer, des fonctions qu’elle remplit au
regard des acteurs concernés. Les travaux sur la conception d’outils, de référentiels, de
critetres font qu’il y a une forte orientation de I’évaluation vers les dimensions
méthodologiques (Huver & Ljalikova, 2013). Considérant 1’affirmation selon laquelle
I’évaluation ne se limite pas a 1’idée d’un produit, mais que c’est plutét un processus
(Cardinet, 1988, De Ketele & Roegiers, 1995, De ketele, 1991, 2011), nous n’avons pas la
prétention de faire ressortir toutes les théories liées a cette idée, ni trouver un juste milieu
entre ces dernieres dans la littérature des spécialistes sur 1’évaluation. Toutefois, nous nous
efforcons d’orienter notre réflexion vers un contexte bien précis (I’enseignement-
apprentissage en Union des Comores), en fonction de ses réalités contextuelles a mettre en
lien avec les notions relatives a 1’évaluation dans le contexte scolaire. Ce cadre théorique
essaie de définir ce qu’est I’évaluation et les dimensions a prendre en compte quand on
travaille sur I’évaluation. Dans cette visée, nous aurons a convoquer certains auteurs qui
apportent des ¢léments de réponse pour pouvoir traiter par la suite, les grandes questions
liées a I’évaluation scolaire et les dimensions qui s’y référent. Les outils comme éléments
moteurs de ’évaluation, les types d’évaluations associés aux modalités d’évaluation vont

alimenter notre présente réflexion.

De Ketele (2011) en parlant d’évaluation, parle de processus évaluatif : « Ce processus
comporte des demarches d’appréciation et de jugement. 1l a pour fin de fonder une prise
de décision/...] valide [...] et fiable [...] » (De Ketele, 2011) et reprend les mémes
principes traitant la question de I’évaluation et le curriculum (2011). Ce processus se

traduit comme suit :
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Evaluer consiste a recueillir un ensemble d'informations pertinentes, valides et
fiables et confronter cet ensemble d'informations a un ensemble de critéres
cohérent avec un référentiel pertinent pour attribuer une signification aux résultats
de cette confrontation et ainsi fonder une prise de décision adéquate a la fonction

visée.(De Ketele, 2011, paragr. 2)

Le processus évaluatif pour De Ketele (2011) consiste a recueillir un ensemble
d’informations a traiter. Cet ensemble d’informations a recueillir doit aussi répondre a
différents critéres : la validité, la fiabilité et la pertinence. La pertinence est davantage
sollicitée dans le choix des informations. La validité tient en grande partie au niveau de
I’exploitation de ces informations, c’est a dire s’assurer que ce que 1’on évalue cadre bien
avec ce que I’on a visé d’évaluer, ne s’¢loigne de ce que I’on s’est prescrit comme mission
au départ. La fiabilité est sollicitée dans le processus de recueil des données en question, a
savoir si 1I’évaluateur et les circonstances n’influent pas dans la décision produite. Nous

verrons clairement ces trois valeurs dans le développement de cette partie.

Le processus a engager selon De Ketele (2011) ne s’¢loigne pas de la démarche pronée

dans la définition que donne Petitjean, (1984), quand elle nous dit :

Evaluer, c'est apprécier le degré de réussite d'un apprentissage, en le rapportant a
une norme fixée au préalable, en instaurant la possibilité d'une comparaison des
performances d'un apprenant a l'autre, au sein d'un méme niveau d'enseignement.
Autrement dit, évaluer consiste a établir une comparaison entre un produit donné
(il peut prendre des formes diverses) et une norme de référence.(Petitjean, B.,

1984b, p. 5)

D’autres définitions convergent avec ces deux définitions qui a nos yeux, permettent de
mieux situer 1’acte d’évaluer dans son processus et ses finalités. Talbot (2012) définit
I’évaluation dans la méme direction. Il la définit dans un ordre de progression : constat,

sens. Il avance ainsi :

Evaluer quelqu’un ou quelque chose constitue donc une élaboration d’une
appréciation ou d’une estimation. L’évaluation est mesure, c’est-a-dire qu’elle
permet la comparaison (& une norme explicite ou implicite) et le constat (un état
des lieux dans le sens d’une tentative d’objectivation) ; I’évaluation est sens, sens
comme signification (de la valeur attribuée) et sens comme direction (pour

I’évaluation formative par exemple). (Talbot, L. et Arrieu-Mutel, A, 2012, p. 69)
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Nous comprenons de cette citation que Talbot nous présente de fagon claire, une définition
simple et technique qui se résume a I’attribution de deux éléments a 1’évaluation. Elle est a
voir comme un travail qui consiste a apporter des comparaisons d’un produit & une norme,
qui attribue une signification du produit pour arriver par la suite a prendre une décision en
relation avec ce qui est produit. La dimension de la décision est explicitée dans la

définition de E. De Corte et al (1996) précise ainsi :

Le but de I'évaluation demeure toujours le méme, notamment rassembler des
informations évaluatives, au sujet de variables didactiques, informations sur
lesquelles on peut se baser pour prendre des décisions qui visent a I'optimisation
de l'enseignement. Des décisions qui ont en vue l'amé