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Pendant plusieurs années d'enseignement du FLE a
I'Université au Vietnam, nous avons constaté des lacunes
dans [lutilisation de textes littéraires frangais dans
Penseignement du FLE, un manque de ressources
pédagogiques et de formations pour les enseignants, ainsi
qu'une carence dans la culture de la lecture chez les
¢tudiants (méme dans leur langue maternelle). Cette
situation entraine un manque important de motivation
chez les étudiants vietnamiens.

Cette thése vise a mieux comprendre les difficultés et les
défis a relever pour améliorer la pédagogie en classe de
FLE en utilisant la littérature francaise. L'objectif est de
fournir une nouvelle ressource pédagogique dans une
approche interculturelle, afin de stimuler la motivation
des apprenants en FLE et de les inciter a la lecture. En
d’autres termes, I'objectif est de sensibiliser les apprenants

en FLE a la diversité des cultures, a l'altérité et a
l'identité culturelle de la langue francaise.

Pour atteindre ces objectifs, nous avons tout d’abord,
men¢é des études de terrain avec des questionnaires
aupres d’étudiants vietnamiens et des entretiens avec
des collegues enseignants. Puis, dans un second
temps, nous avons réalisé une étude contrastive des
expressions discursives de la tolérance entre Les
Misérables de Victor Hugo et ses versions traduites et
adaptées en vietnamien.

Ces travaux ont permis d’élaborer des activités et des
exercices visant a enseigner la langue et la littérature
tout en favorisant l'ouverture d'esprit des étudiants
vietnamiens dans les cours dédiés a la culture
francaise.

ABSTRACT

Title: Interculturality and literature in programs in teaching French as a foreign language (FLE) in Vietnamese

universities. A contrastive study of the discursive expression of tolerance in Victor Hugo's Les Misérables and its

translated and adapted versions in Vietnamese.

Keywords: interculturality, tolerance, literature, contrastive discourse analysis, didactics of Irench as a foreign

language, Les misérables, Vietnam

Over several years of teaching French as a foreign
language (FLE) at a university in Vietnam, we have
identified deficiencies in incorporating French literary
texts into FLE instruction, a shortage of pedagogical
resources and teacher training, and a noticeable lack
of reading culture among students, even in their native
language. This situation results in a significant lack of
motivation among Vietnamese students.

This thesis seeks to comprehend the challenges and
obstacles to enhance pedagogy in FLE classrooms by
drawing on French literature. The objective is to
introduce a new pedagogical resource within an
intercultural framework in order to boost the
motivation of French learners and cultivate their
interest in reading. Implicitly, the aim is to foster

awareness among FLE learners regarding the diversity of
cultures, the concept of otherness, and the cultural
identity associated with the French language.

To accomplish these objectives, we initially conducted
field studies involving questionnaires with Vietnamese
students and interviews with teaching colleagues.
Subsequently, we undertook a contrastive study of
discursive expressions of tolerance wusing Victor
Hugo's Les Misérables and its translated and adapted
versions in Vietnamese.

These endeavors have led to the creation of activities and
exercises aimed at teaching language and literature while
encouraging open-mindedness among Vietnamese
students participating in courses on French culture.
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INTRODUCTION

INTRODUCTION

1 Contextes de la recherche

La littérature, en tant que support pédagogique de I’enseignement de la compétence interculturelle
dans la didactique du Francais Langue Etrangére (FLE), a fait I'objet de nombreuses études,
analyses et validations au cours de ces deux dernieres décennies. Des travaux significatifs existent
tels que ceux de Abdallah-Pretceille et Porcher (1996), qui ont beaucoup travaillé sur la relation
entre la littérature et I'interculturalité, ayant ouvert la voie de ce type de recherche. Depuis lors,
un grand nombre de recherches abordent la question de la didactique a travers des ceuvres
littéraires adoptant une perspective interculturelle, Colles (1994) par exemple, a exploré la
littérature comparée et I'interculturalité, tandis que Maillard (2013) a partagé des expériences sur
le transfert de la langue et de la culture a travers des textes littéraires frangais. D’autre travaux,
comme ceux de Sperkova (2009), de Gruca (2011), de Séoud (1997), de Besse (1979), de Cousseau
(2019), de Windmiiller (2011) et de Abdelouhab (2019) convergent vers une conclusion commune
la littérature joue un réle fondamental dans I'apprentissage de la langue francaise, depuis
longtemps, constituant “le terrain le plus favorable, le plus propice a ’expression interculturelle”
(Séoud 1997 : 15) dans I’enseignement du FLE.
Effectivement, a l'ére de la mondialisation, marquée par une présence croissante des échanges
culturels, économiques et politiques, I’enseignement des langues étrangeres (en particulier du FLE)
doit répondre a des exigences qui se sont considérablement accrues. Les apprenants en langues
étrangeres font désormais face a des défis qui sont non seulement dans l'acquisition des
compétences linguistiques, langagieres et communicatives mais également dans le développement
de compétences interculturelles, afin de prévenir la problématique des “chocs culturels” lors de la
pratique de la langue. Cet enjeu est clairement souligné par le Cadre Européen Commun de
Référence pour les Langues (CECRL 2005) qui accorde une importance croissante a la
compétence interculturelle, comme le met en évidence le livre intitulé « Le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer » :
Les compétences linguistiques et culturelles relatives a chaque langue sont

modifiées par la connaissance de lautre et contribuent a la prise de conscience

interculturelle, aux habiletés et aux savoir-faire. Elles permettent a I'individu de développer



INTRODUCTION

une personnalité plus riche et plus complexe et d'accroitre sa capacité a faire apprendre

d’autres langues étrangeres et a s’ouvrir a des expériences culturelles nouvelles (2005 : 40).
Pour une approche communicative de 'enseignement du FLE, les méthodologies audiovisuelles,
mettant I’accent sur les compétences orales a travers des dialogues et des documents authentiques,
sont largement mises en valeur. En revanche, en ce qui concerne I’approche interculturelle, bien
qu’il existe beaucoup de propositions théoriques, les applications concretes sont relativement
limitées. Ainsi, il semble opportun d’explorer et d’exploiter tous les types de supports pédagogiques
disponibles mais sous un nouvel angle, afin de favoriser un travail dont la dimension interculturelle
est beaucoup plus marquée. C’est dans cette perspective que nous souhaitons tirer parti du regain
d’intérét pour l'utilisation de la littérature dans les cours de FLE, afin de présenter une nouvelle
approche pédagogique. L’objectif est de sensibiliser les apprenants du FLE et de les amener a
prendre conscience de la diversité des cultures, de l'altérité et de I'identité culturelle de la langue
francaise.
Le choix de mettre en valeur, dans cette étude, 'utilisation de la littérature comme outil
pédagogique par excellence s’est révélée comme une évidence. La littérature est un support ancien
qui est désormais pleinement reconnu en tant qu’outil d’étude nécessaire pour 'apprentissage du
FLE, car il offre un document authentique qui refléte correctement les réalités sociales de certaines
périodes historiques francaises. De plus, 1l revét parfois une valeur spirituelle, en fonction des
ceuvres, ce qui en fait un outil précieux pour rendre compte du contexte moral et comprendre les
choix ainsi que la pensée dominante de I’époque a laquelle I’ccuvre a pu étre écrite.
En paralléle, le choix d’étudier la littérature en tant que support pédagogique revét également un
autre enjeu, liée a la réalité de I'enseignement du FLE dans les filieres de la didactique du FLE au
sein des universités de notre pays: le Vietnam. En tant qu’enseignante de FLE, pendant de
nombreuses années a I'université de la Pédagogie de Hanoi (ENSH), nous pouvons témoigner du
manque criant d’utilisation de la littérature francaise dans une approche interculturelle, au sein de
notre département. Ce sentiment s’est renforcé au cours de cette étude, grace aux multiples
observations, expériences et échanges que j’ai pu avoir avec d’autres collegues enseignantes,
travaillant dans d’autres établissements universitaires au Vietnam. Ces témoignages ont confirmé
des lacunes importantes dans I’enseignement de la langue francaise et notamment dans I'utilisation
de la littérature francgaise qui aurait tendance a décliner. Il est évident que nous manquons de
formations spécialisées dans ce domaine, de manuels et de guides pédagogiques pour les
enseignants, expliquant comment exploiter au mieux la richesse de la littérature francaise en tant
qu’élément culturel pouvant permettre aux étudiants de mieux comprendre les spécificités de la

culture francaise.
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D’autres enjeux, tout aussi importants, sont apparus au cours de ce travail, notamment ceux liés a
la culture de la lecture, qui n’est pas ou plus suffisamment mis en avant dans notre société. Nous
avons pu observer dans ce travail de thése qu’une grande partie de nos contemporains, notamment
les nouvelles générations, ont du mal a lire, et ce, méme dans leur langue maternelle. Réalité
confirmée par d’autres chercheurs, et n’étant pas exclusif au Vietnam, mais sans doute un
mouvement observé, a I’échelle mondiale, aupres des nouvelles générations, pour qui la lecture

devient une pratique de plus en plus rare.

En ce qui concerne, plus spécifiquement, la lecture de textes littéraires, les difficultés
s’accroissent : trop souvent, certains apprenants ne sont que des lecteurs
occasionnels de littérature dans leur propre langue et leur « compétence littéraire »
— limitée aux connaissances scolaires acquises en L1 — est peu développée. En outre,
des représentations généralisées sur la littérature peuvent provoquer des blocages
car I'acces a celle-ci peut étre percu comme le couronnement d’un long et pénible
apprentissage langagier ou la maitrise de la langue est la condition sine qua non

pour la compréhension et la jouissance du texte littéraire. (Béguelin-Argimén :

2016)!

(C’est donc dans cette perspective que cette recherche vise également a vouloir trouver des moyens
et des méthodes pour stimuler la culture de la lecture aupres des nouvelles générations, tant pour
la littérature vietnamienne que pour la littérature francaise. Avec pour objectif de sensibiliser et
d’éveiller les consciences aux concepts d’altérité et plus généralement de I’Autre. En tant
qu’éducateurs, il me semble que notre mission consiste a favoriser la compréhension de la diversité

et a encourager la tolérance face aux différences.

Cette démarche s’inscrit sur certaines préoccupations de P'UNESCO (1995), qui souligne

I'impératif de promouvoir la tolérance et de favoriser I’apprentissage de I’ouverture d’esprit :

L'éducation a la tolérance doit viser a contrecarrer les influences qui conduisent a
la peur et a I'exclusion de l'autre et doit aider les jeunes a développer leur capacité
d'exercer un jugement autonome, de mener une réflexion critique et de raisonner

en termes éthiques.

Selon Le Grand Robert, 1a tolérance est définie comme une « attitude qui consiste a admettre chez

autrui une maniere de penser ou d’agir différente de celle qu’on adopte soi-méme. » C’est un trait

! Victoria Béguelin-Argimon, Des lectures et des écritures du texte littéraire en langue étrangére, 2016.
URL : https://doi.org/10.4000/rdlc.1290
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de caractere noble et respectueux chez 'homme. Selon FUNESCO, la tolérance représente la
reconnaissance des droits universels de la personne humaine ainsi que des libertés fondamentales
d'autrui. L’'UNESCO souligne que les peuples se caractérisent naturellement par leur diversité ;
seule la tolérance peut assurer la survie de communautés mixtes dans chaque région du globe. De
plus, tolérer les autres revient a se tolérer soi-méme, a se libérer des coléres, des haines, des disputes

et des émotions négatives, offrant ainsi un équilibre a notre vie.

Lorsque nous examinons I’état de I’art, il apparait que la tolérance ne fait pas ’'objet d’une étude
approfondie dans la perspective de la linguistique et de la didactique du FLE. Nous sommes
également consciente que définir la tolérance nécessite de la situer dans une conversation, avec des
contextes de production et de communication au sein d’un discours. C’est pourquoi, parmi les
quatre niveaux d’analyses de la structure des conversations (intervention, échange, séquence et
interaction), nous avons choisi le niveau de séquence, dans les textes littéraires que nous avons
choisis, pour notre analyse de recherche.

Par ailleurs, il est généralement admis que I’expression de la littérature different d’une langue a
une autre, en particulier pour des cultures éloignées. Une étude comparative avec ’approche de
I’analyse du discours contrastive (ADC) serait donc pertinente pour une meilleure compréhension
des différences dans une communication interculturelle. Notre objectif est d’entreprendre une
étude contrastive de ’expression discursive de la tolérance dans Les Misérables de Victor Hugo avec
sa premiére traduction en vietnamien Nitng ke khon nan de Nguyén Vian Vinh, ainsi que du roman

adaptaté Ngon ¢d gid dia de Ho Biéu Chanh.

Les éléments para-verbaux et non-verbaux jouant un role particulierement crucial pour notre
étude, dans I'identification et 'interprétation de la tolérance que nous retrouverons dans des
situations de communications spécifiques pour chacune des ceuvres citées plus haut, notre
recherche se focalisera exclusivement sur I’analyse des énoncés verbaux exprimant la tolérance,

mettant en valeur plusieurs extraits tirés de ces ceuvres littéraires.

1.1 Apports escomptés de la recherche sur le plan théorique

L'approche de I'analyse du discours contrastive est une approche trés récente traitée par Von

Miinchow (2021) :

I’ADC se place avant tout dans la filiation de I’analyse du discours francaise (voir
Pécheux 1990 ; Maingueneau 1995 ; Moirand 2006), mais a également été influencée par

la linguistique textuelle (Harweg 1979 [1968] ; de Beaugrande 1980 ; Adam 2005 ; Adamzik
4
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2010) et se situe de facto dans le champ des approches contrastives ou “transculturelles”

(Kerbrat-Orecchioni 1994, 2005 ; Béal 2010 ; Fix, Habscheid et Klein 2007 [2001]).

Notre recherche, qui s’appuie sur cette approche, vise a clarifier Pexpression discursive de la
tolérance en francais et en vietnamien, une dimension a laquelle, selon nous, personne n’a
suffisamment accordé d’importance jusqu’a lors. L’une des premieres conceptions de la tolérance
est défendue par Locke dans son livre Lettre sur la tolérance en 1710, définie par la formule « cessez
de combattre ce qu'on ne peut changer ». Par la suite, le philosophe américain Rawls, dans son
ouvrage de philosophie morale A Theory of Justice (Une Théorie de la justice) publié en 1987, établit
que la tolérance est une vertu nécessaire a l'établissement d'une société juste. Bien que plusieurs
auteurs aient abordé ce sujet et ouvert des problématiques qui ont permis de combler certaines de
nos réflexions, notre étude vise a tenter de combler certains manques que nous avons pu observer

sur les réflexions vis-a-vis de la tolérance.

1.2 Apports de la recherche sur le plan pratique

Si I'acte de tolérance est considéré comme un acte universel, nous sommes d’avis que son
fonctionnement, ou tout du moins le sens que I’on y met, n’a pas la méme nature chez un Francais
que chez un Vietnamien, et ce en raison des différences socioculturelles. Notre étude comparative
de 'expression de la tolérance dans les deux langues est donc utile dans cette approche puisque
cela nous permettrait de mettre en lumiere les différences ainsi que les similitudes dans ’expression
de la tolérance en francais et en vietnamien. Cette recherche pourrait permettre d’éviter certains
malentendus pouvant conduire a des conflits résultant de chocs culturels importants lors
d’interactions entre les deux populations.

Nos résultats de recherche pourront servir de base a une application potentielle dans des cours de
pratique de la langue francaise, des cours de civilisation francaise, en particulier dans des cours de
littérature frangaise, destinés aux étudiants — futurs enseignants vietnamiens, a 'université, dans

une perspective interculturelle.

2 Objectifs de la recherche

Les objectifs de notre travail de recherche sont les sutvants :
e Mieux comprendre les difficultés rencontrées dans ’enseignement et ’apprentissage de la
culture francaise a travers des textes littéraires, en particulier dans les filieres de la

didactique du FLE au Vietnam.
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o Identifier les différences ainsi que les similitudes dans I’expression discursive de la tolérance
en francais dans Les Misérables de Victor Hugo, dans la traduction vietnamienne Nhing ke
khén nan de Nguyén Vin Vinh et dans le roman adapté Ngon ¢d gié dia de HO6 Biéu Chanh.

o Evaluer Pefficacit¢ de Iapplication des résultats de cette analyse comparative dans
I’élaboration de cours de civilisation francaise destinés aux futurs enseignants du FLE au

sein des universités viethamiennes.

Ces objectifs visent a améliorer la compréhension des enjeux liés a ’enseignement de la culture
francaise, a promouvoir une perspective interculturelle dans I’étude de la tolérance, et a contribuer
a l’adaptation des cours pour répondre aux besoins spécifiques des étudiants vietnamiens dans le

domaine de la didactique du FLE.

3 Questions et hypothéses de la recherche

Au cours de notre étude, nous nous sommes posée les questions, qui ont, a chaque fois, conduit a

formuler les hypothéses suivantes :

Question 1: Quelles sont les difficultés dans I’enseignement/ apprentissage de la littérature
francaise dans une perspective interculturelle dans les filieres de la didactique du FLE au Vietnam.
Hypotheése 1 : Au Vietnam, il existe des difficultés structurelles et de pédagogie dans les filieres
de enseignement du FLE. Tout d’abord, au niveau structurel, il n’existe que six universités dans
tout le pays possédant la filiere de la didactique du FLE, proposant des programmes afin de former
de futurs enseignants en FLE, ce qui est trop peu. De plus, ’enseignement de la littérature frangaise
et les cours de culture et de civilisation sont séparés. Souvent, les cours de littérature sont purement
supprimés des cursus. Les étudiants, en supplément, manifestent un désintérét général pour la
lecture, y compris dans leur langue maternelle, et le francais n’est pas, dans la plupart des cas, leur
premier choix d’apprentissage d’une langue étrangere, une fois arrivé a luniversité. Les
enseignants, de leur c6té, manquent de formations pédagogiques spécifiques afin d’enseigner des
textes littéraires francgais de maniere a intégrer les aspects interculturels, et ils manquent de supports

ou de guides pour orienter leur enseignement.
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Question 2 : Quelles sont les différences ainsi que les similitudes dans ’expression discursive de
la tolérance en frangais dans Les Misérables de Victor Hugo et en vietnamien Nhirng ké khén nan de
Nguyén Vin Vinh et son roman adaptaté Ngon ¢ gié diia de Ho Biéu Chanh ?

Hypothése 2 : Les différences dans 'expression discursive de la tolérance en frangais et en

vietnamien résident principalement sur le plan sémantique, morphologique et pragmatique.

Question 3 : L’application de ces résultats comparatifs a I’élaboration du cours de culture-
littérature francaise aux futurs enseignants du FLE au sein des Universités vietnamienne pourrait
améliorer ces difficultés ?

Hypotheése 3 : L’application des résultats comparatifs dans I’élaboration du cours de culture-
littérature francaise pourrait contribuer a surmonter les difficultés identifiées, en motivant les
étudiants a lire des textes littéraires, a découvrir la culture francaise et en guidant les enseignants a

exploiter plus efficacement des textes littéraires francais dans leur enseignement.

4 Methodologies de la recherche

Dans le cadre de notre recherche, nous adoptons une méthodologie comprenant quatre types de
méthodes : (1) méthode de recherche ; (i) méthode de collecte des données ; (i) méthode
d’expérimentation et (iv) méthode d’analyse des données.

Il existe principalement deux méthodes de raisonnement en recherche scientifique : la méthode
inductive et la méthode déductive. Pour notre étude, orientée vers des objectifs comparatifs, la
méthode inductive nous semble étre la plus appropriée. Elle guidera nos commentaires et
jugements, fondés sur les résultats observés par 'analyse de nos données.

Pour mieux appréhender les difficultés dans ’enseignement ou ’apprentissage de la littérature
francaise dans une perspective interculturelle au sein des filicres de la didactique du FLE au
Vietnam, nous menerons une étude de terrain avec des entretiens réalisés aupres d’enseignants et
un questionnaire aupres des étudiants de ces établissements. Cette collecte de données nous
permettra d’analyser de maniere approfondie les problemes rencontrés.

Concernant ’étude contrastive du livre Les Musérables avec sa version traduite et adaptée en
vietnamien, nous constituons un corpus en relevant les énoncés de la tolérance observés dans
chacun de ces romans. Notre analyse s’appuiera sur des opérations telles que I'inventaire, la
description, la synthese, la comparaison et la confrontation des résultats, selon le cadre théorique

de I'analyse du discours contrastive utilis¢ par Von Miinchow.
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Pour vérifier si 'application de ces résultats comparatifs dans ’enseignement peut améliorer les
difficultés identifiées, nous avons mené une seconde enquéte avec un questionnaire aupres de
plusieurs étudiants vietnamiens. L’analyse de ces retours nous a permis d’évaluer 'efficacité de
notre approche.

En utilisant les résultats de I’étude de terrain et de ’étude contrastive entre Les Misérables et ses
versions traduites et adaptées, nous élaborerons des activités et des exercices pour I'enseignement
de la langue, de la littérature et pour favoriser ’'ouverture d’esprit des étudiants vietnamiens dans

le cadre des cours de la culture francaise.

5 Plan de la recherche

Cette these comporte huit chapitres, regroupés en trois grandes parties. La premiére partie a
pour objectif de mettre en lumiere les difficultés rencontrées dans I'enseignement et I'apprentissage
de la culture francaises via des textes littéraires. Le chapitre 1 dresse un état de l'art sur
l'interculturel tandis que le chapitre 2 construit un cadre théorique sur la littérature dans la
didactique du FLE. Le chapitre 3 est dédi¢ a une étude de terrain menée au sein des filicres de la
didactique du FLE au sein des universités vietnamiennes.

La deuxiéme partie, comprenant les chapitres 4, 5 et 6, élabore une synthese de l'analyse du
discours contrastive de la tolérance en francais et en vietnamien a travers I'é¢tude du roman Les
Misérables de Victor Hugo et de ses version traduites et adaptées en vietnamien. Cette partie est
pour ainsi dire la phase préparatoire a la partie suivante.

La troisiéme et derniére partie, comportant les chapitres 7 et 8, met en application les
résultats comparatifs obtenus précédemment, notamment dans les exercices pédagogiques utilisés
auprés des étudiants de licence 3 a I’'Ecole Normale Supérieure de Hanoi. En conclusion, des
suggestions pédagogiques seront proposées pour améliorer ’enseignement et ’apprentissage de la

littérature francaise dans une perspective interculturelle.



PREMIERE PARTIE :

L’ INTERCULTUREL ET LA LITTERATURE

DANS LES FILIERES DE LA DIDACTIQUE DU

FLE AU SEIN DES UNIVERSITES

VIETNAMIENNES



Cette recherche vise a explorer en profondeur la didactique interculturelle dans le contexte de
l'enseignement du FLE, en mettant particuliecrement l'accent sur 'utilisation des textes littéraires.
Le choix de diviser cette exploration en trois chapitres distincts est une stratégie pour aborder de

maniére complete et structurée les différentes facettes de cette problématique.

Le premier chapitre, consacré a I'interculturalité dans l'enseignement du FLE, s'intéresse a I'aspect
théorique de l'interculturalité. Il explore les notions clés de l'interculturalité, son importance dans
'apprentissage des langues étrangeres, et son intégration dans les programmes de FLE. Ce chapitre
jettera les bases conceptuelles nécessaires pour comprendre les enjeux interculturels de

l'enseignement du FLE.

Le deuxi¢me chapitre se concentre sur la lecture des textes littéraires en tant que support
pédagogique. Il analyse comment la littérature peut étre exploitée dans le contexte de
l'enseignement du FLE pour développer a la fois les compétences linguistiques et culturelles des
apprenants. Il examine également les avantages de l'utilisation de textes littéraires, tels que la

richesse culturelle qu'ils offrent et comment ils peuvent susciter l'intérét des apprenants.

Le troisieme chapitre, une étude de terrain, cherche a évaluer I'impact réel de I'utilisation des textes
littéraires dans l'enseignement du FLE. Cette étude vise a comprendre comment les enseignants
integrent les textes littéraires dans leurs cours, comment les étudiants réagissent a cette approche,
et quels avantages et défis concrets émergent de cette utilisation. Les résultats de cette étude de
terrain fourniront des informations précieuses sur la pertinence et l'efficacité de l'utilisation des

textes littéraires dans les programmes de la didactique du FLE au Vietnam.

En somme, ces trois chapitres travailleront en tandem pour fournir un apercu complet de la
didactique interculturelle dans I'enseignement du FLE, en mettant en évidence le role central des
textes littéraires dans cette approche. Cette recherche s'efforce de contribuer a I'amélioration de
l'enseignement du FLE en offrant des suggestions pratiques pour les enseignants et en encourageant
une réflexion approfondie sur I'importance de l'interculturalité dans l'apprentissage des langues

étrangeres.
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CHAPITRE I :

L’INTERCULTURALITE DANS LA DIDACTIQUE DU FLE

L'enseignement du frangais langue étrangere est un domaine en constante évolution qui nécessite
une adaptation continue aux nouveaux besoins et défis qui sont caractéristiques de notre époque.
Ces besoins et défis incluent la nécessit¢ d'intégrer les nouvelles technologies, de favoriser
l'interculturalité et de développer les compétences du 21¢ siecle afin de préparer les apprenants a
vivre et a s'adapter au monde contemporain. Malgré une histoire récente, depuis le début du siecle
dernier, le domaine s’est bien développé avec plusieurs recherches présentent dans le monde
entier. En effet, la didactique interculturelle a pris beaucoup d’importance, non seulement aupres
des didacticiens mais aussi des ethnologues, des sociologues, des psychologues, etc., tels que
Kerbrat-Orecchioni (1990, 1992, 1994, 1996), Traverso (1999), Porcher (1988,1999), Gouin
(1902), Puren (1988, 2002, 2006), Hamez & Lepez (2009), Byram (1997), Galisson(1980, 1911), De
Salins (1992), Zarate (1993), Béacco (1995, 2004, 2007, 2008, 2016), Béacco et Byram et al ( 2016)
et Conseil de I'Europe (2001, 2003).

La didactique interculturelle qui est une approche pédagogique mettant l'accent sur la prise en
compte des différences culturelles dans l'enseignement et l'apprentissage d'une langue étrangere,
tel que le FLE, implique une réflexion sur les interactions culturelles, I'altérité, 1'identité, 'autre et
l'interculturalité. Elle permet de développer des compétences interculturelles chez les apprenants,
telles que : la capacité a communiquer efficacement avec des personnes de cultures différentes, a
comprendre et a respecter les valeurs et les normes culturelles de I’Autre, a réfléchir sur sa propre
culture et a se positionner par rapport a des cultures différentes de celle de 'apprenant. De
nombreuses recherches de Maillard (2013), Mondon (2019), Dervin (2004, 2011), Coste (1970,
2013), Abdallah-Pretceille (1999, 2003), Yue Zhang 2012, Xie 2008, Robert et al (2011), Jardou

(2018), Delorme, Laura Nicolas (2022) ont ét¢é menées dans ce domaine, mais il reste encore
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beaucoup de questions a explorer vis-a-vis des thématiques que nous venons d’aborder.
Notamment : Qu’est-ce que la culture ? Comment comprend-on le « je/nous » par rapport a le
«lui/eux » ? Que signifie I'interculturel ? Quelle est la relation entre la culture et la langue ? Ces
questions méritent d'étre approfondies afin de mieux comprendre comment la didactique
interculturelle peut contribuer a I'amélioration de l'enseignement du FLE et a la formation
d'apprenants sur le plan interculturel. Ce chapitre vise donc a répondre a ces questions et a

apporter des éclairages sur la didactique interculturelle dans l'enseignement du FLE.

1.1 L’interculturalité : définitions et importance dans I’enseignement

de FLE

Lorsqu'on parle d'interculturalité, il est important de comprendre que cela implique la rencontre
et l'interaction entre différentes cultures. Par conséquent, pour comprendre ce que signifie
l'interculturalité, il est nécessaire d'avoir une compréhension approfondie du terme “culture”. Car
Les cultures sont complexes et multifacettes, et la maniere dont les individus interagissent avec elles
est souvent influencée par leurs propres valeurs, croyances et normes culturelles. De plus, les
définitions de la culture varient selon les contextes et les disciplines. Par exemple, la définition de
la culture peut différer selon qu'elle est abordée en anthropologie, en sociologie, en psychologie ou
en études culturelles. De méme, les définitions de l'interculturalité peuvent également varier selon
les contextes et les disciplines.

En examinant les différentes définitions de la culture, on peut mieux comprendre les influences
culturelles qui sous-tendent les interactions interculturelles et les raisons pour lesquelles des
malentendus ou des conflits peuvent survenir. Cela peut également aider a élaborer des stratégies
et des méthodes pour faciliter les échanges interculturels fructueux. En bref, la culture est au coeur

de l'inter-culturel et les deux concepts sont étroitement liés.

1.1.1 La culture dans P’enseignement/ apprentissage des langues

étrangeres

R. Williams a proposé dans son The Long Revolution (1965) sa propre définiton de « trois grandes

catégories dans la notion de culture » :
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Tout d’abord, le domaine de “I'idéal” de certaines valeurs universelles, dans
lesquelles la culture est un état de perfectionnement humain ou un processus y conduisant.
Ensuite, i y a le domaine “documentaire” dans lequel la culture constitue 'ensemble des
productions intellectuelles et créatives, et dans lequel se trouvent enregistrées dans le détail
la pensée et Pexpérience humaine. [...] Enfin, il existe une définition “sociale” du terme,
qui fait de la culture la description d’'un mode de vie particulier traduisant certaines
significations et certaines valeurs, non seulement dans le monde de I’art ou du savoir, mais
aussi dans les institutions et le comportement social. (cité par Byram 1992 : 111-112)
Nous pouvons observer que la premiere catégorie met en avant une vision idéalisée de la culture,
alors que la seconde se concentre sur la production intellectuelle et créative. Enfin, la derniere
catégorie souligne l'importance de la culture dans le comportement social et dans les institutions.
« Institution » ici n’est pas précisée mais nous pouvons I’associer, pour les besoins de cette étude, a
tous types d’institution et notamment dans le cadre des institutions scolaires. Dans le premier
domaine, la définition de Byram renvoie al'idée d'une culture comme étant un ensemble de valeurs
universelles, qui représentent un idéal commun a atteindre pour l'ensemble de I'humanité. Cette
vision de la culture met l'accent sur I'aspect normatif et éducatif de la culture, qui doit conduire a
un enrichissement personnel et collectif.
Ensuite, dans le deuxieme domaine, sa définition de la cuture renvoie a l'idée que la culture est un
héritage, un patrimoine culturel que l'on doit conserver et transmettre aux générations futures.
Cette conception de la culture est tres présente dans les domaines artistiques et intellectuels, tels
que les arts visuels, la littérature, la musique, etc. Enfin, dans le troisieme domaine, la culture est
considérée comme un ensemble de pratiques sociales, de normes et de valeurs partagées par une
communauté ou un groupe social. Cette conception de la culture souligne l'aspect dynamique et
évolutif de la culture, qui est en constante transformation en fonction des évolutions sociales,
économiques et politiques.
Cette derniere facon de définir est bien partagée par certains travaux ethnographiques et

anthropologiques, notamment ceux de Mead renversant I’angle de vue de la culture :

Par culture, nous entendons I’ensemble des formes acquises de comportement
qu’un groupe d’individus, unis par une tradition commune transmettent a leurs enfants ...
ce mot désigne donc non seulement les traditions artistiques, scientifiques, religieuses et
philosophiques d’une société, mais encore ses techniques propres, ses coutumes politiques

et les mille usages qui caractérisent sa vie quotidienne : modes de préparation et de
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consommation des aliments, maniere d’endormir les petits enfants, mode de désignation du

président du conseil, procédure de révision de la constitution etc. (Mead 1953)

Cette définition met en relief'individu dans un « ensemble » dans « un groupe » ou d’« une société
» plutot que sur un plan collectif comme les définitions classiques. Puis, Cuche citant Tylor propose

également une définition partageant plusieurs points communs avec celle de Mead :

Culture ou civilisation pris dans son sens ethnographique large est ce tout complet qui
comprend la connaissance, la croyance, I’art, la morale, le droit, la coutume et toutes les

autres capacités acquises par ’homme en tant que membre de la société. (Tylor, Primitive

culture 1871, cité par Cuche 2001 : 16)

IIs ont traité les éléments de l'esprit telles que la connaissance, la croyance, I’art, la morale et les
traditions comme des aspects appartenant a la culture mais pas en tant que norme a acquérir. De
plus, ils considerent la culture comme des relations entres les uns et les autres, et non pas en tant

que communauté hétérogene de traits caractéristiques.

En somme, ces définitions montrent la complexité de la notion de culture et sa variabilité en

fonction des perspectives adoptées. Ces différentes définitions de la culture mettent l'accent sur

différents aspects de la culture, tels que sa dimension normative, patrimoniale et sociale, ce qui

souligne l'mportance de considérer la culture dans sa globalité et sa diversité pour mieux

comprendre les interactions culturelles et favoriser la compétence interculturelle. Comme le

souligne 'UNESCO, la culture comprend les arts et les lettres, les traditions, les systemes de valeurs
et les croyances, ainsi que les modes de vie et les droits fondamentaux de 'homme.

La culture peut aujourd’hui étre considérée comme Iensemble des traits distinctifs,

spirituels et matériels, intellectuels et affectifs, qui caractérisent une société ou un groupe

social. Elle englobe, outre les arts et les lettres, les modes de vie, les droits fondamentaux de

I’étre humain, les systemes de valeurs, les traditions et les croyances?.

En outre, comme 'indique dans le Conseil de I'Europe (2014), chaque individu participe a plusieurs
cultures, chacune présentant une variabilité et une diversité internes. En effet, I'ildentification a une

culture s'accompagne souvent d'une personnalisation, alors que l'identification a de multiples

2 Définition de FTUNESCO de la culture a 'occasion de la conférence mondiale a Mexico City sur les politiques
culturelles du 26 juillet au 6 aott 1982.
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cultures crée des intersections et des interactions culturelles. La participation a une culture est fluide
et varie fréquemment en fonction du contexte, et toutes les cultures évoluent et changent
constamment. Cependant, les références culturelles ont un impact significatif sur les modes de
pensée, les sentiments et les actions des individus, en limitant certains et en favorisant d'autres. En
plus, le bien-étre et le fonctionnement social de I'individu peuvent étre perturbés par l'attribution

d'identités inadaptées par autrui.

En résumé, chaque individu participe a plusieurs cultures et chaque culture
présente une variabilité, une diversité et une hétérogénéité internes. L’identification a une
culture s’accompagne d’une personnalisation ; 'identification a de multiples cultures crée
des intersections et des interactions culturelles. La fagcon dont une personne participe a ses
cultures est fluide et varie frequemment en fonction du contexte ; toutes les cultures évoluent
et changent, constamment. Les références culturelles favorisent des modes de pensée, des
sentiments et des actions, et en limitent d’autres. Enfin, le bien-étre et le fonctionnement

social de I'individu peuvent étre perturbés par ’attribution par autrui d’identités inadaptées.

(J. Hubert et C. Reynolds 2014 : 79)

La culture est un concept complexe et multifacette qui englobe les caractéristiques uniques,
spirituelles et matérielles, intellectuelles et affectives d'une société ou d'un groupe social. Selon
Clifford Geertz, la culture est transmise intergénérationnellement sous forme de savoir hérité au fil
du temps. Pour lui, la culture est une structure historiquement transmise de significations incarnées
dans des symboles, un systeme d’idées héritées et exprimées sous forme symbolique, grace auxquels
les hommes communiquent, perpétuent et étendent leur savoir concernant les attitudes envers la
vie. Ainsl, la culture est un systéme symbolique qui permet la communication et la transmission de

savolrs et de croyances.

La culture est une structure transmise historiquement de significations incarnées
dans des symboles, un systeme d’idées héritées et exprimées sous forme symbolique, au
moyen desquelles les hommes communiquent, perpétuent et étendent leur savoir

concernant les attitudes envers la vie. (Geertz 1975 : 89)

D’un autre point de vue, selon 'anthropologue Ward H. Goodenough, la culture ne se limite pas
a des comportements ou a des émotions, mais plutdt a une facon d'organiser ces éléments. La

culture est une forme de représentation mentale, un modele de perceptions, de mise en relation et
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d'interprétation de nos éléments mentaux. En d'autres termes, la culture fagconne la maniére dont

les individus pergoivent, interpretent et agissent dans leur environnement.

Dans cette étude, nous partons donc du principe que la culture peut étre définie de différentes
maniéres, mais de maniere générale, elle peut étre considérée comme l'ensemble des normes, des
valeurs, des croyances, des traditions, des pratiques, des symboles et des comportements partagés
par un groupe de personnes ayant des caractéristiques communes, telles que la langue, 1'histoire,
la religion, la géographie ou la politique. Cette idée est assez proche avec la définition du Larousse,

Le Dictionnaire actuel de Uéducation (1998), la culture est :

Un ensemble de maniére de voir, de sentir, de percevoir, de penser, de s’exprimer,
de réagir, des modes de vie, des croyances, des connaissances, des réalisations, des us et
coutumes, des traditions, des institutions, des normes, des valeurs, des maeurs, des loisirs et
des aspirations.

Pourtant, ce concept de "culture" est souvent utilisé pour désigner une entité homogene, comme
si toutes les personnes appartenant a une méme culture partageaient les mémes croyances, normes
et pratiques. Et cette approche a été critiquée pour sa tendance a généraliser et a essentialiser les
différences culturelles.

La culture comme une entité homogene : par-dela les variations internes une meéme
culture, c’est rapporter une différence observée a une appartenance culturelle et non a une
appartenance sociale et a une caractéristique individuelle, non plus qu’a une donnée
situationnelle. (Beacco 2004 : 262)

En effet, 1l existe souvent des variations importantes a l'intérieur d'une méme culture, en fonction
de facteurs tels que l'age, le genre, la classe sociale et la région géographique. Par conséquent,
certains chercheurs préférent parler de "cultures" au pluriel comme Dervin, Maffesoli et Abdallah-

Pretceille, pour souligner la diversité et la complexité des phénomenes culturels.

De ce fait, les notions de culture et d’identité prennent de nouvelles significations.
Reconnaitre I'autre dans sa diversité, c’est accepter que ces notions ne soient pas /plus
statiques : la culture est de plus en plus "multidimensionnelle” (dans sa définition
anthropologique, je suis peut-étre francais mais j’ai aussi des appartenances religieuses,
professionnelles, sexuelles, étrangeres, etc.) et les identités que 'on véhicule face aux Autres
se multiplient, invoquant ainsi une sorte d’ « émiettement » des appartenances (Maffesoli
in Michaud, 2002 : 96). Par conséquent, en accord avec Abdallah-Pretceille (1999 : 15-19),

il faudrait dire que nos cultures et nos identités se définissent par les relations et les
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interactions entretenues avec les autres individus et les groupes, plutét que par des
caractéristiques stéréotypées (et c’est ce que le "culturalisme" ambiant nous fait croire : dans

telle situation, tel étranger réagira de telle facon). (Dervin 2004 : 2)

D’un autre coté, I'idée de "cultures" est souvent liée a une approche relativiste, qui reconnait la
b b
diversité des normes, valeurs et pratiques dans différentes communautés et groupes sociaux. Cette
3
perspective implique que les comportements et les interactions des individus doivent étre compris
dans leur contexte culturel spécifique, plutot que d'étre généralisés a toutes les personnes
3

appartenant a une culture donnée.

Cette conception de 'identité fondamentalement plurielle se retrouve au niveau de
la construction interactive des identités sociales et personnelles. Elle nourrit le débat d’une
Europe en construction ou les diversités culturelles seraient constituantes d’une identité

européenne a son tour typiquement plurielle. (Mondon 2019 : 18)

« La culture » et « les cultures » peuvent étre vus comme un débat entre une approche essentialiste
et une approche relativiste. Alors que la premiere tend a réduire la culture a une entité homogene,
la seconde met en avant la diversité et la complexité des phénomenes culturels, et souligne
I'importance de considérer les contextes culturels spécifiques dans I'analyse des comportements et

des interactions des individus.

1.1.2 Les “contacts des cultures” — réflexion de P’interculturalité

La culture est un concept essentiel pour comprendre les différences et les similitudes entre les
sociétés et les groupes sociaux, ainsi que pour favoriser l'interaction et la coopération inter-
culturelles. L'interculturalité se référe a la coexistence et a l'interaction de différentes cultures,
tandis que l'interculturel fait référence a l'interaction et a la communication entre différentes

cultures. La compétence interculturelle implique une compréhension approfondie de la culture,

ainsi que la capacité de naviguer efficacement dans des environnements interculturels.

Toute culture se définit [...] moins a partir de traits spécifiques (normes, us,
coutumes) qu’a partir de ses conditions de production et d’émergence. La culture a en
réalité deux fonctions, une fonction ontologique qui permet a ’étre humain de se signifier

a lui-méme et aux autres, et une fonction instrumentale qui facilite ’adaptation aux
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environnements nouveaux en produisant des comportements, des aptitudes, c’est a dire de
la culture. [..] La fonction instrumentale ou pragmatique s’est considérablement
développée afin de répondre aux nécessités du terrain : multiplication des contacts, rapidité
des changements, complexité croissante, etc. Cette évolution consacre la fin de I'illusion
réferentialiste qui traite les cultures comme si elles reproduisaient la réalité alors qu’elles ne

sont que le résultat d’une activité sociale. (Abdallah-Pretceille 1999 : 9)

Dans un contexte interculturel, la compréhension et l'appréciation des différentes cultures peuvent
aider a prévenir les malentendus et les conflits, ainsi qu'a favoriser la collaboration et
l'enrichissement mutuel. Cela implique une prise de conscience et une appréciation des différences
culturelles, ainsi qu'une capacité a communiquer et a collaborer avec des personnes de cultures
différentes. L'interculturel est important dans un monde de plus en plus connecté et diversifié, ou
les interactions interculturelles sont de plus en plus fréquentes, que ce soit sur le plan personnel ou
professionnel. Cela peut inclure des interactions entre personnes de différentes nationalités,
langues, religions, valeurs, croyances et traditions.

Catherine Kerbrat-Orecchioni a contribué de maniére significative a la compréhension de
l'interculturel en tant que processus complexe et dynamique qui implique une adaptation
réciproque des interlocuteurs. Dans Les interactions verbales (1990, 1992, 1994), elle souligne que la
communication interculturelle ne peut étre simplement comprise comme une juxtaposition de
codes culturels, mais plutot comme un processus complexe et interactif qui nécessite une prise de
conscience des différences culturelles et une compréhension de la maniére dont ces différences

peuvent influencer la communication.

Ces regles ne sont pas universelles : elles varient sensiblement d'une société a l'autre
- ainsi du reste qu'a l'intérieur d'une méme société, selon l'age, le sexe, l'origine sociale ou
géographique des interlocuteurs ; mais on admettra que quelle que soit I'ampleur de ces
variations a une meme «communauté linguistique», il est malgré tout possible de dégager
certaines tendances moyennes propres a telle ou telle de ces communautés, et de jeter les

bases d'une approche contrastive du fonctionnement des conversations. (Kerbrat-

Orecchioni 1996 : 67)

La chercheuse souligne également l'i'mportance de la tolérance et de la compréhension mutuelle
dans la communication interculturelle, ainsi que de la nécessité de s'adapter aux différentes cultures

et contextes culturels. Elle soutient que la communication interculturelle ne peut étre réduite a des
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compétences linguistiques ou culturelles, mais doit étre comprise dans son contexte social, politique
et historique. Kerbrat-Orecchioni met en avant I'importance de I'empathie et de la flexibilité dans
la communication interculturelle, ainsi que de la nécessité de considérer la communication
interculturelle comme un processus dynamique et évolutif. Elle insiste sur la nécessité dune
éducation interculturelle pour permettre aux individus de développer des compétences
interculturelles nécessaires pour communiquer efficacement avec des interlocuteurs de cultures

différentes.

En effet, le simple contact avec des personnes appartenant a des cultures différentes ne garantit pas
I'émergence d'une attitude ouverte et tolérante envers ces cultures. Les recherches ont montré que
lorsqu'ils sont confrontés a d'autres cultures, la plupart des individus ont tendance a généraliser et
a porter des jugements de valeur hatifs. Au lieu de prendre le temps de comprendre la culture de
l'autre, les individus ont souvent recours a des stéréotypes, des préjugés et des clichés pour simplifier
et catégoriser cette culture, souvent de maniere inexacte ou incomplete. G’est pour ces raisons que
Kerbrat-Orecchioni a proposé les quatre principes suivants :
1- Les systemes interactionnels varient sensiblement d'une culture a l'autre, la
variation pouvant affecter toutes les composantes de ce systeme.
2- En situation de communication interculturelle, ces variations qui affectent les
systemes de regles vont en effet entrainer un certain nombre de «ratés» (miscommunication).
3- A la longue (et parfois méme tres rapidement), ces malentendus répétés vont
servir de base a la construction de stéréotypes généralement négatifs.

4- Ces difficultés de la communication interculturelle sont d'ampleur et de gravité

variable selon les cas. (1994 : 133)

Il est important de comprendre que ces représentations et préjugés ne sont pas nécessairement
intentionnels ou malveillants. Ils peuvent étre le résultat d'un manque de connaissances sur la
culture de l'autre, d'une mauvaise compréhension ou d'une mauvaise interprétation des
informations disponibles. Cela peut étre renforcé par les médias et les discours sociaux qui
véhiculent souvent des représentations stéréotypées des cultures étrangeres. Prenons l'exemple du
"syndrome de Paris", un terme utilisé par Hiroaki Ota (1986) pour décrire les chocs culturels vécus
par certains_Japonais lors de leur séjour a Paris, mais également par d'autres Asiatiques en général.

Ce psychiatre, travaillant a 'hopital Sainte-Anne a Paris, a publié un article en 2004 intitulé « Les
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Japonais en voyage pathologique a Paris : un modele original de prise en charge transculturelle »?
pour mettre en évidence comment ces stéréotypes culturels peuvent entrainer des « troubles
psychiatriques qui toucheraient des visiteurs japonais, et qui seraient directement attribués a la vie
parisienne. Un concept énigmatique et séduisant rapidement repris par les médias, au point qu’il
devient aujourd’hui difficile de distinguer ce qui reléve du mythe ou de la réalité »*.. Cet exemple
llustre comment les chocs culturels peuvent avoir un impact significatif sur la santé mentale des
personnes. Il souligne également I'importance de prendre en compte les aspects transculturels dans
la prise en charge des individus qui vivent une expérience interculturelle. Par conséquent, pour
développer une attitude interculturelle positive et ouverte, 1l est essentiel de s'engager dans une
véritable démarche de découverte et d'apprentissage de la culture de l'autre. Cela implique de
reconnaitre et de remettre en question ses propres stéréotypes et préjugés, de chercher activement
a comprendre les pratiques culturelles et les valeurs de l'autre, et de faire preuve d'empathie et de
respect envers les différences culturelles.

Dans le contexte de l'enseignement des langues, cela peut se traduire par l'intégration d'une
perspective interculturelle dans la conception des programmes et des activités pédagogiques. Cela
peut inclure des taches qui encouragent les apprenants a interagir avec des personnes appartenant
a d'autres cultures, des activités de sensibilisation interculturelle, des discussions sur les différences
culturelles, et 'exploration des représentations culturelles dans les médias et la littérature. L'objectif
est de permettre aux apprenants de développer leur compétence interculturelle et leur capacité a

communiquer de maniere efficace et respectueuse avec des personnes de cultures différentes.

Vers la fin des années soixante-dix, le concept d'interculturel et les problémes qui en découlent ont
é¢mergé dans un contexte de scolarisation de masse et en relation avec la prise de conscience des
enjeux de la pluralité linguistique et culturelle résultant des phénomeénes migratoires. Dans les
sociétés européennes en voie de mondialisation, l'interculturel apparait comme un moyen de
PR . " .
comprendre ce que signifie "vivre ensemble avec nos différences" et propose des pistes pour y
parvenir. Il renvoie a une construction susceptible de favoriser la compréhension des problemes
sociaux et éducatifs liés a la diversité culturelle. L'interculturel permet de réfléchir a I'échange entre

les cultures différentes, a l'articulation, aux connexions et aux enrichissements mutuels.

3

http://www.minkowska.com/ content/les-japonais-en-vovage-pathologique-%C3%A0-paris-un-mod%C3%A8le-

original-de-prise-en-charge

* https://www.scienceshumaines.com/le-syndrome-de-paris-une-enigme-franco-japonaise fr 31275.html
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Au départ, la discipline de l'interculturel était enracinée dans l'anthropologie, la sociologie et la
psychologie. En suite, le concept a rapidement été adopté par d'autres domaines tels que le
management, le travail social et I'éducation en général. Dans les années 80, il a trouvé sa place
dans le domaine de la didactique des langues grace aux travaux fondateurs de plusieurs auteurs
tels que G. Zarate, M. Byram, L. Porcher et M. Abdallah-Pretceille. Depuis, le terme wnterculturel
est devenu un concept central dans ce domaine et a connu un grand succes. L'approche
communicative a également intégré le concept de compétence interculturelle, ce qui souligne
I'importance de cette compétence dans la communication interpersonnelle et dans I'apprentissage
des langues. Ainsi, l'article souligne I'importance de l'interculturel dans différents domaines, en
particulier dans celui de I'apprentissage des langues, et son évolution au fil du temps pour devenir
un concept central.

Le Conseil de I'Europe a grandement participé a la propagation des problématiques et des
questionnements liés a l'interculturel, notamment a travers le CECR et le Lwre blanc sur le dialogue

wterculturel.

Dans une approche interculturelle, un objectif essentiel de I'enseignement des
langues est de favoriser le développement harmonieux de la personnalité de ’apprenant et
de son identité en réponse a 'expérience enrichissante de I’altérité en matiere de langue et

culture.b

D’un autre c6té, M. Abdallah-Pretceille suggere dans ses recherches d'utiliser le mot “culturalité”

au lieu de “culture” pour refléter cette nouvelle perspective :

Le concept de culture est devenu inopérant pour rendre compte des mutations
actuelles. La notion de culturalité permet, par contre, de concevoir les phénomenes
culturels a partir des dynamiques, des transformations, des métissages et des manipulations.
La notion de “culturalité” renvoie au fait que les cultures sont de plus en plus mouvantes,

labiles, tigrées et alvéolaires. Ce sont des fragments qu’il convient d’apprendre a repérer et

a analyser. (Abdallah-Pretceille 2003 : 16)

Partant de la méme 1dée, V. Traverso met en évidence la nature fluide et changeante des
phénomenes culturels, ce qui permet de mieux rendre compte des mutations actuelles. Selon lui,

les comportements interactionnels varient considérablement en fonction de la culture, notamment

5 http://www francparler-oif.org/fp/dossiers/interculturel_former.htm
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les comportements paraverbaux (vitesse de parole, tonalité de la voix, prosodie), les comportements
non verbaux (distance interpersonnelle, fréquence des contacts physiques, gestes, postures, contacts
oculaires), et les comportements verbaux (durée des pauses, tolérance aux chevauchements de
parole, fréquence des régulateurs, etc.). Les différences culturelles s'étendent également aux
productions discursives, aux rituels, et a la réalisation des actes de langage, des sujets qui ont été

largement étudiés.

Tout comportement interactionnel est susceptible de varier selon les cultures, qu’il
s’agisse des comportements paraverbaux (le rythme d’élocution, l'intensité des voix, la
prosodie etc.) des comportements non-verbaux (la distance interpersonnelle, la fréquence
des contacts physiques, des gestes, les types de postures et de mimiques, les contacts
oculaires) ou des comportements verbaux. Parmi ceux-ci les variations concernent tant les
aspects de la mécanique interactionnelle (la durée des silences et les pauses, la tolérance aux
chevauchements de parole, la fréquence des régulateurs, etc.) que les productions
discursives elles-mémes, les rituels et la réalisation des actes de langage qui ont fait 'objet

d’un grand nombre d’études. (Traverso 1999 : 92)

Dans son ouvrage intitulé Varations culturelles et échanges rituels (1994 : 7), C. Kerbrat-Orecchioni
aborde la question des variations culturelles dans les interactions verbales. Elle propose une théorie
contrastive des conversations qui distingue deux types de contrastivité : la contrastivité externe et
la contrastivité interne.

La contrastivité externe correspond aux variations observables entre différentes cultures, c'est-a-
dire les différences de comportements et de normes entre des groupes sociaux qui se distinguent
par leurs traditions, leurs histoires et leurs coutumes. Cela peut inclure des différences de rythme
d'élocution, d'intensité des voix, de distance interpersonnelle, de gestes, de postures, de mimiques,
de contacts oculaires, de pauses. Traversco partage aussi I'idée sur les variations externes qui
pourraient causer des situations génantes dans la communication : « les différences existant dans
les comportements interactionnels d’individus appartenant a des cultures différentes sont
observables lors de leurs rencontres ou elles risquent, dans bien des cas de donner lieu a des
malentendus culturels. » (1999 : 92).

En revanche, la contrastivité interne désigne les variations entre différentes "sous-cultures" qui
coexistent au sein d'une méme société. Ces sous-cultures peuvent étre définies par différents critéres

tels que 1'age, le genre, la classe sociale, la profession, la région, etc. Kerbrat-Orecchioni met en
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relief que ces variations peuvent étre particulicrement significatives dans les interactions verbales,

car elles peuvent donner lieu a des malentendus et des incompréhensions entre les participants.

On peut penser a C. Kerbrat-Orecchioni qui souligne la difficulté a découper les
«communautés» auxquelles ces approches s’intéressent et précise qu’elle se contente de
présenter des «tendances générales communes qui transcendent les variations internes a la

dite communauté», dont les conclusions sont nécessairement relatives. (Maillard 2013 : 92)

Maillard analyse dans sa thése que méme si certaines regles communicationnelles peuvent varier
d'une sous-culture a l'autre, il existe néanmoins des tendances communes qui permettent de
dégager des caractéristiques générales. Les propos de Kerbrat-Orecchioni restent néanmoins
relatives, car elles dépendent des échantillons étudiés et ne peuvent pas étre généralisées a
I'ensemble des communautés culturelles. Traverso met en relief des limites de cette approche
contrastive également :

Dans I'idéal pour pouvoir parler en toute sécurité de comportement interactionnel
culturel, il conviendrait d’avoir éliminé tous les autres facteurs de variations possibles. Mais
c’est une exigence scientifique littéralement impossible a honorer. Les solutions résident
dans le fait de garantir autant que faire se peut la comparabilité des données /.../ Il faut
surtout admettre que toute recherche de généralisation conduit inévitablement a une
simplification. On parlera donc plutdét de tendances générales relatives que de

caractéristiques absolues ou précises. (Traverso 1999 : 94-95)

Dans le cadre de notre travail de recherche, 'approche choisie est une approche processuelle,
interactive et discursive de la culture. Plutot que de partir d'une définition a priori de ce qu'est une
culture, il s'agit d'observer comment les interactions entre individus créent et recréent des
dynamiques culturelles. La culture est ainsi considérée comme une construction en partie sociale,
c'est-a-dire qu'elle est élaborée, transmise et modifiée par les interactions et les discours entre les
individus. En effet, au lieu de partir d'un modele essentialiste de la culture qui oppose des groupes
culturels préexistants, cette approche invite a reconnaitre la diversité des cultures et a considérer
que les appartenances culturelles peuvent étre mouvantes et plurielles. Elle permet également de
penser les rencontres interculturelles comme des espaces d'interactions et de négociations, ou les

individus peuvent co-créer de nouvelles configurations culturelles.
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1.1.3 L’identité — I’Autre — P’ altérité

L'identité est un concept qui occupe une place centrale dans les discours sur l'individu. Pourtant,
sa définition reste floue et difficile a cerner. En effet, si I'on prend en compte la complexité de
l'individu et de ses multiples appartenances sociales, il devient difficile de définir précisément ce
qu'est l'identité. L'élaboration de l'identité individuelle suppose une interaction avec autrul.
Lidentité est intrinsequement liée a l'altérité, car lorsque l'on parle de l'autre, on se réfere
nécessairement a soi-méme. En outre, l'identité est une notion qui est abordée de maniere tres

différente selon les disciplines et les contextes, comme précisé par Maillard :

En effet, elle apparait comme une notion omniprésente - a la fois dans les discours
communs et dans le champ contemporain des sciences humaines (anthropologie,
psychologie, psychanalyse, psychologie sociale...) - et jamais clairement définie, malgré (ou

peut étre a cause) d’une apparente évidence. (Maillard 2013 : 108)

Nous voyons que les sciences humaines, telles que l'anthropologie, la psychologie, la psychanalyse
ou encore la psychologie sociale, ont chacune une approche spécifique de l'identité. De plus, la
place accordée a I'individu dans la société a également une influence sur la maniere de concevoir
l'identité

Dans le dictionnaire Trésor de la langue francaise informatisé (désormais TIfi) altérité est définit
comme : «caractere, qualité de ce qui est autre, distinct» et son antonyme est « identité». Paul
Ricoeur, dans Soi-méme comme un autre, considere que l'identité est en constante évolution, sous les
régimes de la "mémeté" et de Iipséité", intégrant les différences et incluant l'autre dans une
interaction verbale. Selon Ricoeur, l'altérité est étroitement liée a la construction du sujet et va au-
dela d'une confrontation binaire dans 'interculturalité. Il reconnait la singularité de l'autre tout en
considérant que celui-ci contribue au développement personnel du soi, qui devient ainsi plus
conscient de sa spécificité et de sa pluralité. Il est possible de considérer le rapport entre soi et
'autre comme étant influencé par les groupes sociaux auxquels appartiennent le soi et les autres,
et ou 1ils évoluent. L'identité peut ainsi se manifester comme un sentiment d'appartenance a un
groupe lorsque l'on replace l'individu au cceur de la société. Ce sentiment d'appartenance est
fluctuant, évolutif et n'est pas limité par des frontieres entre les différents groupes, car chaque

individu possede plusieurs identités et est membre de plusieurs groupes.
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Le concept d’«identité culturelle» est donc complexe car en poussant le
raisonnement a ’extréme, il est possible d’affirmer que chaque individu n’est le représentant
que de lui méme et pas d’une culture. Dans nos sociétés interconnectées, identité et culture
sont des notions a aborder au pluriel, en évolution et transformation constante dans des

environnements sociaux tres hétérogenes et fluctuants. (Mondon 2019 : 17)

Malgré son omniprésence dans les discours communs et dans les sciences humaines, la notion
d'identité suscite également des critiques. Certains remettent en question sa pertinence et son sens,
comme le souligne Denimal (2021 : 24) : « En d’autres termes, parler d’identité n’a pas de sens,
puisqu’il existe plutdét une activité catégorielle de production de frontieres, par lesquelles les
individus s’identifient mutuellement a des groupes. 5 » A c6té, dans son ouvrage intitulé "La Crise
des identités", C. Dubar met en évidence le manque de clarté conceptuelle entourant le terme
dentité qui « n’est-1l pas le type méme de "mot-valise" sur lequel chacun projette ses croyances, ses

humeurs et ses positions » (2000 : 1).

Ces critiques soulignent I'importance de clarifier les composants de l'identité et de considérer la
complexité de sa construction sociale. Alors pour mieux comprendre comment 'identité est formée
et comment elle peut étre influencée, il est important de connaitre les composants de l'identité. Au
premier abord, I'identité peut étre définie comme un ensemble de caractéristiques qui définissent
un individu. Le test psychologique de Kuhn et Mc Partland appelé "Qui suis-je" (1954)7 conduit
celui qui le passe a répondre plusieurs fois a la question "Qui suis-je ?" et a énumérer une liste

d'éléments qui pourraient définir son identité.

La liste de ces attributs est virtuellement illimitée - de nombreux travaux en
proposent cependant une typologie — plus ou moins rigoureuse — de I'identité. Ainsi, pour
A. Mucchielli, si 'on demande a quelqu’un vingt fois de suite «qui suis-je», on obtiendra
des réponses relatives a 1’age, au sexe, a l’ethnie, a la nationalité, a la profession, aux
appartenances politiques... J.-F. Burgental quant a lui, propose de classer les réponses
obtenues a ce questionnement en référence aux éléments suivants : nom de la personne,
pronoms personnels, références non individualisées, age sexe, occupation, statut familial,

statut social, références descriptives neutres (géographiques, politiques ou références a la

6 Amandine DENIMAL dans son article Dilemmes et paradoxes de la didactique interculturelle, retour sur la « crise » de

Uinterculturelle, publié dans « Lnterculturel »  dans — Uenseignement — supérieur. ~ Conceptions, — démarches et disposityfs.
hitps:/ /eac.ac/articles /4994
7 Kuhn, M. H.,; & McPartland, T. S. (1954). An empirical investigation of self-attitudes. American Sociwlogical Review.
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nationalité, aux religions, a 'apparence physique), références a la tonalité affective — ces
dernieres étant évaluées selon l'attitude du sujet, positive ou approbative, négative ou

désapprobative, ambivalente. (Maillard 2013 : 109)

C. Kerbrat-Orecchioni (2009 : 159) a fourni une autre liste d’éléments comme D’état civil,
caracteéristiques physiques, psychologiques et socioculturelles, gotts et croyances, statuts et roles
dans I'interaction. La présence de I’Autre revét une importance cruciale dans la construction de
l'identité, car elle permet de définir les contours de soi-méme. En effet, pour se positionner et se
définir, 1l est nécessaire de se référer a autrui. L'autre permet ainsi de fixer les limites de 1'identité
individuelle et de déterminer les différences avec les autres. En plus, Dervin Fred a affirmé que “
la connaissance de I’Autre, de son mode de vie, de ses idées, etc. peut permettre a la fois de le
comprendre mais surtout de le décrire et expliquer » (2011 : 12). Cela renforce 'idée que la
connaissance de I'Autre peut contribuer a faciliter les interactions et les échanges interculturels, en

favorisant une meilleure compréhension mutuelle.

En recourant a la métaphore du branchement [...] on parvient a se démarquer de
Papproche qui consiste a voir dans notre monde globalisé¢ le produit d’un meélange de
cultures vues elles-mémes comme des univers étanches, et a mettre au centre de la réflexion

I'idée de triangulation, c’est-a- dire de recours a un élément tiers pour fonder sa propre

identité. (Jean-Loup Amselle 2001 : 7)

Lidentité culturelle ne peut étre comprise sans tenir compte de I'influence de l'autre. En effet, les
rencontres avec autrui, les échanges interculturels et les liens affectifs qui se créent contribuent a la
construction de 'identité culturelle tout au long de la vie. Ainsi, I'autre n'est pas seulement un objet
de confrontation, mais également un partenaire de dialogue et d'enrichissement mutuel dans la
formation de l'identité culturelle. La théorie de l'identité sociale positive, développée par Tajfel
(Demorgon et Lipianski 1999), explique comment les individus cherchent a maintenir ou a acquérir
une identité sociale positive, en comparant favorablement leur groupe d'appartenance avec les
autres groupes, et en cherchant a distinguer positivement leur groupe des autres.

En fonction du contexte et de sa relation a autrui, le « je » varie et peut mettre en avant différentes
facettes de sa personnalité, que ce soit en tant qu'étudiante, mere de famille, professeur, patron,
employée, amie, etc. Le regard d'autrui sur soi-méme permet a I'individu de se construire une

image de sol et de se situer par rapport a autrui. La validation de son appartenance a un groupe
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dépend de la reconnaissance et de la validation de cette appartenance par les autres membres du

groupe.

Son but est 'ouverture a la diversité des langues et des cultures en favorisant la
réflexion sur I'autre dans ses différences et sa singularité, a voir les contextes sous un prisme
décentré pour mieux comprendre les réactions, les agissements de ’autre et les accepter, les
tolérer, voire de se les approprier. Il s’agit d’étre davantage en situation de pouvoir se mettre
a la place de lautre, avoir de empathie pour lui et de penser au dela des différences, les

agissements favorisant I'inclusion et le vivre-ensemble. (Mondon 2019 : 10)8

Il s'agit de remettre en question l'idée selon laquelle les appartenances culturelles et les identités
nationales sont immuables, et d'établir des liens entre les différences sans nier les fronti¢res que les
groupes soclaux érigent, construisent et par conséquent perpétuent. Cette étude de Mondon
démontre que les individus ont tendance a accentuer les différences entre différents groupes sociaux

et a minimiser leur similiralité afin de renforcer la cohésion des membres d’un méme groupe.

L'enseignement-apprentissage des langues étrangeres implique des enjeux liés a l'altérité qui
nécessitent de comprendre les relations complexes entre soi et l'autre, sachant que ces processus de
comparaison et de différenciation sont en constante évolution et donc difficiles a appréhender.
Christiane Perregaux considere que « l'altérité est un processus qui permet de se connaitre en
connaissant 'autre. Le fait de se poser des questions sur le fonctionnement des autres (sur les
implicites, par exemple) me fait découvrir mon propre fonctionnement (1994 : 157). » Daniel Coste
ajoute que l'altérité est associée a des changements induits par la médiation, qui peuvent altérer
notre identité. Le processus qui meéne a la compréhension de l'autre nous amene a "devenir autre",

ce qui peut avoir pour conséquence de nous changer.

En conclusion, notre identité est construite a partir de notre environnement géographique, des

réalités sociales et culturelles qui nous entourent, ainsi que des lois et des reglements qui régissent

8 Quand Mondon analyse les explications sur les notions concernant I'interculturalité de Abdallah-Pretceille : « le
préfixe « inter » d’interculturel indique une mise en relation et une prise en considération des interactions entre des
groupes, des individus, des identités. Ainsi, si le multi et le pluriculturel s’arrétent au niveau du constat, I'interculturel
opere une démarche, il ne correspond pas a une realité objective. C’est 'analyse qui confere a I’objet étudié et analysé
un caractere « interculturel ». (Abdallah-Pretceille 1999 : 48).
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notre société. Cependant, cette construction identitaire est également influencée par nos
représentations mentales et nos points de vue subjectifs, qui simplifient la complexité de la réalité
pour la rendre plus compréhensible. Cette simplification peut prendre la forme de stéréotypes ou
de croyances. Bien que la simplification soit nécessaire pour comprendre le monde qui nous
entoure, lorsque les stéréotypes deviennent des caricatures de la réalité, cela peut entrainer des
biais qui favorisent certains groupes sociaux au détriment d'autres. Autrement dit, notre identité
est influencée par des facteurs a la fois objectifs et subjectifs, mais il est important de reconnaitre
les limites de nos représentations mentales pour éviter de tomber dans des préjugés qui peuvent

perpétuer des inégalités et des discriminations.

1.2 L’interculturel — approche pédagogique dans la didactique du FLE

La langue et la culture sont indissociables car la langue est un élément clé de la culture, permettant
de transmettre les valeurs, les croyances, les pratiques sociales, les normes et les traditions d'une
communauté. La langue reflete la culture d'une société et est imprégnée de ses us et coutumes,
¢tant utilisée pour communiquer avec ses membres. En effet, chaque langue représente une vision
unique du monde, exprimée par ses mots, sa grammaire, sa syntaxe, ses expressions et ses idiomes,
qui refletent les attitudes, les croyances, les valeurs et les expériences culturelles de la communauté
qui l'utilise.

11 est possible de considérer la langue comme un systeme standardisé, tout comme les objets et les
phénomenes du monde peuvent étre normés en fonction du contexte et de l'environnement dans

lesquels I'individu évolue.

La realité n’est qu’une convention entre les hommes, exactement comme 'usage
d’une langue repose sur la convention implicite et le plus souvent tout a fait inconsciente

que des sons et des signes déterminés ont une signification déterminée. (Paul Watzlawick

1991 : 16)

Paul Watzlawick soutient I'idée que chaque langue possede sa propre relation signifiant-signifié,
portant ainsi sur des codes socioculturels spécifiques. Ces codes sont composés de représentations
qui appartiennent aux groupes de locuteurs de la langue. Ce rapport est bien montré dans par le

Conseil de ’Europe dans le Cadre Européen Commun de Référence:
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Les adultes ont, dans leur ensemble, une image du monde et de ses mécanismes
extréemement développée, claire et précise, en proximité étroite avec le vocabulaire et la
grammaire de leur langue maternelle. En fait, image du monde et langue maternelle se

développent en relation I'une a 'autre. (2001 : 82)

Jean-Claude Beacco insiste également sur le role central de la langue dans la construction de
l'interculturalité. Sa perspective souligne I'importance de I'enseignement des langues et de la culture
pour promouvoir l'interculturalité et développer des compétences interculturelles chez les
apprenants.

La langue est un élément central de l'interculturalité, car c'est elle qui permet de
négocier les significations, de construire des ponts entre les cultures et de participer a la
construction d'un espace commun. Mais pour cela, il faut que les apprenants soient capables
de communiquer de maniere appropriée dans un contexte interculturel, c'est-a-dire de
comprendre les normes et les valeurs des différentes cultures et d'adapter leur
comportement en conséquence. (Beacco 2008)

Pour Beacco, la langue est un outil essentiel pour la construction de l'interculturalité, car elle
permet de négocier les significations et de construire des ponts entre les cultures. En effet, la culture
est a la fois le produit et le producteur de la langue, elle se nourrit des pratiques langagieres et des
interactions sociales pour se renouveler en permanence. C'est pourquoi, dans une perspective
éducative, 1l est essentiel de prendre en compte la dimension dynamique et interactive de la culture,
afin de permettre aux apprenants de comprendre les enjeux sociaux, historiques et culturels qui
sous-tendent la langue qu'ils apprennent.

Depuis plusieurs décennies, I'approche interculturelle de 'enseignement des langues étrangeres
occupe une position prépondérante et se situe particulierement au centre des recherches menées
par le Conseil de I'Europe, qui s'inscrit dans une démarche politique visant a favoriser la cohésion

sociale en Europe.

D’un c6té, sur le plan strictement linguistique, les méthodologies communicatives
abandonnaient les modalités structuralistes de description d’une langue au profit des
démarches des linguistiques de I’énonciation (et de la pragmatique). De lautre, elles se
préoccupaient de développer chez les éleves les compétences culturelles considérées comme
nécessaires a une communication effective, celles qui relevent de la langue-cible, mais dans
un croisement spécifiques avec la langue source. L’apprenant n’était plus envisagé comme

une machine a apprendre mais comme un sujet doté de capitaux culturels propres, tenant
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a la fois de ses appartenances (historiques, générationnelles, sociales) et de sa singularité

irréductible. (Porcher 1999 : 250)

Ainsi, I'enseignement d'une langue étrangere ne peut étre dissocié de l'enseignement de la culture
qui y est associée, car la compréhension de la culture est cruciale pour une communication
interculturelle réussie. Les apprenants doivent étre en mesure de comprendre les codes sociaux, les
croyances et les valeurs des locuteurs de la langue qu'ils apprennent pour éviter les malentendus et
les faux pas. De méme, pour communiquer efficacement dans une langue étrangere, il est
important de comprendre les regles sociales et culturelles qui sous-tendent la communication dans

cette langue.

En effet, la pédagogie interculturelle vise, au fond, a provoquer chez les apprenants
une perception expérientielle du sentiment d’altérité, qui s’accompagne toujours, en miroir,
d’une prise de conscience de ce qui fait sa propre identité. Les objectifs subordonnés d’une
telle pédagogie, si’on reprend Camilleri (1999), sont de faire comprendre la logique interne
de chaque culture, d’éduquer au relativisme, de ne pas figer ni sacraliser les cultures, de
traiter I’hétérophobie et de reconnaitre et ne pas éviter les conflits dus aux différences
culturelles. La formation a linterculturel vise donc le développement conjoint d’une
empathie envers le « différent » et d’une acceptation du « différend ». (Delorme, Nicolas :

56-57)0

Dans cette perspective, l'enseignement de la langue et de la culture doit étre intégré de maniere
cohérente et complémentaire. Les enseignants doivent prendre en compte les aspects culturels de
la langue dans leur enseignement, en mettant l'accent sur la communication interculturelle et en
encourageant les apprenants a découvrir et a apprécier les différences culturelles.

Les méthodes pédagogiques doivent donc intégrer des activités qui permettent aux apprenants de
découvrir et de comprendre les aspects culturels de la langue a développer des compétences
interculturelles, telles que la sensibilité culturelle, 'empathie, la tolérance et la capacité a s'adapter
a des contextes interculturels différents.

Au fil des décennies, de nombreuses approches et méthodes ont été développées pour enseigner le

FLE, chacune avec ses avantages et ses limites. Cela nécessite une syntheése de I’évolution

9 Dans le livre « L'nterculturel » dans l'enseignement supérieur de Aude Bretegnier, Vera Delorme, Laura Nicolas, paru en

2022.
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erspective pour avoir une vue d’ensemble des méthodes pédagogiques dans ’enseienement du
persp p pedagogiq g

FLE.

1.2.1 Bréve histoire des méthodologies de I’enseignement du FLE

Une variété d'auteurs, notamment Mackey (1965), Coste (1970), Puren (1988), Beacco (1995),
Galisson (1980), Chacin, Pena et Marquez (2010), ainsi que des chercheurs plus récents tels que
Pradier & Schaffner (2005), Gohard-Radenkovic (2005), Robert et al. (2011), Puren (2002 et 2006),
et Jardou (2018), ont apporté une contribution significative a notre compréhension des approches
pédagogiques en francgais langue étrangere, en analysant les différentes méthodologies utilisées dans
l'enseignement de la langue. Le tableau présenté par Tagliante (2011 : 52-53) offre une synthese
claire de ces approches et permet de les classifier en fonction de divers critéres tels que la

erspective théorique, les objectifs d'apprentissage et les techniques d'enseignement.
persp q ) PP g q g

Nous pouvons voir dans ce tableau une bonne classification les différentes approches pédagogiques
utilisées dans I'enseignement de la langue francaise aux apprenants non natifs. Le tableau nous
permet d'avoir une vue d'ensemble des différentes périodes et tendances dans le domaine de
I'enseignement du FLE. Il met en évidence I'évolution des méthodologies d'enseignement, des
approches centrées sur la grammaire aux approches communicatives, des méthodes traditionnelles
aux approches plus interactives et centrées sur I'apprenant. En examinant ce tableau, il est possible
de mieux comprendre les influences et les courants qui ont fagonné I'enseignement du FLE au fil
du temps. Cela peut également aider les enseignants a situer leur pratique dans le contexte plus
large de l'histoire de la didactique du FLE et a faire des choix éclairés en ce qui concerne les

approches pédagogiques a adopter dans leur enseignement.

Tableau 1 — Les méthodologies de I'enseignement du FLE

Méthode Méthode Méthode Méthode Approche Approche
traditionne directe audio- structuro- communicati | actionnelle
lle orale globale ve
audio-
visuelle
Période | Déslafindu | Deéslafin du 1950/1965 Début des Début des 2001 :
XVlesiecle, XIXesiecle, aux Etats- années 1950 années 1970 parution du
Cadre
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jusqu’au jusqu’a nos Unis. 1965 européen
XXlesiecle | jours en France commun
Objectif | Faciliter Apprendre a Dans ordre | Apprendre a Apprendre a Apprendre a
général | l'acces aux parler par une | suivant: parler et a parler et a parler et a
textes, le plus | méthode comprendre, | communiquer | communiquer communique
souvent active et parler, lire et | dans les dans les r dans les
littéraires. globale écrire (les 4 situations de la | situations de la | situations de
« Former » aptitudes) vie courante vie courante la vie
Pesprit des courante
¢tudiants
Place de | Essentiellem | Priorité a Priorité a Priorité a la Priorité a oral, | Priorité a
Poral et | entdelécrit, | 'oral, Poral langue parlée | passage a écrit | Poral chez les
de Pécrit | éventuelleme | importance de treés rapide débutants
nt oralisé la phonétique
Progress | Fixe Fixe Graducée, Décidée a Non rigoureuse, | Sur six
ion pas a pas Pavance mais | selon les besoins | niveaux (Al
modifiable langagiers a C2)
Support | Textes L’environnem | Dialogues Dialogues Support Support
d’activité | littéraires et | ent concret pédagogisés | présentant la authentiques et | authentiques
autres, puis et enregistrés | parole supports et supports
grammaires, | progressiveme étrangere en pédagogisés, pédagogisés,
dictionnaires | nt des textes situation, écrits, oraux et | écrits, oraux
accompagnés | visuels. et visuels. IIs
d’images Dialogues sont au

service de la
réalisation de
taches.

10

1.2.1.1 La méthode traditionnelle

Jusque dans les années quarante et cinquante, la méthode traditionnelle ou méthode

grammaire/traduction était prédominante dans l'enseignement des langues. Elle est nommée

comme méthode indirecte car elle doit passer par la langue maternelle. Elle était directement

inspirée de 'enseignement du latin et avait pour but principal la maitrise de 'écrit littéraire. A cette

époque, les voyages a l'étranger étaient rares et limités, tout comme les documents de langue-

culture étrangére. C'est pourquoi cette méthode visait a préparer les apprenants a maintenir plus
g pourq prep PP p

tard un contact avec la langue-culture étrangere en utilisant des documents authentiques tels que

des textes littéraires, des articles de journaux et de revues.

10 Te tableau est fait par Tagliante (2011 : 52-53).
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L'apprentissage de la langue se faisait par un enseignement déductif de la grammaire, des exercices
de theme/version et des explications de texte littéraire. Dans cette méthode, I'enseignant jouait un
role central en tant que détenteur du savoir et de l'autorité. Il était responsable de choisir les textes
a étudier, de préparer les exercices, de poser des questions portant sur la compréhension des textes
choisis et de corriger les réponses. La perspective culturelle adoptée dans cette méthode était celle
des "humanités". Elle mettait 'accent sur I'étude de la littérature, de la grammaire et de la syntaxe

plutét que sur l'apprentissage de la langue dans un but de communication.

1.2.1.2 La méthode directe

Cette méthode se caractérise par le refus de la logique de traduction et s'appuie sur I'hypothese
d'un apprentissage de la langue étrangere similaire a celui de la langue maternelle, en accordant
une importance prépondérante a l'exposition orale. L.a méthode naturelle préconisée par F. Gouin
a été instituée dans l'enseignement officiel en 1902 et a donné lieu a la premiere méthodologie
spécifique a l'enseignement des langues étrangeres vivantes : la méthode directe. Cette méthode
vise a établir un contact direct entre la langue étrangere et les réalités référentielles, sans recours a
la traduction et a la langue maternelle dans I'apprentissage, ce qui a constitué a l'époque une
véritable révolution. L'enseignement de la grammaire se faisait de maniere inductive.

L'évolution parallele des besoins d'apprentissage des langues vivantes ainsi que la primauté
accordée a l'oral ont introduit un nouvel objectif, appelé "pratique" : la maitrise effective de la
langue comme instrument de communication. Les exercices de conversation et les questions-
réponses dirigés par l'enseignant sont privilégiés en classe. Celui-ci joue un role de modele
linguistique pour I'apprenant, sans traduire ni expliquer, mais en dirigeant les activités de la classe

et en laissant une certaine initiative a l'apprenant.

1.2.1.3 La méthode active

Cette méthode s’est développée vers les années 50 avec la méthode audio-orale et venait ensuite la
méthode audio-visuelle.

a) La méthode audio-orale
L'approche éclectique de la méthode active audio-orale, qui a suivi la méthode directe, a essay¢ de

trouver un équilibre entre les trois objectifs de l'enseignement/apprentissage des langues : formatif,
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culturel et pratique. Cette méthode a également réintroduit le texte écrit comme support
didactique, tout en assouplissant l'utilisation de la langue maternelle en classe.

L'objectif principal de la méthode active audio-orale était de mettre en aeuvre toutes les démarches
qui permettaient de susciter la motivation et de maintenir l'implication active de l'apprenant,
nécessaire a tout apprentissage. Cela impliquait de choisir des documents intéressants, de varier
les supports et les activités, de maintenir une forte présence physique en classe, de faire s'écouter et
s'interroger entre eux les apprenants, etc.

Cependant, malgré les différences entre les méthodologies qui se sont succédé jusque dans les
années 60, I'ensemble de l'enseignement des langues étrangeres a été marqué par une approche
essentiellement linguistique. L'enseignement de la culture était souvent relégué au second plan, et
n'était souvent considéré que comme une simple introduction a la civilisation étrangere, plutdt que
comme une partie intégrante de l'enseignement de la langue.

Dans cette approche, la civilisation était souvent pergue comme une entité¢ autonome et distincte
de la langue, plutdt que comme un ¢lément essentiel de celle-ci. Les contenus culturels véhiculés
par la langue étaient souvent réduits a une version simplifiée et plaqués sur la méthode linguistique,
plutét qu'intégrés pleinement dans l'enseignement.

Clest pourquoi, en termes d'intégration de la culture et de l'interculturel dans
l'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, ces trois méthodes font partie de ce qu'on
appelle communément 1'étape extralinguistique. Cette étape marque une évolution dans
l'enseignement des langues étrangeres, qui s'est progressivement éloigné d'une approche purement
linguistique pour prendre en compte la dimension culturelle et interculturelle de I'apprentissage

des langues.

b) La méthode audio-visuelle

La France a élaboré une nouvelle méthode, la méthode SGAV (structuro-globale audio-visuelle),
pour mieux servir l'enseignement du francais langue étrangere. Cette méthode a connu une forte
popularité dans les années 60 et 70, car elle permettait aux apprenants d'acquérir une compétence
orale dans des situations de communication, grace a l'utilisation de I''mage et du son.

Cependant, bien que la SGAV prenne en compte le contexte social d'utilisation de la langue et
permette d'apprendre a communiquer oralement avec des natifs de langues étrangeres, elle ne
permet pas forcément de comprendre les interactions entre locuteurs natifs. Malgré cette limite, la

SGAYV a représenté une étape importante dans l'enseignement des langues en intégrant la culture
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comme toile de fond. Ainsi, I'enseignement de la langue implique également I'enseignement de la
civilisation, dans le but de neutraliser les différences socioculturelles et d'expliquer tous les éléments
allusifs de la communication verbale.

Selon Puren (2002), I'objectif social de référence de cette étape est de préparer les apprenants a
rencontrer occasionnellement des natifs de la langue-culture étrangere lors de voyages et de leur
permettre d'entretenir et de développer leurs connaissances en langue-culture étrangere grace a
des documents variés de plus en plus accessibles. Ainsi, l'objectif n'est pas seulement de développer
une compétence linguistique, mais également de permettre aux apprenants de comprendre les

spécificités des cultures étrangeres et de communiquer efficacement avec des locuteurs natifs.

1.2.1.4 L'approche communicative

L'approche communicative en didactique des langues a été développée dans les années 1970 en
réponse a une demande croissante pour une méthode d'enseignement de langue plus centrée sur
la communication orale et l'interaction sociale. Cette approche considere la langue comme un
moyen de communication plutét qu'un objet d'étude en soi, et met I'accent sur I'apprentissage de
la langue a travers des situations de communication réelles.

La compétence de communication est considérée comme plus importante que la compétence
grammaticale, et 'apprentissage de la langue se fait en utilisant les codes de la langue cible dans
des situations de communication. L'approche communicative comprend deux types de stratégies :
les stratégies de communication et les stratégies d'apprentissage. Les stratégies de communication
se concentrent sur la fagon dont les apprenants utilisent la langue pour communiquer, tandis que
les stratégies d'apprentissage se concentrent sur la fagcon dont les apprenants apprennent la langue.
L'approche communicative se base sur une perspective culturelle de l'interculturel, qui vise a
préparer les apprenants a la cohabitation harmonieuse dans une société de plus en plus multilingue
et multiculturelle. Les enseignants de langues doivent aider les apprenants a comprendre les codes
sociologiques et les regles culturelles qui permettent leur emploi approprié en situation, méme s'il
s'agit simplement d'une simulation globale en salle de cours.

Dans l'approche communicative, les constructions linguistiques ne devraient jamais fonctionner
autrement que comme des énoncés en situation de communication. Il est donc essentiel pour les

apprenants de comprendre la dimension sociolinguistique de la langue cible et de développer une
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compétence de communication qui leur permettra de communiquer efficacement dans divers
contextes.

L'approche communicative est aujourd'hui largement utilisée dans l'enseignement des langues
étrangeres, bien qu'elle ait également été critiquée pour ne pas donner suffisamment d'importance
a la grammaire et a la structure de la langue cible. Cependant, l'approche communicative reste
une méthode efficace pour aider les apprenants a développer leur compétence de communication

dans une langue étrangere et a s'adapter a des contextes interculturels différents.

1.2.1.5 L'approche actionnelle

L'approche actionnelle est une approche didactique qui s'est développée dans les années 2000 en
réaction a l'approche communicative. Elle se concentre sur l'utilisation pratique de la langue cible
dans des situations concretes, plutot que sur l'apprentissage de la grammaire et du vocabulaire de
maniere isolée.

Cette approche est basée sur le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL),
qui a été élaboré par le Conseil de 1'Europe. Le CECRL décrit six niveaux de compétence
linguistique allant de Al a C2, et définit les compétences nécessaires pour atteindre ces niveaux.
Ces compétences sont regroupées en cinq catégories : la compréhension écrite, la compréhension
orale, I'expression écrite, l'expression orale et la médiation.

L'approche actionnelle se concentre sur les taches, qui sont des activités concretes que les
apprenants doivent réaliser en utilisant la langue cible. Les taches doivent étre authentiques et
pertinentes pour la vie quotidienne ou professionnelle des apprenants. Elles peuvent étre des
simulations de situations réelles ou des activités basées sur des documents authentiques, tels que
des articles de journaux ou des vidéos.

Les taches sont concues pour permettre aux apprenants d'utiliser la langue cible dans des situations
réelles et de développer leurs compétences linguistiques en contexte. L'approche actionnelle met
l'accent sur l'apprentissage par la pratique, en encourageant les apprenants a utiliser la langue cible
pour communiquer et résoudre des problemes dans des situations réelles.

L'approche actionnelle implique également une évaluation continue des apprenants, basée sur leur
capacité a utiliser la langue cible dans des situations concretes. Cette évaluation est basée sur des

criteres clairement définis, qui sont liés aux compétences décrites dans le CECRL. L'évaluation est
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centrée sur les résultats des apprenants, plutot que sur leur connaissance de la grammaire et du
vocabulaire.

La pédagogie par projet est une des pédagogies actionnelles car elle met l'accent sur l'utilisation
pratique de la langue cible dans des situations concretes. Elle se concentre sur les taches
authentiques et pertinentes pour la vie quotidienne ou professionnelle des apprenants, en
encourageant l'apprentissage par la pratique et I'évaluation continue des compétences linguistiques
des apprenants.

La pédagogie par projet est une méthode d'enseignement qui met l'accent sur la participation active
des apprenants dans la réalisation d'un projet concret. Elle permet aux apprenants d'acquérir des
compétences pratiques en travaillant sur un projet qui les passionne et qui a une finalité concrete.
Cette méthode d'enseignement se base sur une approche active, centrée sur l'apprenant et qui a
pour objectif de développer l'autonomie et la créativité des apprenants.

La pédagogie par projet se distingue des méthodes d'enseignement traditionnelles, qui se
concentrent sur l'acquisition de connaissances abstraites et qui sont souvent peu engageantes pour
les apprenants. En effet, la pédagogie par projet permet aux apprenants de mettre en pratique les
connaissances théoriques acquises, en travaillant sur des projets concrets qui ont un sens pour eux.
Cette méthode d'enseignement permet également de favoriser la collaboration et la
communication entre les apprenants, ainsi que de développer leur capacité a résoudre des

problémes de maniére autonome.

I’étudiant, responsabilisé dans son activité d’apprentissage d’acteur social dans un
contexte autre, est partie prenante, dans la conceptualisation des taches et dans la recherche
de ressources. L’enseignant joue le role de référent pour tout guidage méthodologique, ou
de meédiateur et de facilitateur de contacts, si nécessaire. Il est celul qui va s’assurer que
lapprenant dispose bien de tous les outils communicatifs pour mener a bien ses activités, et

rester disponible a toute demande d’étayage. (Hamez & Lepez 2009 : 55).

Les projets proposés dans le cadre de la pédagogie par projet peuvent étre tres divers. Ils peuvent
par exemple porter sur la création d'un produit, la réalisation d'une enquéte, la conception d'un
événement, etc. L'essentiel est que le projet soit en lien avec les centres d'intéréts des apprenants et
qu'll ait une finalité concrete. Les apprenants sont ainsi motivés a travailler sur le projet, car ils
savent qu'ils pourront en voir les résultats concrets.

La pédagogie par projet peut étre mise en place dans tous les domaines d'enseignement, que ce

soit dans les écoles primaires, les colleges, les lycées, les universités, ou encore dans la formation
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professionnelle. Elle permet de répondre aux besoins spécifiques des apprenants, en leur offrant un
environnement d'apprentissage stimulant et en leur permettant de développer des compétences
pratiques. Elle permet également aux enseignants de sortir des cadres traditionnels de
I'enseignement, en leur offrant la possibilité de travailler de maniere collaborative avec les
apprenants et de stimuler leur créativité.

En somme, la pédagogie par projet est une méthode d'enseignement innovante qui permet de
développer l'autonomie, la créativité et les compétences pratiques des apprenants. Elle permet
également de favoriser la collaboration et la communication entre les apprenants, ainsi que de
développer leur capacité a résoudre des probléemes de maniére autonome. Elle constitue une
alternative intéressante aux méthodes d'enseignement traditionnelles, en offrant un environnement
d'apprentissage stimulant et en permettant aux apprenants de travailler sur des projets concrets qui

ont un sens pour cux.

Comme nous le constatons, I’évolution de ces méthodologies vise a développer des compétences
linguistiques des apprenants dans des contextes concrets. Ce sont des méthodes tres efficaces pour
ceux qui vivent dans un environnement de la culture cible parce que les apprenants pourraient
appliquer ce qu’ils ont appris dans la réalité, ce qui renforce leur acquis sur la langue ainsi que la
culture. Par contre, pour ceux qui apprennent les langues étrangeres dans un environnement de la
culture source, ces méthodes semblent ne pas étre suffisantes pour les préparer a une vie a I’étranger
apres. Il y aurait des chocs culturels méme s’ils ont fait des projets en langue cible a I’école, méme
s’ils ont joué les roles avec des situations authentiques, et d’autres malentendus, des jugements ainsi
que la démotivation chez les apprenants. L'approche interculturelle a été intégré dans la
didactique des langues étrangeres pour compléter a ces lacunes. Elle vise a développer la
compréhension et la tolérance interculturelle des étudiants, ainsi que leur capacité a communiquer

efficacement avec des francophones de différentes cultures.

1.2.2 L’approche interculturelle

1.2.2.1 Qu’est-ce que ’approche interculturelle ?

L'approche interculturelle en FLE est une méthode d'enseignement qui met l'accent sur le

développement “des compétences de communication interculturelles” (Byram 1997) des
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apprenants, en les aidant a comprendre les différences culturelles et a interagir avec des personnes

de cultures différentes en francais.

Ce qui est proposé, c’est de mettre en place des compétences qui permettront de
résoudre les dysfonctionnements inhérents aux situations ou I'individu s’implique dans une
. , " , . . c e
relation vécue avec I’étranger et découvre ainsi des aspects de son identité qu’il n’avait pas
eu encore 'occasion d’explorer : sa qualité d’étranger qui lui est renvoyée par le regard de
lautre, les particularismes de ses pratiques qui lui étaient jusque-la apparues comme des

évidences indiscutables. (Zarate 1993 : 98)

Zarate propose une approche qui met l'accent sur le développement de compétences visant a
résoudre les problemes et les malentendus dans les interactions avec des personnes étrangeres. En
interagissant avec autrui, l'apprenant découvre de nouveaux aspects de son identité, notamment
en étant confronté a sa condition d'étranger percue par les autres, ainsi qu'en remettant en question
les évidences et les certitudes liées a ses pratiques culturelles. Cette approche souligne donc
I'importance de l'expérience vécue et des relations dans l'apprentissage interculturel, offrant ainsi
une opportunité d'exploration approfondie de Soi et de I’ Autres. D’apres elle, “la classe de langue,
doit étre le lieu ou ces mécanismes d’analyse doivent étre remis en cause, ou d’autres modes de
relation entre cultures maternelles et étrangeres doivent étre proposés.” (Zarate 1986 : 27). Selon
elle, l'objectif fondamental de cet enseignement va au-dela de la simple transmission de
connaissances. Il vise a provoquer une transformation des comportements et des attitudes de
I'apprenant vis-a-vis de la culture cible ainsi que de sa propre culture. En d'autres termes, 1l s'agit
de favoriser le développement d'une compétence interculturelle qui permet a l'apprenant

d'effectuer une lecture autonome et critique de la culture étrangere.

Cette approche interculturelle implique un changement de perspective, passant de l'enseignement
des contenus socioculturels a la formation des sujets d'apprentissage eux-mémes. Elle met en
¢évidence la nécessité d'intégrer a la fois la culture maternelle et la culture cible dans le processus
d'acquisition des connaissances interculturelles. En comprenant a la fois I'Autre et Soi, I'apprenant
est en mesure de développer une compréhension plus profonde et nuancée des différences
culturelles. En effet, lorsqu’un apprenant adulte s'engage dans le processus d'apprentissage, il ne
vient pas en tant que “feuille blanche” dépourvue de toute expérience culturelle. Au contraire, il

est déja profondément ancré dans un systeme culturel spécifique, avec ses propres valeurs,
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croyances, normes et comportements. Ces éléments culturels influencent sa maniere de penser, de

percevoir le monde et d'interagir avec les autres.

L'apprenant adulte apporte avec lui une richesse de connaissances et d'expériences qui fagconnent
sa vision du monde. Il observe le monde extérieur a travers le prisme de sa propre culture, filtrant
ainsi les informations et les événements en fonction de ses références culturelles. Ce “prisme
socioculturel” (Carroll 1987 : 28) est comme une paire de lunettes a travers laquelle il percoit et
interprete la réalité qui l'entoure : « Comme I'inconscient de Freud, I'inconscient culturel est
soigneusement caché, et comme les patients de Freud, nous sommes a jamais mus par des
mécanismes qui ne peuvent étre examinés sans aide extérieure. » (Hall 1979 : 151).
Cependant, cette vision culturelle est souvent implicite et inconsciente pour l'apprenant. Il peut
prendre pour acquis les normes et les valeurs de sa propre culture, ne les remettant pas en question
ou ne s'en rendant pas compte. Ces évidences naturelles font partie intégrante de son identité
culturelle, et il peut ne pas en étre conscient jusqu'a ce qu'il soit confronté a une culture étrangere,
cette démarche crée parfois le « choc culturel » chez ’apprenant.
Brislin et Pedersen (1976, p.13) définissent le choc culturel comme 'anxiété, résultat
de la perte de tous les repéres familiers de notre réalité quotidienne. Le choc culturel semble

étre vécu a des degrés divers dans des contextes interculturels. (Glaser, Guilherme, Garcia

et Mughan 2007 : 32).

Dans le processus d'apprentissage interculturel, il est essentiel de prendre en compte cette
dimension culturelle préexistante de l'apprenant adulte. L'objectif n'est pas de supprimer ou de
nier sa propre culture, mais plutot de lui permettre de prendre conscience de ses propres filtres
culturels et de les mettre en perspective par rapport a d'autres cultures. Il s'agit d'encourager une
décentration culturelle, c'est-a-dire la capacité de l'apprenant a se défaire temporairement de ses
références culturelles habituelles pour adopter un point de vue plus ouvert et inclusif.

Le processu de I'assimilation et de 'adoption de nouvelles valeurs provenant d'une société étrangere
va avec des difficultés ou des réticences chez les apprenants. En effet, ce processus exige de
I'apprenant qu'il prenne une certaine distance vis-a-vis de sa propre culture, ce qui peut étre pergu
comme une remise en question de ses croyances et de ses reperes culturels. Cette confrontation
avec une culture différente peut engendrer des sentiments d'insécurité, de confusion ou méme de
rejet. Lorsque I'apprenant est confronté a des valeurs et des normes culturelles qui different de

celles auxquelles 1l est habitué, il peut ressentir une forme de résistance. Cette résistance peut se
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manifester par le refus de parler la langue étrangere, de s'engager dans des activités culturelles ou
de lire des textes dans la langue cible. Ces signes de résistance sont souvent le résultat d'une certaine
peur de perdre son identité culturelle ou de se sentir aliéné dans un environnement étranger.

La démarche suivante est de favoriser une ouverture d'esprit et une compréhension plus profonde
des différentes fagons de percevoir et d'interpréter la réalité. En prenant conscience de sa propre
interprétation culturelle, I'apprenant est encouragé a dépasser les préjugés et les stéréotypes afin de
saisir la diversité des perspectives culturelles qui existent. Il est essentiel de ne pas réduire la culture
a une simple liste de faits et de caractéristiques, mais plutot de reconnaitre sa complexité et sa
dynamique. Cela signifie éviter les classements simplistes et les généralisations hatives. L'apprenant
est invité a se questionner sur la maniere dont l'autre percoit la réalité et comment 1l est lui-méme
percu par lautre. Cette démarche favorise ainsi une compréhension mutuelle et une

communication interculturelle plus authentique.

1.2.2.2 Méthodes de ’approche interculturelle

a) Méthode contrastive

La comparaison en tant qu'approche interculturelle est largement reconnue et mise en avant dans
le milieu de la didactique des langues étrangeres. Elle permet d'aborder la notion de différence de
maniere réfléchie et critique. Comme le souligne Pageaux « le comparatisme enseigne a penser la
différence » (206 : 50), a la considérer comme un élément central de notre réflexion. En analysant
les similitudes et les divergences entre différentes cultures, nous sommes en mesure de « discerner
les interférences et les convergences » (ibid.) qui existent, tout en maintenant la reconnaissance de
la différence au sein de ce qui peut sembler similaire.

La comparaison joue un role essentiel dans la sensibilisation a la différence, et elle ne se limite pas
seulement aux rencontres entre cultures distinctes. Elle peut également étre appliquée a l'intérieur
méme des ensembles nationaux qui sont souvent percus comme homogenes. Cette perspective
révele que I'homogénéité d'un groupe ou d'une nation est davantage déterminée par des facteurs
historiques et politiques que par des éléments linguistiques et culturels. Ainsi, la comparaison
permet de remettre en question les idées préconcues sur I'homogénéité culturelle et linguistique
d'une nation donnée, en mettant en évidence la diversité et la pluralité qui peuvent exister a

I'intérieur de celle-ci.
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En adoptant une approche comparative, les apprenants sont encouragés a questionner et a
remettre en cause leurs propres représentations culturelles, ainsi que celles des autres. Cela favorise
une prise de conscience des différentes interprétations et perspectives culturelles, et permet d'éviter

les stéréotypes et les généralisations simplistes.

b) Emerger les représentations interculturelles

Une des méthodes proposées dans la pédagogie du FLE est de « faire émerger chez ’apprenant les
représentations sur sa propre culture ainsi que sur celle des autres ; » (Tost Planet 2002 : 52). Les
représentations jouent un role crucial en tant que « médiateurs entre les individus et les groupes »
(Yue Zhang 2012 : 85), offrant des apergus sur les personnes qui les formulent et permettant

d'analyser « les dynamiques relationnelles entre individus et groupes » (ibid.).

Les représentations jouent un role particulier dans l'interaction des groupes,
domaine qu’elles structurent de fagon précise en obéissant a certaines lois de nature
cognitive. D’autre part, si le contenu de la représentation est déterminée par la nature des
relations entre groupes a un moment donné, ce contenu change lorsque la représentation
intervient dans le déroulement de ces relations, en anticipant leur évolution et en justifiant

leur nature.!!

Les représentations interculturelles ne se limitent pas a étre de simples produits des relations, elles
peuvent également les conditionner et jouer un réle actif dans leur développement. Ainsi, les
relations interculturelles sont étroitement liées aux représentations qui les sous-tendent. Les
représentations fagonnent la fagon dont nous percevons et interprétons les autres cultures,

influengant ainsi nos interactions et nos attitudes envers elles.

Sur le plan personnel, évaluer (inventaire personnel) et réfléchir a ses propres
représentations sociales est de fait particulierement révélateur ; cela peut étre vu comme
une nécessité de s’embarquer dans un voyage intérieur, face a soi-méme, en faisant preuve

d’esprit critique, telle une visite guidée de la vie en vue perspective de I’autre permet de le

11 Doise W., « Relations et représentations intergroupes », in Introduction de la psychologie sociale sous la direction

de S. Moscovici, 1972, Paris, Larousse, cité par AbadallahPreteceille,1996 : 32.
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découvrir et de poser les bases de la rencontre interculturelle. (Glaser, Guilherme, Garcia

et Mughan 2007 : 32).

En retour, nos expériences et nos interactions avec les autres cultures peuvent également modifier
nos représentations, créant ainsi un cycle dynamique entre les représentations et les relations
interculturelles. Il est donc essentiel de reconnaitre le lien étroit entre les représentations et les
relations interculturelles afin de favoriser une meilleure compréhension, une communication plus
efficace et des interactions plus harmonieuses entre les individus et les groupes culturellement

différents.

En didactique des langues, les représentations sont étroitement liées a 'appartenance, a l'identité
individuelle et au positionnement distinctif vis-a-vis de l'autre et de 1'étranger. « Elles ne portent
pas seulement sur les langues et les pratiques linguistiques, mais bien également sur les relations
entre soi et ’étranger, entre son groupe et les autres groupes, y compris ceux dont se rapproche ou
ceux que l'on met a distance. » (Xie 2008 : 47). Comprendre et prendre en compte ces
représentations permet aux enseignants de créer des environnements d'apprentissage inclusifs et
de développer des approches pédagogiques qui favorisent une exploration enrichissante de la

diversité culturelle et linguistique.

¢) La charge culturelle partagée (CCP)
Galisson exprime, dans son (1911 : 135-138), I'ildée que la culture partagée, qui est acquise par les
locuteurs natifs, peut étre enseignée aux apprenants étrangers. Pour cela, il propose une approche
pédagogique axée sur la découverte des mots clés liés a la culture, utilisant notamment la méthode
de la charge culturelle partagée (CCP). Dans cette perspective, il souligne I'importance de créer un
dictionnaire regroupant les termes les plus couramment utilisés, qui servirait d'outil essentiel pour
I'apprentissage de la charge culturelle partagée. Cette approche differe de la méthodologie
traditionnelle, telle que celle du "Dossier de civilisation", qui se concentre sur la présentation
d'informations sur la culture cible. Au contraire, il met en avant I'importance de mettre en relation
les représentations des locuteurs natifs et des apprenants étrangers. Cette mise en relation permet
ainsi une découverte interculturelle et une confrontation des différentes perspectives et

représentations au sein de la classe de langue.

La pertinence sociologique consiste a ne pas exposer les seules valeurs étrangeres

en conformité avec sa propre identité sociale d’enseignant, a faire jouer explicitement I’effet
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de mandat lorsque la description est déléguée a un porte-parole (un document et son
auteur), a donner a I’éléve, interprete de ce document, les moyens de mettre en ceuvre une

analyse réflexive de ses propres représentations. (Galisson 1911 : 59).

L'une des responsabilités clés de l'enseignant est d'intégrer non seulement les valeurs et les
références auxquelles 1l s'identifie personnellement, mais aussi de prendre en compte ce qui est
extérieur a son propre systeme de références. Cela signifie qu'il doit étre ouvert a la diversité des
cultures et aux différentes perspectives qui peuvent exister au sein de sa classe. Nous pensons que
l'enseignant doit se garder de projeter uniquement sa propre vision du monde, et ses propres
valeurs sur les apprenants. Au contraire, il doit étre conscient de la pluralité des représentations
culturelles et des systemes de valeurs présents parmi les apprenants. Il doit faire preuve d'empathie
et d'ouverture d'esprit, et étre prét a remettre en question ses propres conceptions culturelles afin
de faciliter une compréhension plus approfondie des autres cultures.

Pour ce faire, I'enseignant doit se former de maniére continue et s'engager dans une réflexion
critique sur sa propre identité culturelle. Il peut s'appuyer sur des ressources pédagogiques variées,
telles que des matériaux authentiques provenant de différentes cultures, des témoignages
d'expériences interculturelles ou encore des échanges avec d'autres enseignants et experts dans le
domaine. En intégrant ce qui est extérieur a son propre systeme de références, I'enseignant crée un
environnement d'apprentissage inclusif et respectueux de la diversité culturelle. Il favorise ainsi le
développement de la compétence interculturelle chez les apprenants, qui pourront ainsi acquérir
une meilleure compréhension des différentes cultures et apprendre a naviguer avec succes dans des

contextes interculturels variés.

d) L’ethnographie de la communication

De Salins (1992 : 7) a souligné que « Il faut aussi apprendre a structurer et a restructurer les
manieres d’étre, d’agir, de sentir et de penser... » comme les natifs. Selon elle, le processus de
découverte interculturelle se décompose en quatre étapes :

Etapel : La découverte de notre ethnocentrisme latent qui met un écran entre nous et la culture
cible :

L'ethnocentrisme se réfere a la tendance a considérer notre propre culture comme supérieure ou
comme la norme a laquelle les autres cultures devraient se conformer. Cet ethnocentrisme peut
créer des barrieres dans notre compréhension et notre interaction avec une culture différente de la

notre.
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En prenant conscience de notre ethnocentrisme, nous pouvons remettre en question nos préjugés
et nos stéréotypes culturels. Nous sommes ainsi mieux préparés a adopter une attitude ouverte et
respectueuse envers la culture cible. Cela implique de reconnaitre que chaque culture a sa propre
valeur et sa propre légitimité, et de faire preuve d'empathie envers les différences culturelles.
Etape 2 : La distinction de ce que nous concevons consciemment comme formel et normatif et de
ce que nous pratiquons de facon informelle ou subconsciente :

Dans notre propre culture, nous avons souvent des idées conscientes sur ce qui est considéré
comme formel et normatif. Cependant, nos pratiques réelles peuvent parfois différer de ces
conceptions conscientes. Il est important de prendre conscience de ces écarts entre nos idées
formelles et nos pratiques informelles ou subconscientes.

En explorant ces écarts, nous pouvons mieux comprendre les valeurs et les comportements
culturels qui sont profondément enracinés en nous. Cela nous aide également a éviter de juger les
pratiques culturelles des autres uniquement a partir de nos idées formelles préconcues. Nous
sommes ainsi plus enclins a adopter une approche plus nuancée et a reconnaitre la complexité des
comportements culturels.

Etape 3 : La découverte des « évidences invisibles » :

Nous avons tendance a considérer certains aspects de notre propre culture comme des évidences,
c'est-a-dire des éléments qui nous semblent si naturels et évidents que nous n'y prétons méme pas
attention. Cependant, ces évidences sont souvent invisibles pour nous, car nous les avons intégrées
de manieére inconsciente depuis notre enfance.

Dans le contexte interculturel, il est important de reconnaitre que ces évidences invisibles peuvent
varier d'une culture a l'autre. Ce que nous considérons comme une évidence dans notre propre
culture peut ne pas I'étre dans une autre culture. En prenant conscience de ces évidences invisibles,
nous pouvons développer une plus grande sensibilité a la diversité culturelle et éviter de faire des
généralisations hatives.

Etape 4 : La prise de distance avec ce que nous interprétons comme naturel, quant au fond il s’agit
des programmes culturels que tout le monde ne partage pas :

Lorsque nous sommes immergés dans notre propre culture, nous avons souvent tendance a
considérer certains comportements ou croyances comme étant naturels ou universels. Cependant,
il est important de réaliser que ce que nous percevons comme naturel est en réalité influencé par

nos programmes culturels spécifiques.
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Elle met en évidence l'i'mportance de I'ethnographie de la communication dans « l'observation des
interactions » entre individus appartenant a « des communautés linguistiques différentes ». Elle
souligne également la nécessité d'étudier les difficultés auxquelles on peut étre confronté « dans la
communication interculturelle » lorsque les partenaires n'ont pas «les mémes regles

cryptotypiques », que ce soit dans leurs comportements verbaux ou non verbaux. (Ibid. : 46- 47).

e) L’approche herméneutique en anthropologie

L'anthropologie est souvent percue a tort comme une discipline explicative, mais en réalité, elle
releve davantage de I'herméneutique. Elle se concentre sur l'interprétation des comportements et
des pratiques des individus dans le cadre de leur culture. Plutot que de chercher a expliquer les
différences culturelles en se basant sur des techniques de codage et de décodage, l'anthropologie

vise a comprendre et a interpréter ces différences.
L’anthropologie est en réalité une herméneutique dans la mesure ou elle effectue
un travail d’interprétation et non d’explication comme on a souvent tendance a le croire.
En effet, la tentation est forte d’expliquer les comportements d’autrui par ses
caractéristiques culturelles en s’appuyant sur des techniques de codage et de décodage. La

connaissance est alors supposée anticiper et faciliter la compréhension d’autrui. (Abdallah-

Pretceille, Porcher 1996 : 70).

L'approche herméneutique en anthropologie reconnait que la culture est un syst¢tme complexe de
significations, de symboles et de pratiques qui sont interconnectés et influencés par divers facteurs.
Au lieu de réduire les comportements d'autrui a des caractéristiques culturelles spécifiques,
I'anthropologie cherche a les comprendre dans leur contexte plus large, en tenant compte de
I'histoire, de la politique, de I'économie et d'autres variables pertinentes.
Cette approche herméneutique met l'accent sur la compréhension profonde et la signification des
comportements et des pratiques culturelles. Elle reconnait que la connaissance ne peut pas étre
simplement utilisée pour anticiper et faciliter la compréhension des autres, car chaque individu est
le produit d'une complexité sociale et culturelle unique. Ainsi, l'anthropologie encourage les
enseignants/ apprenants a se méfier des généralisations simplistes et a adopter une approche
contextuelle et nuancée de l'interprétation des comportements humains.

En conséquence, pour communiquer, il ne suffit pas de connaitre « la réalité»

culturelle mais de développer une compétence pragmatique qui permet de saisir la culture
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a travers le langage et la communication, c’est-a-dire la culture en acte, la culturalité. (ibid.

1 72).

Les deux auteurs Abdallah-Pretceille et Porcher soulignent que pour étre en mesure de communiquer
efficacement, 1l ne suffit pas a l'individu de posséder une connaissance complete de la réalité
culturelle, mais Papprenant/ D’enseignant doit également développer une compétence
pragmatique. Cette compétence pragmatique lui permet de saisir la culture a travers le langage et
la communication, en comprenant que la culture est une réalit¢é en mouvement, en constante
évolution, et qui se manifeste dans les actes et les interactions quotidiennes.

En développant cette compétence pragmatique, I'apprenant/ enseignant peut saisir la culture en
acte, c'est-a-dire la maniere dont elle se manifeste concretement dans les interactions quotidiennes.
Il ne s'agit pas seulement de connaitre les informations culturelles de maniére abstraite, mais de les
mettre en pratique dans la communication réelle. Cela permet a l'apprenant/ ’enseignant de
devenir plus habile dans l'interprétation des messages culturels, de saisir les nuances, les sous-
entendus et les implicites, et de communiquer de maniére plus efficace et appropriée dans des

contextes culturellement diversifiés.

f) La compétence ethnolinguistique et la compétence actionnelle

Quant a Beacco, 1l fait plusieurs recherches pour proposer une méthodologie par compétence dans

I’objectif de I'interculturel. Il met en avant 'importance des compétences ethnolinguistiques et des
compétences actionnelles.

La composante ethnolinguistique concerne la capacité a identifier le « vivre

ensemble verbal », comme ensemble de normes concernant les comportements

communicatifs (relevant de ’ethnographie de la communication) et qui ont des effets directs

sur la réussite de la communication. (Beacco 2007 : 115)

Il affirme que dans la communication interculturelle, la compétence ethnolinguistique est le
premier acquis a ne pas ignorer. Il s’agit de la capacité a reconnaitre et a comprendre les normes
qui régissent les comportements communicatifs au sein d'une communauté donnée. Ces normes
font partie intégrante du “vivre ensemble verbal”, c'est-a-dire des interactions verbales et non
verbales qui se produisent dans un contexte social et culturel spécifique. Ces normes ont des effets

directs sur la réussite de la communication. Cela signifie que la connaissance et la compréhension
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de ces normes sont essentielles pour établir des interactions interculturelles fructueuses. En
comprenant les attentes culturelles en matiere de comportement communicatif, les individus
peuvent adapter leur style de communication, éviter les malentendus et favoriser une
communication plus fluide et efficace.

La compétence actionnelle, quant a elle, se réfere a la capacité d'agir efficacement dans un
ensemble de situations sociales au sein d'une communauté peu connue ou inconnue. Elle concerne
la gestion de la vie quotidienne, tant sur le plan matériel que relationnel. Les apprenants doivent
étre en mesure de s'adapter aux exigences sociales, de se faire comprendre et de comprendre les
autres membres de la communauté cible, de négocier des situations courantes, de demander de
l'aide et de participer activement a la vie sociale. « La compétence actionnelle concerne la capacité
a « savolr agir », au moins dans un ensemble minimum de situations sociales, au sein d’une
communauté peu connue ou inconnue, de manieére a pouvoir y gérer sa vie matérielle et
relationnelle. » (Ibid. : 116).

La compétence actionnelle va au-dela de la simple connaissance de la langue. Elle implique la
capacité a mobiliser les ressources linguistiques et culturelles pour interagir de maniere efficace et
appropriée dans des contextes réels. Cela peut inclure des compétences telles que la résolution de
problémes, la prise de décision, la négociation, 'adaptation aux normes culturelles spécifiques, et
la gestion des relations interpersonnelles.

En développant la compétence actionnelle, les apprenants acquiérent les compétences nécessaires
pour interagir avec succes au sein d'une communauté linguistique et culturelle donnée. Ils
deviennent capables de s'engager de maniere autonome et compétente dans des situations de la vie
quotidienne, de comprendre et d'utiliser les codes sociaux appropriés, et d'établir des relations

positives avec les membres de la communauté cible.

1.3 La  compétence interculturelle dans I’enseignement/

apprentissage du FLE

1.3.1 Les compétences des apprenants/ enseignants

La compétence est un concept qui a été abordé et analysé dans de nombreuses disciplines (Aubret
et al. 1993), chacune apportant sa propre définition et compréhension. En psychologie, la notion

de compétence est souvent utilisée comme synonyme d'aptitude (Amadieu et Cadin 1996). Les
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ergonomes voient la compétence comme l'intelligence pratique, c'est-a-dire un ensemble de
connaissances, de savoir-faire et de procédures standardisées qui peuvent étre mises en pratique
sans nouvel apprentissage (De Montmollin 1984). En Sciences de Gestion (McClelland 1973), il
existe plusieurs approches pour comprendre la compétence. L'approche américaine distingue les
compétences "essentielles" a l'activité de travail (les savoirs et les savoir-faire) des compétences
"différentielles" qui permettent de distinguer les performances supérieures (les conceptions de soi,
les traits de personnalité et les motivations). Dans le domaine de la Gestion des Ressources
Humaines, il y a un consensus croissant “sur le fait que la compétence est opérationnelle, finalisée,
relative a une situation de travail” (Anne Bartel-Radic 2009) spécifique, résultant d'un
apprentissage, tout en étant “une notion abstraite et hypothétique que 1'on ne peut observer que
dans ses manifestations.” (ibid.)

En fin de compte, le terme « compétence » peut revétir différentes significations en fonction du
contexte dans lequel il est employé. Il est souvent utilis¢é pour désigner l'aptitude générale a
accomplir une tache ou pour évoquer des savoir-faire professionnels spécifiques. Dans le cadre de
notre travail de recherche dont il est question ici, la compétence est comprise comme étant une
combinaison d'attitudes, de connaissances, de compréhension et de capacités qui soutiennent
I'action dans des situations particulieres. Elle ne se résume donc pas a une simple capacité a
répondre aux exigences d'une situation donnée, mais implique une réaction appropriée face a des
taches, difficultés ou défis qui peuvent se présenter a une personne ou un groupe, dans certaines
circonstances. Cette notion de compétence est donc étroitement liée au contexte dans lequel elle
est mise en pratique et peut étre enrichie de maniere continue en réagissant aux variations

rencontrées.

Le mot “compétence” peut prendre des significations diverses. I est couramment utilisé
comme synonyme d’«aptitude » dans un cadre général et de « savoir-faire » dans le contexte de la
formation professionnelle, mais peut aussi désigner ’aptitude a répondre a des exigences complexes

dans une situation précise. (Conseil de I’'Europe 2003 : 80)
Byram, Zarate et Neuner dans leur livre « La compétence socioculturelle dans l'apprentissage et

I’enseignement des langues — langues vivantes » (1997) proposent quatre compétences : savoir-

étre, savoir-apprendre, savoirs, et savoir-faire.
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La compétence du savoir-étre se réfere a l'attitude et a la disposition d'une personne a interagir de
maniere respectueuse et ouverte avec des individus issus de cultures différentes. Elle implique la
conscience de sa propre identité culturelle et la capacité a reconnaitre et a respecter les différences
culturelles.

La compétence du savoir-apprendre concerne la capacité a apprendre de maniére autonome et a
étre conscient de ses propres processus d'apprentissage. Cela inclut la capacité a s'adapter aux
méthodes d'enseignement interculturelles, a étre curieux et ouvert d'esprit, et a réfléchir de maniere
critique sur les expériences d'apprentissage interculturelles, a la capacité de continuer a apprendre
et a s'adapter aux défis et aux opportunités qui se présentent dans des contextes interculturels. Cela
implique une ouverture au changement, la flexibilité et la capacité a développer de nouvelles
compétences et connaissances tout au long de sa vie. Les savoirs font référence aux connaissances
culturelles et linguistiques nécessaires pour comprendre et interagir efficacement avec des
personnes d'autres cultures. Cela comprend la connaissance des valeurs, des normes, des traditions,
des coutumes et des pratiques sociales des différentes cultures.

La compétence du savoir-faire concerne les compétences pratiques nécessaires pour communiquer
et interagir de maniere appropriée dans des contextes interculturels. Cela peut inclure des
compétences de communication verbale et non verbale, des compétences de résolution de
problémes interculturels et des compétences de médiation culturelle. En combinant ces quatre
compétences, les apprenants peuvent développer une approche interculturelle holistique qui
favorise une meilleure compréhension et une communication efficace avec des personnes de

cultures différentes.

Suite la méme logique, 'approche par compétences dans l'enseignement du francais langue
étrangere met l'accent sur le développement de compétences spécifiques plutét que sur
'apprentissage purement linguistique. Elle vise a préparer les apprenants a utiliser la langue dans
des situations réelles et a répondre a des besoins spécifiques, tels que la communication en milieu
professionnel, l'interaction sociale ou la compréhension de documents écrits et oraux. Les
enseignants de FLE cherchent a développer “la capacité pour un individu d’adapter la forme
linguistique de son discours aux différentes situations communicatives” (Abdallah-Pretceille &
Porcher 1996 : 55). Ils accordent une grande importance aux aspects socioculturels de la
communication en frangais et encouragent les apprenants a comprendre les différences culturelles

qui peuvent influencer les échanges linguistiques.
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Cela montre que cette pédagogie vise a relever de facteurs cognitifs, psychologiques et

socioculturels dépendant étroitement de la structure sociale dans laquelle vit 'individu, de sorte

qu’elle repose « non seulement sur une compétence linguistique (la connaissance des regles

grammaticales du systeme), mais aussi sur une compétence psycho-socio-culturelle (la connaissance

des regles d’emploi et la capacité de les utiliser) » (Moirand 1982 : 15). Cette idée est parallellement
partagée par Lemeunier-Quere, il confirme:

l’acquisition d’une compétence grammaticale (en utilisant une regle et non en

écoutant sa description) dans le respect des regles socioculturelles et discursives et sur une

compétence stratégique/pragmatique (adaptation aux situations interpersonnelles et

événements imprévus). (2005 : 49)

En classe de langue, lorsque la culture de l'apprenant entre en contact avec une culture étrangere,
cela crée une opportunité “de dialogue des cultures”. Au cours de ce dialogue, la culture de
l'apprenant est enrichie par les interactions et les échanges avec la culture de I'Autre. Les
apprenants ont ainsi la possibilit¢ d'explorer, de comprendre et d'apprécier les différences
culturelles, ce qui favorise le développement d'une compétence interculturelle. Nous pouvons
référencier le tableau de Kollarova qui offre une représentation visuelle de la complexité et de la

richesse des échanges culturels qui se produisent en classe de langue :

Schéma 1 — Le processus d’apprentissage interculturel Kollarova 2000 '2

CULTURE

v

CULTURE DE L' APPRENANT

‘

DIALOGUE DES CULTURES
(points communs et situations conflictuelles)

v

. TROISIEME*“ CULTURE DE L’APPRENANT
( compétence interculturelle)

12 Cité par Sperkova : https://www.erudit.org/fr/revues/sp/2009-sp04855/1064224ar/
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Ce processus permet a l'apprenant de développer une conscience accrue de sa propre identité
culturelle tout en reconnaissant et en appréciant les valeurs, les pratiques et les perspectives
culturelles différentes. Il favorise également la création d'une "troisieme" culture résultant de cette
interaction.

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECR) précise que la compétence
a communiquer par le langage peut étre considérée comme présentant plusieurs composantes :
une composante linguistique, une composante sociolinguistique, une composante pragmatique.
Chacune de ces composantes est posée comme constituée notamment de savoirs, d’habiletés et de
savoir-faire.

* La compétence linguistique est celle qui a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs
au lexique, a la phonétique, a la syntaxe et aux autres dimensions du systeme d’une langue,
pris en tant que tel, indépendamment de la valeur sociolinguistique de ses variations et des
fonctions pragmatiques de ses réalisations. [...]

* La compétence sociolinguistique renvoie aux parametres socioculturels de
l'utilisation de la langue. Sensible aux normes sociales (régles d’adresse et de politesse,
régulation des rapports entre générations, sexes, statuts, groupes sociaux, codification par
le langage de nombre de rituels fondamentaux dans le fonctionnement d’une communauté),
la composante sociolinguistique affecte fortement toute communication langagiére entre
représentants de cultures différentes, méme si c’est souvent a I'insu des participants eux-
mémes. [...]

* La compétence pragmatique recouvre 'utilisation fonctionnelle des ressources de
la langue (réalisation de fonctions langagieres, d’actes de parole) en s’appuyant sur des
scénarios ou des scripts d’échanges interactionnels. Elle renvoie également a la maitrise du

discours, a sa cohésion et a sa cohérence, au repérage des types et genres textuels, des effets

d’ironie, de parodie. (CECR 2001 : 17)

Pourtant “le CECR aborde peu les dimensions interculturelles et n’en propose pas de
descripteurs.” (Beacco 2016)!® Cela peut entrainer “certaines confusions dommageables” (ibid.)

pour les enseignants de FLE, qui ont besoin d'outils précis pour évaluer et développer les

13 dans Actes du 9° Congres panhellénique et international des professeurs de frangais (20- 23 octobre 2016) : Enseigner
la langue et la culture francaises : construire des ponts socio-humanistes, Université nationale et capodistrienne
d’Athénes, vol. 1 p. 33-44.

Lien de I'article (consulté le 7 mai 2023 ) :

https://www.academia.edu/40371732/Y a t il une comp%C3%A9tence de communication interculturelle
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compétences interculturelles de leurs apprenants. Il est donc important de reconnaitre I'importance
des compétences interculturelles dans l'apprentissage des langues et d'encourager le développement

de ces compétences chez les apprenants de FLE.

1.3.2 La compétence interculturelle

1.3.2.1 La compétence interculturelle dans divers domaines

La compétence (inter) culturelle est un concept complexe et multidimensionnel qui évolue
constamment en fonction des contextes et des disciplines. Sa diversification de définitions reflete
I'importance accrue de la compétence interculturelle dans un monde de plus en plus globalisé.
Nous utilisons un tableau de Anne Bartel-Radic qui présente une liste de définitions de la
compétence interculturelle, montrant ainsi la diversit¢ des approches de cette notion. Plusieurs

dimensions vont au-dela des définitions énumérées.

Tableau 2 — Définitions de la compétence interculturelle

Auteur Définition

Bender (1996) La compétence interculturelle demande une conscience critique des caractéristiques distinctives
d’une autre culture que la sienne.

Bittner & Reisch Compétence interculturelle : «Le collaborateur est capable de gérer convenablement les aspects
(1994 :12) interculturels de son travail, et de préférence de profiter aussi de synergies interculturelles ».

Bolten, (1998 : 167) | Compétence (inter-)culturelle : Connaissance de 1'autre culture, connaissance de la langue étran-
gere, tolérance a I'ambiguité, relativisation du rble de chacun, empathie, flexibilité. La compétence
interculturelle est indépendante de la compétence individuelle ou sociale qui demande capacité de
coopération, capacité de communication, capacité d'innovation, motivation et résistance au stress.

Cui & Van den Berg | L'efficacité interculturelle est un concept tridimensionnel, incluant la compétence de communica-
(1991) tion, I'empathie culturelle et le comportement communicationnel. L'empathie culturelle est un fac-
teur incluant la tolérance, I’empathie pour I'autre culture, I'empathie pour les manires de travailler,
et la conscience des différences culturelles.

Dirks (1995 : 84) La compétence interculturelle comporte trois composantes :

- cognitive (reconnaissance de normes, valeurs et coutumes différentes, compréhension des
relations sociales locales, prise de conscience des différences et nuances dans la communication
verbale et non-verbale),

- émotionnelle / psychologique (empathie, prise de risque, volonté d'apprendre, conscience de
soi-méme),

- sociale (écoute active, volonté d’améliorer son propre comportement, engagement dans les
réseaux locaux).

Friedman & La compétence interculturelle implique la capacité d’explorer son propre répertoire [culturel] et de
Berthoin-Antal construire activement une stratégie d'action appropriée.
(2005)
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La communication interculturelle sans heurts a pour présupposé la compréhension graduelle de la
culture étrangere. L'objet d’apprentissage est pour une part la culture étrangere, pour 1’autre, le
processus de compréhension de cette culture étrangére y compris tous les autres facteurs qui le
composent.

Hofstede (1994 :
293-294)

La compétence [interculturelle] constitue un troisiéme niveau d’apprentissage et est le résultat de
la prise de conscience du fait que 1’on «a regu une certaine programmation mentale et que d’autres
(...) ont un programme mental différent», de «1’acquisition de connaissances» sur 1’autre culture
et de «la pratique ». La compétence, c’est de «se débrouiller dans ce nouvel environnement, d’étre
capable d’y résoudre des probléemes ».

Iles (1995)

La compétence interculturelle comporte les niveaux affectif, communicatif et cognitif

Kiechl (1997 : 14)

Posséde une compétence interculturelle la personne qui comprend, lors de la coopération avec des
personnes porteuses d’une autre culture, leurs concepts spécifiques du ressentir, penser, et agir. Cette
compréhension doit étre intégrée dans la cognition, I’affectif et le comportement de la personne en
situation interculturelle.

Knapp & Knapp-
Potthoff, (1990 : 83)
cités par Breuer &
Barmeyer, 1998 :
180

La compétence interculturelle se compose principalement d’un «complexe de capacités analytico-
stratégiques, qui élargissent le spectre d’interprétation et d’action de I’individu dans I’interaction
interpersonnelle avec des membres d’autres cultures »

Knapp (1995)

Compétence de communication interculturelle : L’adéquation du comportement per¢u avec des
attentes préexistantes dans un contexte précis, et I’efficacité de ce comportement pour atteindre les
objectifs poursuivis.

La compétence interculturelle serait donc notamment une «bonne » impression faite auprés d’autres
personnes.

Opitz (1997 : 7)

La compétence interculturelle est une condition pour la communication interculturelle. Demande
de savoir se débrouiller avec les «structures socioculturelles, historiques et linguistiques des
préjugés, interférences et associations, et de les comprendre comme fondement méme des actions
économiques et administratives ».

Ruben (1985) cité
par Deresky (2006 :
140)

L'efficacité dans la communication interculturelle repose principalement sur les comportements
suivants :

- Respect vis-a-vis de I’autre a travers la communication non-verbale,

- Réactions non empreintes de préjugés,

- Relativisation de ses propres connaissances, perceptions, croyances...,

- Empathie,

- «Management» de I’interaction,

- Tolérance a I’ambiguité,

- Flexibilité dans les comportements.

Thomas (1996 : 17)

L'action interculturelle suppose un comportement motivé et planifié, orienté vers un but et dirigé
par les attentes, qui comprend des éléments de régulation de sa propre culture et de celle de I’autre.

Ting-Toomey
(1999 : 265)

La compétence de communication transculturelle intégre des connaissances, le fait de préter atten-
tion, et un savoir-faire en communication...

14

14 Le tableau est fait par Anne Bartel-Radic, dans son article publié dans la revue Gestion internationale. Elle a fait un
état de 'art sur la compétence interculturelle. Ce qui est intéressant c’est qu’elle a fait une syntheése de diverses
définitions sur La compétence interculturelle en donnant une vision en perspective de la gestion internationale.

Lien de l'article (consulté le 7 mai 2023) : https://www.erudit.org/fr/revues/mi/2009-v13-n4-mi3562/038582ar/
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Tout d'abord, la compétence interculturelle englobe un aspect cognitif, comportemental et affectif,
selon Dirks, Kiechl et Iles. Certains auteurs mettent davantage l'accent sur la compréhension ou la
connaissance, comme Bender, Bolten et Funke, qui soulignent I'importance d'une prise de
conscience, voire d'une planification de l'action. Cette compréhension est a la base du processus
d'apprentissage selon Hofstede et Kiechl, car elle permet aux changements de comportement de
s'ancrer dans le cadre de référence de 1'individu, comme l'explique Gauthey. Cette compréhension
concerne, dans un premier temps, une autre culture et l'interaction avec elle, puis s'étend a un
niveau plus général, selon Funke.

D'autres auteurs insistent plutot sur les aspects comportementaux, tels que Cui et Van den Berg,
Knapp, Opitz et Thomas, et considérent que la compétence interculturelle suppose 'existence de
certains traits de personnalité chez l'individu, traduits dans son comportement.

L'aspect affectif est également important pour acquérir et développer la compétence
interculturelle. Cela implique une motivation et un respect envers l'autre et sa culture, selon Dirks
et Thomas. En revanche, une personne qui considere une culture comme inférieure ne peut pas
étre considérée comme ayant une compétence interculturelle, méme si elle la connait bien et s'y
adapte, comme le souligne Ruben.

Enfin, la compétence interculturelle est considérée comme essentielle pour une interaction réussie,
ce qui signifie que seules les personnes qui réussissent leurs contacts interculturels sont compétentes,
selon Bittner et Reisch, Knapp et Opitz.

La compétence interculturelle ne doit pas étre réduite a une simple adaptation a une autre culture,
ce qui correspond a une vision réductrice et stéréotypée de la culture. Au lieu de cela, il s'agit de
comprendre simultanément la culture de 'autre tout en conservant une cohérence avec sa propre
culture, comme le suggerent Friedman et Berthoin Antal. Ils proposent le concept de "négocier la
réalité", qui repose sur l'idée que la principale compétence interculturelle requise aujourd'hui est
la capacité de reconnaitre et d'utiliser les différences culturelles comme une ressource pour
apprendre et concevoir une action efficace dans des contextes spécifiques. En d'autres termes, il
s'agit de trouver un équilibre entre l'identification et I'empathie, en étant humble et en s'adaptant

aux codes culturels tout en maintenant son identité, comme l'explique Amado.
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1.3.2.2 La compétence interculturelle dans la didactique du FLE

Dans le domaine didactique de langue étrangere, la compétence culturelle implique la capacité de
comprendre les normes, valeurs et croyances qui organisent et hiérarchisent la vie sociale d'une
communauté donnée. Ces systemes sont utilisés pour déterminer comment les gens sont classés et
traités en fonction de différents critéres tels que leur age, leur genre, leur statut social, leur race ou
leur appartenance ethnique. Ils influencent les interactions entre les membres de cette

communauté et peuvent étre tres différents d'une culture a l'autre.

La compétence culturelle est la capacité de percevoir les systemes de classement a
l’aide desquels fonctionne une communauté sociale et par conséquent, la capacité pour un
étranger d’anticiper, dans une situation donnée, ce qui va se passer (c’est-a-dire aussi quels
comportements il convient d’avoir pour entretenir une situation adéquate avec les

protagonistes de la situation). (Porcher 1988 : 92)

Il s’agit d’« une approche en termes de savoir-faire, c’est-a-dire la capacité pour un individu donné

de s’orienter dans la culture de 'Autre a partir d’'une démarche compréhensive et non plus

seulement descriptive » (ibid.) Cette compétence va au-dela d'une simple description de la culture

de l'autre et nécessite une démarche compréhensive afin de s'orienter efficacement dans cette
culture.

Abdallah-Preceille partage la méme idée dans son livre Compétence culturelle, compétence

interculturelle : pour une anthropologie de la communication (1996 : 29) en confirmant que c’est :

la capacité de repérer le culturel dans les échanges langagiers dépendra non pas des

connaissances descriptives - tel groupe parle de telle maniéere, avec tel ou tel geste et telle et

telle intonation... - mais de la maitrise de la situation de communication dans sa globalité,

dans sa complexité et dans ses multiples dimensions (linguistiques, sociologiques,

psychologiques et culturelles).

Quand a Lussier, elle implique une prise de conscience de soi et du monde, ainsi qu'une

compréhension de la culture dans laquelle elle évolue :

la compétence culturelle « individuelle » porte sur l'accomplissement intellectuel,
social et spirituel d'une personne, sa prise de conscience de soi et du monde et sa faculté

d'intégrer les éléements qui caractérisent la communauté dans laquelle elle évolue sans
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perdre sa propre identité. La compétence « sociétale » se rapporte a un ensemble des
rapports symboliques (manicre de voir, de percevoir, de penser, de s'exprimer en lien avec
les phénomenes sociaux : religieux, moraux, esthétiques, etc.) qui expliquent les relations

propres a une communauté ou a une société humaine. (2009 : 147)

La compétence culturelle individuelle peut étre considérée comme une capacité a intégrer
différentes cultures et a s'adapter aux nouvelles situations culturelles. Elle englobe des compétences
intellectuelles, sociales et spirituelles qui permettent a une personne de se comporter de maniere
appropriée dans différentes situations culturelles.

D'autre part, la compétence culturelle sociétale est liée a la compréhension des rapports
symboliques propres a une communauté ou a une socié¢t¢ humaine. Elle concerne les maniéres de
voir, de percevoir, de penser et de s'exprimer en relation avec les phénomenes sociaux tels que la
religion, la morale, 'esthétique, etc. Cette compétence implique une compréhension approfondie
des différentes normes culturelles, des valeurs et des croyances qui régissent une communauté ou

une société.

Zarate (1989 : 20), de son coté, définit cette compétence comme «un ensemble d’aptitudes
permettant d’expliciter les réseaux de signification implicites, a partir desquelles se mesure
lappartenance a une communauté culturelle donnée ». Elle ne consiste pas a “produire des
connaissances”, mais plutot a se distancer “des discours dominants produits sur une culture
donnée” et a reconnaitre que les pratiques et les croyances culturelles ne sont pas des vérités
absolues. La compétence culturelle ne dépend pas seulement de l'appartenance ou de l'étrangéité
a une culture spécifique, mais plutdt d'aptitudes a l'interprétation qui ne sont pas limitées a une
seule culture. Elle permet de développer une sensibilité interculturelle, de comprendre les valeurs,
les normes, les croyances et les attitudes d'une culture et de les interpréter de maniere critique, tout

en maintenant une certaine distance par rapport a cette culture.

Selon les précédentes définitions, il devient évident que la compétence culturelle joue un réle
crucial dans la communication interculturelle. En effet, il ne suffit pas d'avoir une maitrise
linguistique et des connaissances sur une culture donnée pour réussir une interaction efficace dans
un contexte d'immersion. La compétence culturelle implique une série d'aptitudes qui permettent
de comprendre et de décoder les significations implicites des pratiques culturelles, des discours et

des comportements d'une communauté culturelle spécifique.
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Dans cette perspective, la compétence culturelle ne se réduit pas a la simple production de
connaissances descriptives sur une culture. Elle va au-dela en invitant les individus a adopter une
approche compréhensive, a se distancer des discours dominants sur une culture donnée et a
reconnaitre que les pratiques et les croyances culturelles ne sont pas des vérités absolues. Elle
englobe la capacité de repérer les normes, les valeurs, les attitudes et les codes sociaux propres a
une communauté culturelle, ainsi que la faculté de s'adapter et de naviguer avec succes dans ces

systemes de signification implicites.

1.3.2.3 Les composants de la compétence interculturelle

La compétence interculturelle comprend plusieurs composantes, qui peuvent étre classées dans les
catégories suivantes : attitudes, connaissances et compréhension, facultés et actions (Conseil de
I’Europe 2003 : 83-85). Les attitudes incluent l'appréciation de la diversité culturelle, le respect des
autres cultures, 'ouverture a 'apprentissage, la volonté de comprendre les autres perspectives et de
remettre en question les normes habituelles. Les connaissances et la compréhension impliquent la
conscience de la diversité culturelle, la prise de conscience de ses propres stéréotypes et préjugés,
la compréhension de 'influence de la langue et de la culture sur la perception, et la connaissance
des pratiques et valeurs culturelles. Les facultés comprennent la multiperspectivité, la capacité a
obtenir des informations sur d'autres cultures, I'empathie, la flexibilité cognitive, le sens critique,
I'adaptabilité au nouvel environnement culturel et les compétences linguistiques. Les actions
englobent la recherche de rencontres interculturelles, l'interaction et la communication
appropriées, la coopération avec d'autres cultures, la remise en question des attitudes et
comportements discriminatoires, et la médiation en cas de conflit culturel. L'application pratique
de ces attitudes, connaissances, facultés et actions est essentielle pour étre interculturellement

compétent.
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1.4 Syntheése

En conclusion, l'interculturalité joue un role essentiel dans l'enseignement du francais langue
étrangere. L'interculturalité implique une réflexion sur la culture, les contacts entre les cultures et
la construction de l'identité dans le contexte de l'altérité. Adopter une approche interculturelle dans
l'enseignement du FLE est une évolution significative par rapport aux méthodologies
traditionnelles. Elle se distingue par sa focalisation sur la compréhension et I'intégration des aspects
culturels dans l'apprentissage de la langue. Elle vise a développer chez les apprenants une
compétence interculturelle qui leur permettra de communiquer efficacement et respectueusement
dans des contextes interculturels. Selon Abdallah-Pretceille, «l'objectif de I’éducation
interculturelle n’est pas celui d’apprendre la culture de ’Autre mais plutot se préparer pour sa
rencontre. Autrement dit, il s’agit d’aller a la rencontre de I’Autre, porteur d’une identité plurielle,
complexe et constante. » (Fabio Alberto Arismendi Gomez : 273)!. Elle a pour objectif des acquis
cognitifs sur les savoirs culturels de 'autre et surtout des savoir-étre, de la tolérance avec les
différences ainsi que des savoir-apprendre avec une empathie, un ouvert esprit face a une diversité
et une richesse culturelle.

Dans le contexte de I'enseignement du FLE, la compétence interculturelle est un élément clé de
I'approche interculturelle, qui met l'accent sur la compréhension de la culture frangaise et
francophone en plus de l'apprentissage de la langue francaise. La compétence interculturelle est
composée de plusieurs aspects interconnectés. Tout d'abord, elle implique la connaissance de soi,
qui est la capacité a réfléchir sur ses propres valeurs, croyances et comportements culturels, ainsi
que leur influence sur la maniere dont on pergoit et interagit avec d'autres cultures. Ensuite, la
compétence interculturelle implique également la connaissance de l'autre, qui est la capacité a
comprendre et apprécier les différences culturelles des autres, ainsi que leur maniére de percevoir
et d'interagir avec le monde. Enfin, la compétence interculturelle implique la compétence
comportementale, qui est la capacité a adapter son propre comportement et communication a
différents contextes interculturels. Comme précise le Conseil de I’Europe que I’éducation

interculturelle :

a pour finalité de développer des attitudes ouvertes, réflexives et critiques pour

apprendre a appréhender positivement et a gérer de facon profitable toutes les formes de

15 Dans le livre Linterculturel dans Uenseignement supérieur, Aude Bretegnier, Vera Delorme, Laura Nicolas, paru en 2022.
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contact avec l’altérité. Elle entend assouplir les attitudes égo/ethnocentriques qui naissent
de rencontres avec de I'inconnu. Les réactions attendues sont celles de I'é¢tonnement :
constater que les normes et les valeurs considérées comme «naturelles» ne sont pas celles
d’autres groupes suscite facilement la surprise ou 'incompréhension et le rejet. Il revient au
systeme éducatif (mais aussi a d’autres instances sociales) d’apprendre aux éleves a gérer de
maniere controlée ces réactions spontanées et de chercher a conduire les apprenants vers

des formes d’acceptation attentive et « éveillée » de la difference. (Beacco, Byram et al. 2016

1 43).

En intégrant la compétence interculturelle dans I'enseignement du FLE, les apprenants peuvent
développer une compréhension approfondie des cultures francophones et acquérir les compétences
nécessaires pour interagir efficacement avec des personnes de différentes origines culturelles. Cela
favorise une communication interculturelle respectueuse et ouvre la voie a une plus grande

sensibilisation et compréhension des différentes cultures.
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CHAPITRE I :
LA LITTERATURE - SUPPORT PEDAGOGIQUE DANS
L’APPROCHE INTERCULTURELLE EN DIDACTIQUE DU

FLE

L'intégration de la littérature dans l'enseignement du francais langue étrangere a connu des
fluctuations au cours de 'histoire de l'apprentissage des langues étrangeres et a été influencée par
diverses méthodologies. « Un bref historique des rapports entre littérature et FLE dans les
différentes méthodologies nous rappelle que la littérature a connu de facon cyclique, des phases
d’abondance et de disette, entre sacralisation et désacralisation » (Morel 2012 : 141). La valeur du
texte littéraire en tant que produit spécifique de langue et de culture cible et sa place dans la classe
de langue sont incontestables. De nombreux travaux publiés, ainsi que des colloques consacrés a
ce sujet en témoignent (Albert et Souchon 2000, Bemporad et Jeanneret 2007, Cicurel 1991,
Godard 2015, Naturel 1995, Papo et Bourgain 1989, Peytard 1982, Riquois 2008, 2009, 2010a,
2010b, Tabaki-Iona, Proscolli & Forakis 2009). Le texte littéraire, en tant que source authentique,
se démarque par sa valeur esthétique, sa profondeur culturelle et son impact émotionnel. De plus,
il peut étre utilisé avec divers publics, y compris les apprenants débutants en langues. Les objectifs
de enseignement des textes littéraires en perspective interculturelle sont : «Il est donc nécessaire,
quel que soit le public, d’établir une connivence culturelle, afin de réduire au maximum ce que
I’'on désigne couramment par “choc culturel” et éviter des dénivellements interpreétatifs qui risquent
de fausser les interprétations attendues par le texte méme» (Cuq et Gruca 2002 : 386-387).

Les textes littéraires jouent un role essentiel en tant que support pédagogique de l'approche
interculturelle dans I'enseignement du francais langue étrangere. En tant que véhicules artistiques
de l'expression culturelle, les textes littéraires offrent aux apprenants une occasion unique
d'explorer les différentes facettes des cultures francophones et de développer leur compétence

interculturelle. Leur utilisation dans le cadre de I'enseignement du FLE favorise I'interculturalité
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en permettant aux apprenants de s'immerger dans des univers linguistiques, sociaux et culturels
variés. En effet, 'intégration des textes littéraires dans I'approche interculturelle du FLE permet de
dépasser la simple acquisition de compétences linguistiques pour encourager une compréhension
plus profonde des réalités culturelles. Ces textes, issus d'écrivains francophones provenant de divers
pays et contextes, refletent les valeurs, les traditions, les préoccupations et les dilemmes des sociétés
dans lesquelles ils sont ancrés. IlIs offrent aux apprenants une plongée authentique dans les

spécificités culturelles et permettent de remettre en question les stéréotypes et les préjugés.

2.1 La place de la littérature dans I’enseignement/ apprentissage du

FLE

“Dans la didactique du francais langue étrangere, le statut du texte littéraire connait trois périodes
importantes, qu’on peut résumer en trois mots : grandeur, décadence et renouveau.” (Sperkova
2019)'6. En effet, autrefois, dans I'approche traditionnelle de l'enseignement des langues, connue
sous le nom de "lecture - traduction - grammaire", les textes littéraires occupaient une place de
choix en raison de leur potentiel esthétique qui permettait d'illustrer différents aspects de la langue.
Cependant, avec le temps, I'accent s'est déplacé vers l'expression orale, ils sont considérés comme
madaptés a la communication et peu propices a l'apprentissage des langues en raison de leur écart
par rapport au langage courant. Bien que les textes littéraires aient été relégués au second plan
pendant un certain temps dans l'enseignement des langues étrangeres, leur valeur éducative et
culturelle est a nouveau reconnue aujourd'hui. Ils sont considérés comme des ressources précieuses
qui contribuent a une expérience d'apprentissage plus riche, stimulante et profonde pour les

apprenants de langues étrangeres.

2.1.1 L’histoire de I’évolution de la littérature dans I’enseignement du
FLE

1.1.1.1 L’éclat de la littérature dans I’enseignement du FLE

16 Elle a publié Parcticle La lttérature et Uinterculturalité en classe de langue.
https://www.erudit.org/en/journals/sp/2009-sp04855/1064224ar/
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La période de grandeur de la littérature dans l'enseignement du FLE, qui fut particulierement
prépondérante quand la méthode traditionnelle se développait, des la fin du XVIe siecle. Cette
période de I'’enseignement des langues étrangeres se caractérisait par « I’enseignement des langues
anciennes (latin et grec), basée sur la méthode dite de grammaire-traduction et en usage général
dans I'enseignement secondaire francais dans la seconde moitié du 19e siecle.» (Puren 1988 : 23).
On parlait de « méthode classique, celle de la grammaire, du dictionnaire et de la traduction ; la
méthode usuelle ou méthode grammaticale et de traduction ; la vieille méthode de traduction et
de grammaire » (ibid. : 22). De temps en temps, on référencait aussi de méthode bilingue parce
qu’ « elle exige non seulement que le maitre ait une bonne compétence de 1.2 mais aussi qu’il soit
capable d’en expliquer, au moins partiellement, le fonctionnement interne, et d’en traduire les
énoncés en L1» (Besse 2005 : 25). Elle se distingue des autres méthodes surtout par :

a. Pimportance donnée a la grammaire : ’enseignement formel de la grammaire se
réalise dans une approche mentaliste qui calque les catégories de la langue sur celles de la
pensée. La progression est arbitraire puisqu’elle repose sur les parties du discours ;

b. I’enseignement d’une langue normative centrée sur ’écrit : le francais enseigné
est le francais normatif qui trouve sa meilleure expression chez les écrivains ;

c. le recours a la traduction ; d. Pimportance donnée a la littérature comme
couronnement de ’apprentissage d’une langue : 'acces a la littérature constitue Iobjectif
ultime de 'apprentissage d’une langue étrangere. (Cuq, Grucca 2003 : 235)

Cette méthode mettait principalement l'accent sur l'étude approfondie de la grammaire et la
pratique de la traduction. L'objectif majeur était de former les apprenants a la lecture et a la
compréhension des textes littéraires dans la langue cible, tout en développant leurs facultés
intellectuelles. Pour atteindre cet objectif, des exercices de mémorisation du vocabulaire, de la
grammaire et de la traduction de passages choisis de textes littéraires d'auteurs célebres étaient mis
en place.

Les activités d'apprentissage ¢taient centrées sur la lecture, I'écriture et la traduction de textes
littéraires dans la langue étrangere. La compétence orale était souvent mise en retrait et considérée
comme moins significative dans cette approche. L'objectif culturel était également mis en avant,
car l'apprentissage d'une langue étrangere était principalement axé sur la découverte de sa
littérature, de ses proverbes et de sa culture en général. Ces connaissances étaient percues comme
un passeport vers une catégorie sociale et intellectuelle élevée, et elles démarquaient spécifiquement

les apprenants de langues étrangeres.
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« Les textes littéraires dans cette méthodologie traditionnelle constituaient a la fois 'objectif et le
contenu de I’enseignement / apprentissage de la langue cible. » (Mokh 2014 : 28) En effet,
'apprentissage d'une langue est un processus complexe qui implique l'acquisition de connaissances
variées. Ces connaissances jouent un role essentiel dans la capacité de I'apprenant a fonctionner
efficacement dans la société. D’une part, l'objectif ultime de cette approche était de rendre
accessibles aux apprenants les textes littéraires, considérés comme des chefs-d'ceuvre, souvent
joyaux artistiques, fréquemment reconnues et vévérées dans la culture. Ces textes revétent une
grande importance et sont valorisés en raison de leur esthétique, de leur valeur culturelle et de leur
statut symbolique. Pour atteindre cet objectif, une attention particuliere est portée a la maitrise des
compétences linguistiques, telles que la grammaire et le lexique. Ces compétences étaient
considérées comme essentielles pour comprendre et interpréter les textes littéraires. Les
dictionnaires bilingues sont souvent utilisés comme outils de référence pour faciliter la
compréhension et l'expression dans la langue cible.

D’autre part, « les textes qui serviront de matériel didactique pour I’enseignement /apprentissage
du vocabulaire et de la grammaire sont des textes littéraires choisis pour leur valeur littéraire. »
(Stoen!’) Chaque module d'enseignement dans la méthodologie traditionnelle est concu de
maniére a organiser l'apprentissage autour d'un probléme de grammaire spécifique, qui est ensuite
llustré dans un texte. Cette approche pédagogique met l'accent sur I'étude systématique de la
grammaire et son application pratique dans des contextes textuels.

Les textes choisis servent a illustrer la regle/ les regles correspondant au probleme
de grammaire a enseigner. Le vocabulaire est appris par coeur, en dehors de tout contexte
d’emploi et, pour bien comprendre le sens des mots, ils sont traduits en L.1. La connaissance
de la grammaire de la langue maternelle est essentielle car elle facilite ’apprentissage de la
grammaire de la langue cible et permet la compréhension du métalangage et des exemples.
(Germain 1993 : 105)

L'un des principaux objectifs de cette méthodologie est de familiariser I'apprenant avec I'ordre et
la présentation des regles grammaticales qui sont similaires a ceux de sa langue maternelle. En
suivant cette approche, l'apprenant entre en contact avec des structures grammaticales familieres,
ce qui peut renforcer sa confiance et sa compréhension de la langue étrangere qu'il étudie. La
sélection des problémes de grammaire et la progression de leur présentation suivent généralement

l'ordre établi dans la grammaire de la langue maternelle de 'apprenant. Cela permet a l'apprenant

17 https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php /2477426 /mod_resource/content/2/04 Stoean-MT _revue Dialogues.pdf’
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de se sentir a l'aise avec le processus d'apprentissage, car il est en mesure de relier les nouvelles
regles grammaticales a celles qu'il connait déja dans sa langue maternelle. En utilisant cette
approche, l'apprenant est progressivement exposé a des textes qui mettent en pratique les regles
grammaticales étudiées. Ces textes servent d'exemples concrets pour illustrer l'application des
regles grammaticales dans des contextes réels. Par conséquent, l'apprenant développe ses
compétences en compréhension écrite et en analyse grammaticale.

« La méthodologie traditionnelle a dominé ’enseignement/ apprentissage des langues vivantes
depuis la fin du XVI¢ siecle et au XVII® siecle mais elle a connu son plein épanouissement au XIXe¢
siecle » (Besse 2005 : 27) et a perduré pendant une grande partie du XX¢ siecle. Vers les années
50, la prépondérance des corpus littéraires dans ’enseignement des langues étrangeres se
caractérisait dans des méthodes d'enseignement. Ces méthodes, largement reconnues, mettaient
en avant la littérature en lui dédiant des volumes spécifiques. Ces volumes, concus comme des
compléments aux trois premiers dédiés a I'apprentissage de la langue, se proposaient d'explorer et
d'llustrer la richesse esthétique et culturelle de la littérature frangaise dans le quatrieme volume.
Parmi les exemples emblématiques de ces volumes figuraient le dernier volume du Cours de langue
et de civilisation francaise intitulé La France et ses écrivains publié en 1957, le sous-titre "Textes
littéraires" du quatrieme volume de " La France en direct" paru en 1972, ou encore le titre "Pages
d'auteurs contemporains" du quatrieme volume de la méthode Le Frangais et la vie. Ils constituaient
ainsi un outil privilégié pour les apprenants dans leur découverte des ceuvres littéraires, des auteurs
renommés et des aspects linguistiques, stylistiques et culturels qu'ils véhiculaient.

Au cours de cette période, la littérature occupait une place centrale et était pergue comme
I'aboutissement ultime de l'apprentissage de la langue francaise. Les textes littéraires étaient
considérés comme des joyaux linguistiques et culturels, offrant une porte d'entrée privilégiée vers
la maitrise de la langue et la compréhension de la société francaise. Cette période de grandeur a
ainsi contribué a valoriser la littérature dans I'enseignement du FLE en soulignant son importance
dans la formation linguistique et culturelle des apprenants. Cependant, il convient de noter que
cette méthodologie metl'accent sur les aspects formels de la langue, en mettant moins d'importance
sur l'acquisition de compétences de communication orale. Cela peut étre da a la nature plus
statique et figée des textes littéraires, qui different parfois du langage courant et de la
communication quotidienne. Ainsi, la priorité est donnée a la maitrise des compétences écrites

nécessaires pour analyser et apprécier les ceuvres littéraires.
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1.1.1.2 Le déclin de la littérature dans I’enseignement du FLE

Au fil du temps, de nouvelles approches pédagogiques mettent davantage l'accent sur la
communication orale, I'interactivité et l'utilisation authentique de la langue. Il nous faut voir la
place des textes littéraires dans les méthodes directs et actifs qui sont bien mis en avant des années

90 selon le contexte historique.

a) Epoque de la méthode directe
La méthode directe voit le jour au commencement du XX¢ siecle, correspondant a une époque ou
I'Europe connait une expansion significative des échanges économiques, culturels et touristiques,
dans un contexte socio-économique et culturel. En réalité, cette méthode trouve son origine dans
les nouveaux besoins de 1'époque, ou l'enseignement des langues ne se limite plus a étre un moyen
de promouvoir la culture littéraire « mais d’abord un outil de communication au service du
développement des échanges économiques, politiques, culturels et touristiques qui s’accélerent en
ce début de XXe¢ siecle. » (Puren 1988 : 95). La méthodologie directe est née de la remise en
question de la méthode traditionnelle et des besoins émergents de la société au début du XXe
siecle. Elle a proposé une approche axée sur la communication orale et la pratique authentique de
la langue cible, afin de répondre aux exigences de la communication interculturelle et de faciliter
l'acquisition rapide et efficace des langues étrangeres. Au début du XXe siecle, le monde
connaissait une période de profonds changements socio-économiques, culturels et politiques. La
globalisation croissante, les échanges internationaux et les progres dans les moyens de transport
ont favorisé les interactions entre les différentes cultures et ont créé de nouveaux besoins en matiere
de communication interculturelle. Les individus avaient désormais besoin d'apprendre rapidement

et efficacement des langues étrangeres pour s'adapter a ce nouveau contexte mondialisé.

Selon Puren la méthodologie directe rend 'apprenant completement actif dans son apprentissage

Toutes ces techniques et méthodes visent a favoriser dans I’enseignement scolaire
cette activité personnelle de I’éleve que toutes les disciplines scolaires depuis le réforme de
1890 appelait dé¢ja constamment a solliciter et a développer. Les raisons de cette nouvelle
orientation fondamentale de I’éducation sont a la fois :

- Idéologique : I'éleve formé par la méthode active, pensant et agissant par lui-méme,

prépare le citoyen idéal de la république démocratique.

66



Partie 1 Chapitre II :
La littérature dans la didactique interculturelle du FLE

- Economique : cet éleve pourra étre plus tard I’agent économique exigé par un état
moderne et puissant.
- Militaire : I'idée de revanche contre ’Allemagne est devenue a I’époque une véritable

obsession collective. (Puren 1988 : 100)

La méthodologie directe propose un enseignement des langues étrangéres qui contourne
l'utilisation des langues maternelles. Cette approche représente une rupture totale avec les éléments
clés de la méthodologie traditionnelle, tels que l'utilisation de la langue maternelle, I'utilisation de

documents pédagogiques écrits et 'accent mis sur 1'étude et 'application de la grammaire.
pedagogiq pp g

Ce principe directe ne se réfere pas seulement dans I’esprit de ses promoteurs a un
enseignement des mots étrangers sans passer par l'intermédiaire de leurs équivalents
francais, mais aussi a celui de la langue orale sans passer par 'intermédiaire de la langue
écrite, et a celui de la grammaire étrangere sans passer par intermédiaire de la regle

explicitée. (Puren 1988 : 95)

Nous pouvons remarquer que l'utilisation des textes littéraires dans l'enseignement des langues
étrangeres et vivantes demeure une pratique présente dans la méthodologie directe. Toutefois, ce
qui distingue cette approche des méthodologies antérieures réside dans la maniere dont ces textes
sont exploités et dans la conception méme de la littérature en tant que lien avec la culture étrangere.
Cette évolution dans l'utilisation des textes littéraires dans l'enseignement des langues étrangeres
reflete un changement de perspective et de finalité. Avec la méthodologie directe, I'objectif n'est
plus simplement d'apprendre la langue étrangeére comme un moyen d'accéder a la littérature de la
langue cible, mais plutdt de comprendre la littérature comme un moyen d'approfondir la

connaissance de la langue et de s'imprégner de sa culture.

Par conséquent, I'apprentissage des langues étrangeres avec la méthodologie directe offre une
approche plus intégrée et contextualisée, ou la littérature joue un role essentiel mais
complémentaire dans l'acquisition de la langue et dans la compréhension de sa culture associée.
Cela permet aux apprenants de développer non seulement leurs compétences linguistiques, mais
aussi leur capacité a interagir et a communiquer de manicre authentique dans des contextes
culturellement diversifiés. La méthodologie directe, qui avait prévalu dans les premieres décennies
du XXe siecle, a fini par connaitre un revers apres la Premiére Guerre mondiale en raison de

diverses contraintes pratiques qui ont entravé sa mise en ceuvre efficace. Malgré cet échec, les
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principes fondamentaux de cette approche pédagogique sont demeurés influents et ont continué a
faconner les pratiques d'enseignement des langues pendant plusieurs décennies. Comme ce que
Puren a souligné que cette méthode est parvenue « en une dizaine d’années a se construire en un
ensemble a la fois tres complet et tres cohérent sur lequel les méthodologies suivantes, jusqu’a nos
jours, ne pourront qu’opérer des choix, des modifications et des variations limitées. » (Puren 1988

: 201)
b) Epoque de la méthode active

Apres la période de la méthodologie directe, des adaptations et des évolutions ont vu le jour,
donnant lieu a différentes variantes appelées méthode active avec la méthode Audio-Orale et la
méthode Audio-visuelle. Ces approches ont cherché a intégrer les principes clés de la méthodologie
directe tout en tenant compte des difficultés rencontrées lors de sa mise en pratique.

Quant a la méthode audio-orale ou la méthode de I'arme, celle-ci vient du programme ASTP
(Army Specialised Training Program)lancé en 1942 dans ’armée américaine. Ce programme avait
pour objectif prioritaire de former rapidement un grand nombre de militaires capables de
communiquer efficacement dans les langues parlées par les forces ennemies. Dans le contexte de
'époque, 1l était essentiel pour I'armée de disposer de soldats qui maitrisaient les langues étrangeres
de maniére pratique et opérationnelle.

Pour concevoir les manuels utilisés dans cette méthode, I'armée a fait appel a des linguistes
expérimentés. Ces linguistes étaient chargés de développer des contenus linguistiques adaptés, en
se concentrant sur les aspects de la langue parlée qui étaient pertinents sur le terrain. Ils ont travaillé
en étroite collaboration avec des assistants qui avaient une connaissance approfondie des langues
ciblées.

L'objectif était de répondre aux exigences spécifiques de l'armée américaine a cette époque. Par
conséquent, les contenus linguistiques étaient principalement axés sur la langue parlée, en mettant
l'accent sur le vocabulaire, les expressions idiomatiques et les phrases courantes utilisées dans des
situations militaires. Les supports pédagogiques utilisés étaient principalement oraux, tels que des
enregistrements audios de dialogues et de situations de terrain. Cela permettait aux soldats de

s'entrainer a comprendre et a produire la langue de maniére authentique.

a) répétitions orales intensives aux fins de mémorisation des phrases-modeles d’introduction

des formes linguistiques (pattern sentences) : on retrouve la, a la méme, place le procédé
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mim-mem [mimicry-memorization| que la «méthode de ’armé » appliquait a ses dialogues
de base.
b) manipulations orales intensives aux fins d’automatisation' des structures dans les
exercices structuraux ». (Puren 1988 : 302)
Les schémas méthodiques adoptés dans cette approche se fondaient sur des méthodes orales
répétitives et imitatives. Les soldats étaient encouragés a écouter attentivement les modeles de
langage fournis et a les répéter afin de s'approprier les structures et les sonorités de la langue
étrangere. L'accent était mis sur la pratique intensive de l'oral, avec des activités d'écoute et
d'expression orale visant a développer les compétences de communication réelles dont les militaires

avaient besoin sur le terrain.

Dans cette approche, les textes littéraires sont exclus et ne font pas partie intégrante du programme
d'enseignement. L'absence de textes littéraires dans cette méthode est motivée par la volonté de
créer une immersion linguistique maximale, similaire a celle que 'on retrouve dans l'apprentissage
de la langue maternelle. Les créateurs de la méthodologie audio-orale estiment que l'exposition
répétée a des modeles de langage oral authentiques permettra aux apprenants de développer leurs
compétences linguistiques de maniere spontanée et naturelle, sans recourir aux structures et aux

conventions de la littérature écrite.

c) Epoque de la méthode Audio-Visuelle

Suite a la Seconde Guerre mondiale, la France éprouve un besoin pressant de moderniser
l'enseignement des langues vivantes et étrangeres, en particulier celui du FLE. Dans ce contexte
politique, ou la France cherche a promouvoir efficacement sa langue au-dela de ses frontieres, il
devient essentiel d'établir un domaine de recherche autonome dans le domaine de la didactique
du FLE, en collaboration avec le ministére de 'Education nationale, donc sont nés le CREDIF
(Centre De Recherche et d’Etude pour la Diffusion du francais) et plusieurs d’autres centres tels
que le BELC en 1959 (Bureau pour I’enseignement de la Langue et de la civilisation frangaise a
I’étranger), le CLAB (centre de linguistique appliquée de Besancon) en 1961, ’AILA (Association
Internationale de Linguistique Appliquée) en 1964. Par conséquent, la méthodologie audio-visuelle
a joué¢ un role majeur dans l'évolution de la didactique du FLE en tant que domaine d'étude
spécifique. Cette méthodologie audio-visuelle s'appuie sur trois théories principales : le

structuralisme, le distributionnalisme et le bé¢haviorisme. Toutefois, elle adopte une approche plus
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nuancée dans son adhésion 4 ces théories. Les promoteurs de la méthode audio-orale aux Etats-
Unis soutenaient que l'apprentissage d'une langue étrangere ne nécessitait pas une compréhension
préalable. En revanche, pour la méthodologie audio-visuelle/structuro-globale, la compréhension
était jugée indispensable, bien qu'elle reste subordonnée a l'écoute. Contrairement a certaines
conceptions américaines, il ne s'agissait pas de simplement présenter de maniere désordonnée des
structures phonétiques, mais plutot de les organiser de maniere préalable. Cela transparait dans le
terme méme de "structuro-globale" : la méthodologie SGAV se revendique comme étant
structuraliste dans la mesure ou les sons de la langue sont considérés comme formant un systeme,
et leur enseignement doit se faire en référence a ce systeme. Elle se veut également globale dans le
sens ou l'acte de communication orale est percu comme étant complexe, tant du point de vue de
la production que de la réception. Ainsi, toute méthodologie d'enseignement des langues doit,
autant que possible, reconnaitre cette globalité afin de préserver l'authenticité de l'acte de parole
et de favoriser la spontanéité.

La méthodologie audio-visuelle repose sur l'utilisation de dialogues et de supports non linguistiques
tels que des images et des sons pour faciliter 'apprentissage des langues étrangeres. Contrairement
a la méthodologie directe, elle évite l'utilisation de la langue maternelle pour expliquer la
grammaire, privilégiant plutot une approche intuitive basée sur I'observation et la compréhension
contextuelle. Cette approche, similaire a la méthodologie audio-orale, met 'accent sur les activités
d'imitation et de répétition, qui sont considérées comme essentielles pour acquérir la langue.
Cependant, la méthodologie audio-visuelle se distingue par son adhésion a une théorie de la
signification et de la compréhension en contexte de communication orale. Son objectif principal
est de développer les compétences de communication sociale et interindividuelle chez les
apprenants.

La méthodologie audio-visuelle structuro-globale représente une approche innovante qui utilise
des supports visuels et auditifs pour favoriser l'acquisition des langues étrangeres. Elle met I'accent
sur la compréhension contextuelle et la communication orale, tout en intégrant des éléments de la
méthodologie audio-orale. Son objectif ultime est de permettre aux apprenants de communiquer

efficacement dans des situations réelles de communication.

Il est important de noter que la méthodologie audio-visuelle a connu une évolution continue depuis

ses débuts a la fin des années 1950, contrairement a la méthodologie directe. Cette approche a
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exercé une domination constante sur le domaine de la didactique des langues, tout en continuant

a se développer

La méthodologie audio-visuelle a relégué completement les textes littéraires a l'écart, les
considérant comme un choix pédagogique peu judicieux, en particulier au début de
l'apprentissage. Les textes écrits, notamment les textes littéraires, étaient percus comme
contreproductifs, voire dangereux. Selon Germain (1993 : 154), "présenter un texte a I'étudiant des
le début ne l'aide pas, mais le confronte a une masse énorme de difficultés insurmontables a ce
stade". Initialement, ces textes étaient completement écartés de la méthodologie, considérés
comme inadaptés et source de difficultés insurmontables pour les apprenants, notamment au début
de leur apprentissage. Cependant, au fil du temps, cette vision a évolué et a ouvert une nouvelle

voix dans 'utilisation des textes littéraires dans ’enseignement du FLE

1.1.1.3 Le regain de la littérature dans I’enseignement du FLE

Les travaux entrepris par le Conseil de I'Europe dans les années 1970 ont donné naissance a une
approche pédagogique nouvelle, basée sur divers domaines théoriques tels que la linguistique de
'énonciation, l'analyse du discours, la pragmatique et l'ethnographie de la communication.
L'adoption du terme approches plutét que méthodologies reflete une volonté de flexibilité et
d'adaptabilité dans l'enseignement des langues. L'objectif principal de cette approche était de
réorienter l'apprentissage des langues vers la communication et de proposer une pédagogie adaptée

aux besoins changeants d'une discipline en constante évolution.
a) Epoque de ’approche communicative

L'approche communicative offre une nouvelle vision de la langue en tant qu'instrument
d'interaction sociale, mettant l'accent sur l'acquisition de compétences spécifiques dans
l'enseignement et l'apprentissage des langues étrangeres et vivantes. Au-dela de la simple maitrise
linguistique, cette approche vise a développer les compétences de communication dans des
contextes réels, en mettant I'accent sur la compréhension et la production de messages significatifs.
Dans cette perspective, les apprenants sont encouragés a utiliser la langue de maniére authentique,

en s'engageant dans des activités de communication variées telles que des jeux de roles, des
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discussions, des simulations, des projets collaboratifs, etc. L'objectif est de favoriser leur capacité a
interagir et a s'exprimer efficacement dans des situations réelles de la vie quotidienne,

professionnelle ou culturelle.

Sophie Moirand, dans son analyse approfondie de la compétence de communication, identifie
quatre composantes essentielles qui englobent les différents aspects de 'apprentissage d'une langue
étrangere.

- Une composante linguistique, c’est-a-dire la connaissance et 'appropriation (la
capacité a les utiliser) des modeles phonétiques, lexicaux, grammaticaux et textuels du
systeme de la langue.

- Une composante discursive, c’est-a-dire la connaissance et ’appropriation des
différents types de discours et de leur organisation en fonction des parametres de la situation
de communication dans laquelle ils sont produits et interpréteés.

- Une composante référentielle, c’est a dire la connaissance des domaines
d’expérience et des sujets du monde et de leurs relations

- Une composante socio-culturelle, c’est-a-dire la connaissance des regles et normes

sociales et I’appropriation des modes d’interaction entre les personnes porteuses de cette

langue. (Moirand 1990 : 15).

Ces quatre composantes interagissent de maniere complémentaire et interdépendante pour former
la compétence de communication globale de l'apprenant en langue étrangere. Elles soulignent
I'importance d'acquérir non seulement des connaissances linguistiques, mais aussi des compétences
pragmatiques, sociolinguistiques et stratégiques pour une communication efficace et appropriée

dans des contextes variés.

L'approche communicative représente une évolution significative dans I'enseignement des langues,
en placant la communication et l'interaction socioculturelle au caeur du processus d'apprentissage.
Elle élargit la vision traditionnelle de la langue en tant que systéme linguistique pour englober son
utilisation dans des contextes réels. En adoptant cette approche, les apprenants sont mieux
préparés a utiliser la langue de manicre efficace et appropriée dans diverses situations de

communication.

A partir de cette nouvelle approche, les textes littéraires ont commencé a réintégrer I’enseignement

sous la notion de "documents authentiques". « On assiste depuis les années 1970 a un tres net
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recentrage de la didactiques des langues vivantes et étrangeres sur la pédagogie générale » (Puren
1988 : 383). Cette réintroduction était motivée par la volonté de diversifier les supports
pédagogiques et de fournir aux apprenants des exemples réels de la langue et de la culture cibles
tels que des « poemes, morceaux choisis littéraires, des articles de journaux, publicités, photos,
affiches, enregistrements radiophoniques, etc. » (Ibid. : 367). Ces recherches en didactique des
langues ont également mis en évidence I'importance de I'approche réflexive et critique des textes
littéraires dans le processus d'apprentissage. Ainsi, les méthodologies d’enseignement ont évolué
pour reconnaitre la valeur des textes littéraires en tant que sources d'expression culturelle et
linguistique. Ils sont considérés comme des moyens de développer des compétences plus avancées
en langue, de traiter des structures plus complexes, d'explorer des registres variés et de découvrir

des éléments de civilisation.

En ce qui concerne l'exploitation des textes littéraires, Mokh a bien distingué deux phases

historiques qui abordent cette approche de maniére distincte :

Durant la premiere période, loral occupait encore une place tres
importante et les documents pédagogiques étaient en majorité fabriqués. Toutefois,
les documents authentiques, et notamment les textes littéraires, marquaient
progressivement leur retour dans les niveaux intermédiaires et avancés. Durant la
deuxieme période (les années 1990), le nombre des documents authentiques étaient

parfois supérieurs aux documents fabriqués. (Mokh 2014 : 57-58)

Cette évolution a contribué a enrichir les pratiques pédagogiques en offrant aux apprenants une
expérience plus compléte et authentique de la langue étrangere. Il convient de souligner que cette
évolution dans l'approche des textes littéraires au sein de ’'approche communicative n'a pas été
instantanée, mais s'est produite progressivement. Elle témoigne de la nature dynamique de la
didactique des langues et de la volonté constante d'adapter les méthodologies d'enseignement pour

répondre aux besoins et aux objectifs des apprenants.
b) Epoque de approche actionnelle

Durant des années 2000, la didactique du FLE a connu I’émergence d’une nouvelle approche da
a la publication du Cadre Européen Commun de Référence pour les langues (CECRL), fait par le

Conseil de I’Europe en 2001, qui est considéré comme :
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le fruit de plusieurs années de recherches linguistiques menés par des experts des
Etats membres du Conseil de I’Europe. Publié en 2001 il constitue une approche
completement nouvelle qui a pour but de repenser les objectifs et les méthodes

d’enseignement des langues.!8

Le CECRL clarifie la perspective actionnelle dans laquelle I’apprenant est un « acteur » dans un

contexte précise :

Un Cadre de référence pour I'apprentissage, I’enseignement et I’évaluation des
langues vivantes, transparent, cohérent et aussi exhaustif que possible, doit se situer par
rapport a une représentation d’ensemble tres générale de 'usage et de ’apprentissage des
langues. La perspective privilégiée ici est, tres généralement aussi, de type actionnel en ce
qu’elle considere avant tout 'usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux
ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances

et un environnement donnés, a I'intérieur d’'un domaine d’action particulier. (CECRL

2001 : 15)

Le CECRL précise les compétences dans I’acquisition du FLE non seulement les savoirs mais aussi

les savoir-faire, les savoir-étre, savoir-apprendre. Comme 1l souligne les facteurs culturelles et

surtout interculturelles, cela implique inévitablement une reconnaissance de la valeur des

documents authentiques, parmi lesquels les textes littéraires occupent une place importante :

Cependant, il

avances :

Les littératures nationale et étrangere apportent une contribution majeure au
patrimoine culturel européen que le Conseil de I'Europe voit comme "une ressource
commune inappréciable qu’il faut protéger et développer". Les études littéraires ont de
nombreuses finalités éducatives, intellectuelles, morales et affectives, linguistiques et

culturelles et pas seulement esthétiques. (CECRL 2001 : 47)

convient de noter que l'acces a ces textes reste généralement limité aux niveaux

Ainsi, dans cette approche par compétences et dans cette perspective actionnelle
que revendique le CECRL la place du texte littéraire en classe de langue semble pour le
moment stabilisée. Il est présent d’une maniere évidente dans les niveaux avanceés, car il est
associé a la lecture, a la compréhension et a ’écriture. Il concerne les trois niveaux les plus

élevés : indépendant (B2) et expérimenté (C1 et C2), laissant les débutants de coté en

18 https://eduscol.education.fr/114/lectures-lI-ecole-des-listes-de-reference
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considérant que les débutants et les apprenants de niveau élémentaire ne sont pas encore

aptes a lire ces textes. (Mokh 2014 : 73)

Au contraire, la didacticienne Jeanine Caillaud soutient I'idée d’utiliser les textes littéraires avec
meéme les débutants :

je voudrais insister sur le fait que les textes littéraires peuvent rendre les plus grands

services sur le plan pédagogique. On a intérét a les utiliser des le début en parallele avec le

manuel, car ils sont irremplagables pour initier les éleves a la civilisation et a la culture

francaise. (1969 : 84)19

Dans tous les cas, il est indéniable qu'il y a eu un regain significatif de 'utilisation de la littérature
en tant que support pédagogique dans l'enseignement du FLE a partir des années 2000. Cela
souleve des questions plus approfondies sur ce qu'est la lecture littéraire et les bénéfices qu'elle

apporte au processus d'apprentissage du FLE.

2.1.2 La lecture littéraire

La lecture littéraire occupe une place particuliere dans notre société, tant sur le plan culturel que
sur le plan personnel. Elle permet d'explorer des mondes imaginaires, de s'immerger dans des
histoires captivantes et de nourrir notre esprit d'une maniere unique. Comme 1'a si bien exprimé
Victor Hugo : « Lire c’est boire et manger. L’esprit qui ne lit pas maigrit comme le corps qui ne
mange pas.» (1840 : 42)20] la lecture est une source de nourriture pour l'esprit, essentielle a notre
épanouissement intellectuel.

Mais qu'est-ce que la lecture littéraire et quels sont les différents types de lecture qui la caractérisent
? Dans cette partie nous allons explorer ces questions afin de mieux comprendre I'importance de

la lecture littéraire dans nos vies.

19 Dans son article paru dans le "Francgais dans le Monde" en 1969
20 Dans Fauts et croyances en 1840 de Victor Hugo
https://www.dicocitations.com/ citations/ citation-21496.php (consulté le 17 juin 2023)
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2.1.2.1 Qu’est-ce que la lecture littéraire ?
q

Nous avons trouvé dans le TLFI et dans le dictionnaire Larousse des définitions tres similaires du
terme Lire. Selon le TLFI?L lire c’est « établir la relation entre les séquences de signes graphiques
(alphabétiques, idéographiques) d'un texte et les signes linguistiques propres a une langue naturelle
(phoneémes, mots, marques grammaticales). » De plus, lire est une activité sémiotique qui consiste
a «prendre connaissance du contenu d'un texte écrit. » Lire est également « attribuer une
signification par-dela le sens littéral ». Le Larousse?? défini Paction de lecture comme le fait de «
reconnaitre les signes graphiques d’une langue, former mentalement ou a voix haute les sons que
ces signes ou leurs combinaisons représentent et leur associer un sens. » Nous pouvons voir que la
lecture peut étre définie comme le processus de compréhension et d'interprétation du sens contenu
dans un texte écrit.

Les théories de la lecture ont émergé dans les années 80 grace a des auteurs tels que Umberto Eco,
Wolfgang Iser, Hans Robert Jauss?®, Michel Picard et Gervais Bertrand. Ces théories remettent en
question l'idée que le sens d'un texte provient uniquement du texte lui-méme ou de son auteur, et
mettent plutot l'accent sur le role actif du sujet qui lit. En effet, le texte reste incomplet tant qu'il
n'est pas lu par quelqu'un. Selon Eco??, la lecture consiste a "suivre une programmation de lecture
inscrite dans le texte". Le lecteur, en coopérant avec le texte, suit un cheminement, une promenade
qui luit permet d'inférer et de construire son propre récit en s'appuyant sur ses connaissances
personnelles. Ainsi, la lecture devient un processus interactif entre le texte et le lecteur. D'autre
part, Iser? soutient que le lecteur est sollicité par les "blancs" du texte, c'est-a-dire les éléments
laissés délibérément incomplets ou ambigus par l'auteur. Clest a travers cette sollicitation que le
lecteur compléte le récit, imagine le portrait des personnages, et donne vie aux aspects non
explicitement mentionnés dans le texte.

Ces approches mettent en évidence I'importance de la participation active du lecteur dans la
construction du sens d'un texte. Le lecteur n'est pas simplement un récepteur passif, mais il engage
une interprétation créative en comblant les lacunes et en donnant vie aux ¢éléments implicites du

texte. Ainsi, ces théories de la lecture soulignent le role essentiel du lecteur dans le processus de

21 hitp://stella.atlf.fr/Dendien/scripts/ dfivh /visusel.exe?11:s=1871740290:r=1:nat=:sol=0

22 https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/lire/47373 (consulté le 17 juin 2023)

23 La théorie de H.R. Jauss est articulée autour du concept d'horizon d'attente du lecteur. L'enjeu concerne la fonction
de la littérature et I'expérience esthétique. Voir dans : Hans Robert Jauss, Pour une esthétique de la réception, traduit
de I'allemand par Claude Maillard, Préface de Jean Starobinski, Gallimard, 1972

24+ Umberto ECO, Lector in fabula, Paris, Grasset, 1985.

25> Wolfgang ISER, Acte de lecture, Bruxelles, Mardaga, 1985.
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compréhension et d'interprétation des textes littéraires, faisant de la lecture une expérience

interactive et enrichissante.

La lecture littéraire va au-dela de la simple compréhension des mots et des phrases, elle incite les
lecteurs a interagir avec le texte, a interpréter les significations implicites et a entrer en dialogue
avec les idées de l'auteur. Fraisse partage la place incontournable de l'acte de lecture dans la
littérature :

Lire, voila sans aucun doute la pratique la plus immédiate, la plus fréquente et la
plus partagée de la littérature. Les écrivains, méme les plus grands, les critiques, méme les
plus savants, ont été (et restent bien souvent) de « simples » lecteurs. Cette universalité fait
naturellement de I’acte de lecture un des fondements de la théorie de la littérature, et du
lecteur une des instances majeures du processus d’interprétation des textes. (Fraisse 2001 :
109)26

D’apres Fraisse, 'acte de lecture implique la reconnaissance des mots, la compréhension des
phrases et la construction du sens global du texte. C'est un processus actif ou le lecteur engage ses
connaissances préalables, ses compétences linguistiques et ses capacités de raisonnement pour
donner du sens aux mots et aux idées exprimées par l'auteur. Moirand partage la méme idée en

soulignant :

un processus d’énonciation ou le sujet lisant a ses propres intentions de
communication qui contribuent de fagon non négligeable a préter son sens au texte. [...] La
compréhension du sens parait passer par une reconstruction a partir d’unités sémantiques
larges issues de différentes perceptions globales et de données antérieurement mémorisées

et donc s’appuyer en partie sur la mémoire a long terme. (1979 : 20)

Nous pouvons conclure que la lecture littéraire représente un processus complexe et enrichissant
qui va au-dela de la simple transmission d'informations. Elle permet au lecteur d'entrer en
interaction avec le texte, de lui donner du sens et de construire sa propre interprétation. La lecture
littéraire offre une expérience unique, stimulant a la fois 'imagination, les émotions et la réflexion
critique. Elle permet également de développer des compétences linguistiques, cognitives et sociales,
tout en favorisant l'ouverture a d'autres cultures et perspectives. En tant qu'outil pédagogique, la

lecture littéraire peut contribuer de maniere significative a l'apprentissage des langues étrangeres

26 Dans Questions generales de litterature réalisé par FRAISSE Emmanuel (en collaboration avec MOURALIS Bernard).
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en offrant des occasions d'explorer la richesse de la langue, d'approfondir la compréhension des
structures narratives et d'élargir le vocabulaire. En encourageant les éléves a s'engager activement
dans la lecture, a interagir avec les personnages, les thémes et les idées, la lecture littéraire favorise
leur développement personnel et leur épanouissement intellectuel. Ainsi, elle occupe une place
essentielle dans l'enseignement des langues et mérite d'étre valorisée et intégrée de maniere

significative dans les pratiques pédagogiques.

2.1.2.2 Types de lecture

Michel Picard?’ divise le lecteur, en tant que concept, en trois types, selon son niveau de lecture :
- le liseur (dimension physiologique) — c'est la part du sujet qui tient le livre entre les mains et maintient ainsi
le contact avec le monde extérieur ;

- le lu (dimension psychoaffective) — c'est I'inconscient du lecteur qui réagit aux structures fantasmatiques du
texte ;

- le lectant (dimension intellectuelle) — c'est I'instance de la secondarité critique qui s'intéresse a la complexité
de I'ceuvre?®.

Vincent Jouve? préfere utiliser le terme de "lectant" plutot que celui de "liseur", car il estime que
ce dernier manque de pertinence opérationnelle. En ce qui concerne la notion du "lu", il la définit
de maniere nuancée et précise. Selon lui, le lecteur se compose d'une part passive, représentée par
le "lu", et d'une part active, représentée par le "lisant". Le "lu" fait référence a la partie du lecteur
qui est piégée par l'lllusion référentielle, considérant le monde du texte comme une réalité existante
pendant la durée de la lecture. En revanche, le "lisant" incarne l'aspect actif du lecteur, qui interagit
avec le texte, le questionne et lui donne du sens. Ainsi, selon Jouve, la lecture implique une
dynamique entre ces deux dimensions, ou le lecteur oscille entre immersion dans le monde du texte
et prise de distance critique.

Gérard Lavergne® propose une classification des lecteurs en utilisant les termes de lectant, lisant

et lu. Cette classification permet de distinguer différents types de lecteurs :

27 M. Picard, La lecture comme jeu, Paris, Minuit, 1986, 320 p. (en particulier le chapitre III, "L'llusion, ou l'entre-
deux" et interlude V, "Les parures de l'autre").

2 Voir Marta Chocka 2008 et J.L. Dufays 2016 :

https://www.academia.edu/10460593/Le nouveau roman historique la lecture comme jeu

et https://www.cnesco.fr/wp-content/uploads/2018/04/07-Dufays.pdf

29 V. Jouve, L'Effet personnage dans le roman, Paris, PUF, 1992, p. 81.

30 G. Lavergne, "Lecteur, narrativité, narraticité¢", in Narratologie. N°1. Le paratexte, Nice, Université de Nice-Sophia
Antipolis, 1998, p. 172.
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- Le lectant est conscient du caractere fictionnel de l'ccuvre et adopte une approche
analytique pour l'analyser.
- Le lisant se laisse emporter par I'lllusion de réalité de la fiction pendant sa lecture, tout en
sachant qu'il s'agit d'une ceuvre de fiction.
- Quant au lu, 1l représente la dimension passive du lecteur, qui, de maniére inconsciente,
croit a la réalité de la fiction sans remettre en question son caractere fictif.
Ainsi, Lavergne offre une vision nuancée des différentes attitudes que les lecteurs peuvent adopter
vis-a-vis de la fiction, allant de I'analyse critique a 'immersion temporaire, jusqu'a l'adhésion tacite

a la réalité de l'acuvre.

La lecture est un acte complexe qui peut revétir différentes formes en fonction des approches et
des objectifs des auteurs. A travers leurs travaux et leurs recherches, plusieurs auteurs ont exploré
les divers types de lecture et ont apporté des éclairages sur leurs spécificités. Parmi ces auteurs
figurent Picard, Michel Gervais, Bertrand De Singly, Francois Dufays, Gemenne et Ledur, Annie
Rouxel, Karl Canvat et Jérome David. Leurs contributions ont enrichi notre compréhension des
différentes pratiques de lecture et ont permis d'identifier des perspectives variées sur cet acte
essentiel de la communication et de I'apprentissage. Dans le cadre de cet article, nous présenterons
un tableau récapitulatif des types de lecture identifiés par ces auteurs, mettant en évidence leurs
points de vue et leurs contributions respectives. Chaque auteur apporte sa propre perspective et sa
compréhension unique de la lecture, permettant ainsi d'appréhender la diversité des approches et
des objectifs liés a cet acte fondamental.

Tableau 3 — Les types de lecture 3!

Termes des types de lecture Auteur Année
lecture-play lecture-game Picard, Michel 1980
lecture en progression | lecture en compréhension Gervais, Bertrand 1992
lecture privée lecture obligée De Singly, Francois 1993
lecture-participation | lecture-distanciation Dufays, Gemenne et Ledur 1996
lecture cursive lecture analytique Rouxel, Annie 2000
(ou extensive) (ou intensive)

31 Inspiré du tableau de Chiara Bemporad dans son article « Lectures et plaisirs : pour une reconceptualisation des
modes et des types de lecture littéraire » publié en 2014. https://journals.openedition.org/edl/610?lang=en
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lecture ordinaire Lecture savante (ou lettrée) | Canvat, Karl 2007
lecture oisive, lecture intéressée, David, Jérome 2011
désintéressée, au professionnelle, au

premier degré deuxieme degré

A travers ce tableau, nous pourrons mieux saisir les nuances et les spécificités des différents types
de lecture qu'ils ont identifiés. Ce tableau des types de lecture nous offre un apercu clair des
différentes perspectives et des approches variées qui existent dans le domaine de la lecture.

I convient de souligner que ce tableau ne prétend pas étre exhaustif, car la lecture est un domaine
en constante évolution, nourri par les recherches et les contributions de nombreux autres auteurs.
Néanmoins, il constitue une ressource précieuse pour explorer et approfondir notre
compréhension des multiples dimensions de la lecture et de ses implications dans divers contextes.
Le tableau nous montre que la lecture a travers différents prismes semble faire consensus,
cependant, les oppositions qui émergent ne reposent pas nécessairement sur les mémes criteres. En
général, on peut identifier deux plans principaux : celui qui envisage la lecture comme une pratique
sociale, en fonction des contextes et des objectifs, et celui qui la pergoit comme une activité
cognitive. Sur le plan de la lecture en tant que pratique sociale, des oppositions peuvent étre
établies, telles que la distinction proposée par De Singly entre la lecture scolaire (obligatoire) et la
lecture privée. Cela souligne les différents modes de lecture en fonction des contraintes et des
intentions. D'autre part, sur le plan de la lecture en tant qu'activité cognitive, on peut relever des
dichotomies telles que celle proposé par Picard entre la lecture "game" et la lecture "play", ou
encore la distinction entre la lecture en compréhension (analytique ou distanciée) et la lecture en
progression (cursive ou participative). Ces distinctions mettent en évidence les différents modes de
lecture en fonction des processus cognitifs impliqués. Certains suggerent également un troisiéme
point de vue, qui relie ces différentes fagons de lire en fonction du contexte et de I'objectif visé. Par
exemple, la lecture ordinaire (ou de premier degré) est opposée a la lecture savante (deuxieme
degré) selon des chercheurs comme Canvat ou David. Ils associent la lecture scolaire ou
professionnelle a une lecture qui comprend, tandis que la lecture privée (ou ordinaire) est liée a une
lecture qui avance.

En conclusion, il est évident que les différentes approches de la lecture reposent sur des critéres
variés et donnent lieu a des oppositions nuancées. Ces distinctions permettent de mieux
appréhender la diversité des pratiques de lecture et des objectifs qui leur sont associés, qu'ils solent

soclaux, cognitifs ou une combinaison des deux.
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2.2 Valeur pédagogique du texte littéraire

L'utilisation des textes littéraires en tant que support pédagogique de 'approche interculturelle
dans l'enseignement du FLE présente plusieurs avantages, confirmé dans Conseil de Ceurope : « les
études littéraires ont de nombreuses finalités éducatives, intellectuelles, morales, affectives,
linguistiques, culturelles et pas seulement esthétiques » (2001 : 47). En tant que source authentique
de la langue, 1l offre aux apprenants un terrain propice a l'exploration linguistique et constitue une
passerelle vers la diversité interculturelle. Nous allons explorer ces trois aspects clés qui font du

texte littéraire un outil précieux dans I'apprentissage des langues.

2.2.1 Le texte littéraire — une source authentique

Le texte littéraire peut étre considéré comme un excellent document authentique pour

l'enseignement du FLE ce que Calafato et Paran (2019) ont confirmé :

L’utilisation de la littérature comme ressource d’apprentissage des langues est
censée apporter de nombreux avantages. Les enseignants peuvent 'utiliser pour introduire
un sujet de discussion intéressant et authentique dans la classe [...] favorisant ainsi le désir

d’apprendre une langue d’une maniere qui ne peut étre obtenue avec des manuels scolaires.

(2019 : 29)

En tant que création artistique et littéraire, il offre une richesse linguistique, culturelle et esthétique
qui permet aux apprenants de se familiariser avec la langue francaise de maniere authentique. Les
textes littéraires refletent les différentes facettes de la langue, y compris son usage créatif, sa variété
stylistique et son expression artistique. Ils offrent également une immersion dans la culture
francophone et permettent aux apprenants d'explorer des themes, des valeurs et des perspectives
propres a cette culture. De plus, les textes littéraires stimulent 'imagination, la réflexion critique et
encouragent l'interprétation personnelle, ce qui favorise I'engagement actif des apprenants dans le

processus d'apprentissage du FLE. Gruca souligne bien la méme idée :

contrairement aux documents fonctionnels et médiatiques qui livrent généralement
un message qui se donne a voir dans sa transparence, le texte littéraire, par son discours
marqué, livre les possibilités d’une lecture plurielle et sollicite la coopération du lecteur pour

partager ou pour construire son sens : la lecture littéraire se construit, elle est un jeu de
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construction (Picard 1986). Certes, des documents authentiques peuvent présenter cette
caractéristique. La publicité, par exemple, offre de nombreux aspects littéraires et certains
slogans peuvent ressembler a de véritables petits poemes. Mais la littérature condense ces
phénomenes langagiers et construit a partir d’eux un univers fictionnel qui se réfere a lui-

meéme tout en se référant a une multitude d’autres textes, hors de I’accidentel, mais toujours

dans I’éventuel. (Gruca 2009 : 172)

Proscolli partage les valeurs abondantes du texte littéraire en tant que document authentique,

polyvalent ou un document écrit :

En tant que document authentique, le texte littéraire se préte a I’étude de ses divers
aspects socioculturels. En tant que forme de communication, il représente un stmulus de
réflexion sur la communication humaine. En tant que document polyvalent, il suscite une
réflexion sur les modes de fonctionnements discursifs et textuels et se préte a la découverte
de la complexité des plans énonciatifs. En tant que document écrit, il contribue de maniere
appréciable a la diversité des discours utilisés en classe de langue par la perception des

spécificités de I’écriture et des invariants des types de texte et des genres. (2009 : 131)

Nous trouvons que les textes littéraires présentent des caractéristiques stylistiques, des nuances de
sens et des constructions linguistiques variées, ce qui permet aux apprenants de développer leurs
compétences linguistiques. En plus, ils leur offrent également une richesse culturelle :

On sait I'importance et la pertinence de I'usage en classe de F.L.E. des documents
authentiques, recueillis pour la plupart dans la quotidienneté scripturale, le journal,
laffiche, la B.D., etc. On reconnaitra qu’il était utile, en francais langue maternelle, aussi,
d’ouvrir sur les langages des médias, complémentairement au champ de la littérature. Et
de poser, ce qui n’est pas faux, qu’il existe un champ englobant le littéraire et le non-
littéraire, celui de la production des messages scripto-visuels, destinés a un public d’un
moment donné de l'histoire socio-culturelle d'une communauté. C’est alors que le texte

littéraire est traité d’égal a égal avec le texte non littéraire. (Peytard 1988 : 51)32

Le texte littéraire présente un avantage supplémentaire en préparant les apprenants a une

acquisition solide des textes écrits, favorisant ainsi le développement de leur production écrite :

32 PEYTARD Jean, « Des usages de la littérature en classe de langue », Paris : Le Francais dans le monde, No spécial,
Littérature et enseignement, 1988, p.51.
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Les textes francophones [...] présentent pour nous le trés grand intérét de
problématiser pour chaque lecteur francophone ou allophone le rapport qu’il entretient a
sa langue, a ses langues, a la langue culture frangaise dans sa pluralité, I’ensemble donc de
ses représentations épilinguistiques et au-dela au langage, corrélativement a des
appartenances a la composition de ses identités. Beaucoup d’ailleurs sont des récits de

lectures ouvrant a I’écriture a venir. (Mazauric 2004 : 369)

Il nous faut ajouter que, cette source authentique ouvre a une prise de conscience de la variabilité

de la langue qui ne se limite pas qu’un francais standard :

La lecture de textes francophones donne également ’occasion, ce qui peut s’avérer
particulierement fécond quant aux acquisitions linguistiques et aux activités métalinguistiques
ainsi mobilisées de toucher du doigt la variation linguistique et culturelle en frangais. De ce
point de vue la richesse souvent célébrée du texte littérature par rapport aux documents
authentiques [...] s'impose une fois de plus : la langue des romans et poemes antillais, québécois
ou africains differe fortement (par la variété lexicale, des usages syntaxiques déviants, le jeu des
métaphores efc.) du francais standard souvent assez pauvre et suffisamment ossifié pour prendre

I’aspect d’une langue de bois, qui constitue la principale matiere de ces dernieres. (Ibid. : 362)

Cependant plusieurs inquiétudes évoquées dans l'utilisation de ce type de document dans
I’enseignement d’une langue étrangere. La premiere crainte concerne un document « démodé »

en parlant du texte littéraire :

De ce point de vue, dit-il, comme on sait, les documents authentiques, si pleins de
vertus pédagogiques par ailleurs, sont particulierement redoutables par l'une de leurs
caractéristiques majeures : ils sont tres vite périmés, et cette péremption rapide induit aisément
de fausses représentations sur les pratiques culturelles dont ils sont censés étre représentatifs.

IIs traduisent un état momentané, un instant, mais leur durée de validité est st breve qu’ils

n’autorisent aucune conclusion fiable. ( Porcher 1988 : 97)33

La deuxieme hésitation vient de la peur d’écrire en une autre langue que maternelle, comme ce

que Berthelot a remarqué dans un atelier d’écriture :

33 PORCHER Louis. Programme, progres, progression, projets dans 1’enseignement/apprentissage d’une culture
etrangere, études de linguistique appliquée, Paris, no 69, 1988, p.97.
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La découverte d’écrivains dont le francais n’est pas la langue maternelle a parfois -
voire souvent - un effet désinhibiteur sur les apprenants de nos classes de FLE pour lesquels
aborder un atelier d’écriture - de surcroit créative - est une situation d’insécurité linguistique

qui se rapproche sensiblement de celle d’écrivains francophones. (Berthelot 2011 : 48)

Malgré ces soucis, nous ne pouvons pas nier la valeur précieuse de cette source des documents

authentiques que les textes littéraires apportent a la didactique du FLE :

La littérature, tous genres confondus et quelle que soit la conscience qu’en ont les
écrivains, ou les intentions de création dans lesquelles ils inscrivent leurs oeuvres, ou méme
la langue dans laquelle ils écrivent, intégre remarquablement, d’une maniere plus ou moins
explicite et plus ou moins dense mais toujours mieux que toutes les autres formes du

discours, les traits culturels et les ressources symboliques des espaces sociaux ou elle se

développe. (Séoud 1997 : 67).

Nous ne pouvons pas nier que le texte littéraire représente une ressource authentique de grande
valeur pour I'enseignement du francais langue étrangere. En effet, il offre de nombreux avantages
en termes de richesse linguistique, culturelle et communicative. En tant que document authentique,
le texte littéraire reflete la diversité et la complexité de la langue francaise telle qu'elle est utilisée

dans des contextes réels.

2.2.2 Le texte littéraire — un terrain propice a I’exploration linguistique

En effet, les ceuvres littéraires offrent une grande variété de ressources linguistiques et stylistiques
qui permettent aux apprenants de découvrir et d'approfondir différents aspects de la langue. Tout
d'abord, le texte littéraire présente une richesse lexicale et une diversité d'expressions idiomatiques
qui permettent aux apprenants d'enrichir leur vocabulaire et d'explorer différentes nuances
sémantiques. Les auteurs littéraires avec leur trésor des mots et des expressions offrent aux
apprenants 'opportunité d'élargir leur répertoire lexical et de développer leur sens de la créativité
linguistique.
Celui qui a pris ’habitude d’exprimer par écrit les mouvements de sa pensée et de
sa sensibilité, acquiert une connaissances intime des mots qui va au-dela du sens exact et de

la forme grammaires [...] Un mot est alors senti avec toute ses posibilités d’expression

affective et d’alliance avec d’autres vocables. Il fait ainsi I’objet d’une connaissance
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supérieure au niveau de laquelle les faits de style peuvent devenir des faits de langue.

(Darbelnet 1976 : 302)3+
De plus, le texte littéraire est également un terrain d'exploration grammaticale. Les auteurs jouent
avec la syntaxe, les temps verbaux, les constructions grammaticales, ce qui permet aux apprenants
d'observer et d'ancrer des structures linguistiques. « Notons également que 1’expression littéraire
répond souvent a une nécessité intérieure et représente une force de la langue dont il faut tenir
compte dans une vue d’ensemble du phénomene linguistique. » (Ibid. : 303) La question de
l'inclusion du texte littéraire en classe de FLE se pose a tous les niveaux de langue, comme le

souligne Henri Besse :

Parce qu’en lui la langue est travaillée plus que dans tout autre texte, parce que sa
facture lui assure une relative autonomie par rapport a ses conditions de production et de
réception, parce qu’il est 'un des lieux ou s’élaborent et se transmettent les mythes et les
rites dans lesquels une société se reconnait et se distingue des autres le texte littéraire nous
parait particulicrement approprié a la classe de frangais langue étrangere et pas seulement

aux niveaux avances. (Besse 1989 : 7)

Par ailleurs, le texte littéraire offre également une exploration stylistique avec des figures de style,
des métaphores, des comparaisons, des répétitions, des jeux de mots, etc. Ces éléments stylistiques
permettent aux apprenants de découvrir les différentes ressources expressives de la langue francaise
et de développer leur sens de 'esthétique linguistique.

Autrement dit, Morel affirme dans son article :

Ces entailles peuvent étre de nature scripto-visuelle (titraison, typographie),
syntaxique (pronoms personnels, temps verbaux, deixis, discours rapportés),
paragrammatique (grapho-phonemes) ou de variance (variations génétiques). En étudiant
ces différents éléments, I’apprenant accede a la littérarité du texte tout en poursuivant son
apprentissage de la langue. [’attention minutieuse portée a ces « entailles » I'invite en effet
a s’intéresser au fonctionnement de la langue étrangere qu’il apprend. Le texte est congu
comme un ensemble de « différences » (on pense bien évidemment ici a la linguistique

saussurienne), et c’est en prenant conscience de ces différences que 'apprenant peut

34 https://www.erudit.org/en/journals/etudlitt/ 1976-v9-n2-etudlitt2202/500398ar.pdf
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progresser dans sa connaissance de la littérature, comme dans sa connaissance de la langue.

(Morel 2012)%

De ce point de vue, Peytard compare le texte littéraire comme un laboratoire langagier :
le texte littéraire est un laboratoire langagier, ou la langue est si instamment
sollicitée et travailléee, que c’est en lui qu’elle révele et exhibe le plus précisément ses
structures et ses fonctionnements. Littérature, non pas, non plus, comme « supplément
culturel », mais assise fondatrice de ’enseignement de la langue. (Peytard 1989 : 8)36
Au fil du temps, 1l devient évident que la linguistique ne devrait pas se limiter a I'étude du systéme
de la langue avec toutes ses regles, c'est-a-dire le systeme abstrait des formes. Pour comprendre une
langue, il est nécessaire d'examiner l'ensemble du processus, c'est-a-dire toute la situation de
communication, y compris non seulement I'énoncé lui-méme, mais aussi l'interaction verbale, les
conditions d'énonciation, les univers de production et de réception de I'énoncé, avec leurs multiples
acteurs, l'espace, le temps, le texte, le contexte, le paratexte. Les recherches de Bakhtine (1970),
Jakobson (1969) et Benveniste (1966, 1974) sur la linguistique de 1'énonciation ont bien souligné
que le langage devient une forme d'activité entre les protagonistes de l'acte de communication et a
travers le discours. D'apres Barthes, le langage et le sujet parlant vont au-dela de 'unité simple
pour acquérir la multiplicité, au sein d'un cadre de communication qui met en valeur la diversité,
la différence, l'altérité. Dans cette optique, il suggere de concevoir la littérature comme un
phénomene esthétique dans un contexte culturel : « un linguiste sourd a la fonction poétique,
comme un spécialiste de la littérature indifferent aux problemes et ignorant des méthodes
linguistiques, sont d’ores et dé¢ja, 'un et I'autre, de flagrants anachronismes. » (1984 : 203). De ce
point de vue, Ducrot (1984) met en avant la complexité de la construction du sens dans un énoncé,
en montrant que plusieurs voix sont a l'ceuvre. Son approche permet de dépasser l'idée d'un sens
univoque et statique pour embrasser la richesse des interactions entre les différents acteurs et les
centres de perspectives. Cette perspective offre des possibilités d'analyse et de compréhension des
textes littéraires, en mettant en lumiere les multiples dimensions qui contribuent a leur signification,

Skutta partage la méme idée :

'utilisation de mots ou de locutions qui ne font pas partie du vocabulaire courant

du langage standard, et méme cultivé, et qui, dans un énoncé ayant un vocabulaire «

35 Dans son article publié dans Actes du Iléme Forum Mondial HERACLES, 2012, p. 141-148
36 Peytard, J., Préface de Litterature et communication en classe de langue. Une initiation & Uanalyse du discours litteraire. Paris :

Hatier / Didier, 1989, p. 8.
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Maingueneau (1990, 2004) souligne que I'énonciation littéraire ne se démarque pas
fondamentalement de I'énonciation courante, mais elle requiert des conditions de production
particuliecrement spécifiques. Il souligne ainsi que le texte littéraire ne peut étre considéré comme
un simple échange linguistique commun. Il insiste sur I'i'mportance de reconnaitre que l'acte de

communication dans le texte littéraire englobe a la fois ce qui est dit et la manicre dont cela est dit,

ordinaire », apparaitraient ainsi comme déviants, ajoutant a la dénotation pure des
connotations de tout ordre : précisions relatives aux référents désignés (rareté, formes et
fonctionnements spécifiques des objets dénotés), a '« age » des mots (archaismes et
néologismes), a leur provenance géographique (dialectes, emprunts récents gardant leur
sonorité et leur graphie étrangeres) ou socio-culturelle (langues de spécialités ; parlers

populaires, argots ou, au contraire, vocabulaire recherché, voire solennel). (Skutta 2010)37

Chapitre II :
La littérature dans la didactique interculturelle du FLE

ainsi que le texte lui-méme et son contexte. Cela est bien exprimé dans le schéma suivant :

Schéma 2 — La communication littéraire (Riquois 2009 : 77)3#
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37https://pdfs.semanticscholar.org/09¢6/98a285dece 7064 cfalaflf18a051973b62ac.pdf? gl=1*181bghg* ga*MTO

SMDe0O0TUSMi4xNjcOMjkONzIO* ga H7P4ZT52H5*MTY4NzISODEzNC4xN C4xLJE20DeyOTk3MDOUN

DEuMC4w

38 Estelle Riquois, Pour une didactique des littératures en frangais langue étrangere : du roman légitimé au roman
policier, Linguistique, Université de Rouen, 2009. Frangais. NNT : . tel-00403124
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La lecture de textes bien rédigés constitue certainement une méthode efficace pour l'apprentissage
d'une langue étrangere, parce que « Les textes utilitaires, tout comme les ceuvres littéraires,
peuvent servir a I’histoire des mots, et ils témoignent également des extensions de sens et autres
mécanismes qui ont pour effet d’enrichir et d’assouplir le vocabulaire. » (Albernet 1976 : 303). Les
textes littéraires semblent particulierement adaptés a l'enseignement du francais langue étrangere,
car la langue y est a la fois un outil et un art :
La création littéraire utilise les ressources de la langue et parfois les modifie. Les
emplois qu’elle en fait, les infléchissements qu’elle leur fait subir doivent en bonne logique
figurer aux dossiers qu’établissent les linguistes. (Ibid. : 296)
En somme, le texte littéraire est effectivement un excellent outil pédagogique en raison de sa valeur
linguistique. En tant que forme d'expression artistique, la littérature met en avant l'esthétique de
la langue et explore son potentiel expressif. Les textes littéraires offrent un large éventail de
structures grammaticales, de vocabulaire et de styles d'écriture, ce qui permet aux apprenants de
découvrir et de maitriser divers aspects de la langue. En étudiant les textes littéraires, les apprenants
peuvent améliorer leur compréhension de la grammaire, enrichir leur vocabulaire et développer

leur sens de 'expression et de la créativité linguistique.

Le document littéraire, dans la classe de langue, ne devrait pas étre concu, a notre
avis, comme un lieu d’enseignement de la langue, de la civilisation ou des théories critiques,
mais comme un lieu d’apprentissage dans lequel les étudiants peuvent explorer tous les

possibles (acoustiques, graphiques, morphosyntaxiques, sémantiques). (Besse 1982 : 34).

2.2.3 Le texte littéraire —une passerelle vers la diversité interculturelle

Besse souligne I'importance de la littérature en tant que puissant moyen pour découvrir la culture

Toute société développe, par réflexion, sur son expérience du monde et du langage, des
savoirs ou elle codifie cette expérience et qui concourent a sa transmission aux générations suivantes.
La littérature orale, ou écrite, parce qu’elle résulte d’un travail sur cette expérience, nous parait étre
un de ces savoirs, peut-étre le premier, car que serait la Religion, le Droit, la Morale, ou méme la
Grammaire, sans les textes littéraires qui les fondent, les représentent ou les exemplifient ? (Besse

1991 : 52).
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L'utilisation des textes littéraires en classe de FLE permet d'aborder de maniére significative la
question de l'interculturalité parce que :

Outre ses aspects langagiers, le texte littéraire véhicule une culture qui, par essence,
est métisse et métissée et cet aspect devrait redynamiser son exploitation dans les manuels
de langue a I’heure ou le concept de littérature-monde s’impose et ou I'interculturel est
proné et revendiqué par tous (Gruca 2009 : 174).

Ces textes authentiques offrent aux enseignants l'opportunité de susciter une réflexion approfondie,
en exploitant les connaissances des éléves sur leur propre culture ainsi que sur celle des autres. En
effet, les textes littéraires favorisent le dialogue interculturel en offrant une représentation nuancée
des réalités culturelles. “[...] Une citation d’une picce, d’'un roman acquiert une importance qui
tient a ce que cette donnée est empruntée au patrimoine culturel et répond a une intuition d’ordre
artistique.” (Darbelnet 1976 : 296)

La littérature occupe une place privilégiée en tant qu'outil de médiation dans l'apprentissage des
langues étrangeres. Elle offre aux apprenants une fenétre unique pour explorer et découvrir l'autre,
ainsi que pour approfondir leur propre compréhension de soi.

Cet accent, mis sur le développement de la compétence communicative
interculturelle des apprenants, y compris leur capacité a produire un langage authentique,
a conduit a un regain d’intérét pour la littérature en tant que ressource linguistique en raison
de son role de réservoir d’authenticité, de connaissances pluriculturelles et de contenu
engageant. » (Galafato et Gudim 2020 : 2)39

A travers les textes littéraires, les apprenants sont exposés a des expériences variées qui les invitent

a réfléchir, a s'identifier, a remettre en question leurs perspectives et a élargir leurs horizons.

Cette remarque vaut, dans une moindre mesure, pour I’écrit alphabétique, qui, lui
aussl, est contextualisé. R. Harris (1993, p.157), se placant du point de vue de la sémiologie
de I’écrit traite ces questions en distinguant deux syntagmatiques : la syntagmatique interne
correspond aux relations qui se tissent entre les signes écrits a l'intérieur de lespace
graphique (fournissant son premier contexte) ; le syntagmatique externe prend en charge
les relations entre le message écrit et son environnement du point de vue du lecteur (le

contexte au sens large). (Grossmann 1999 : 150)#0

39 Calafato et Gudim rappellent les descripteurs du Volume complémentaire du GECR
40 https://www.persee.fr/doc/reper 1157-1330 1999 num 19 1 2294
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L'une des forces de la littérature réside dans sa capacité a renforcer la conscience subjective des
apprenants. En se plongeant dans des récits, des poemes ou des pieces de théatre, les apprenants
sont confrontés a une diversité de voix, de points de vue et de réalités. Cela leur permet de
développer leur sensibilité, leur empathie et leur capacité a se mettre a la place d'autrui. Ils peuvent
s'identifier aux personnages, partager leurs expériences, leurs émotions et leurs questionnements,
et ainsi enrichir leur propre compréhension de la condition humaine.
En plus, en lisant, on devient un meilleur lecteur, un des objectifs est aussi de « développer une
réelle compétence lectorale qui dépasse I'approche globale, permet de construire du sens et est
susceptible de fournir des outils d’analyse pour conduire a ’autonomie quel que soit le support
envisageé » (Gruca 2009 : 172).
De plus, la littérature offre une opportunité précieuse d'étudier des auteurs qui se situent dans une
position "d'entre-deux". Ces auteurs, souvent issus de milieux culturels différents ou ayant vécu des
expériences d'immigration, témoignent d'un métissage culturel dans leur ceuvre littéraire. Leurs
textes refletent la rencontre et I'entrecroisement des langues, des traditions et des 1dentités, qui ont
sans doute beaucoup a offrir a un lecteur étranger : « A ce titre, la littérature francophone, par-
dela des aspects historiques, politiques ou économiques parfois treés ambigus, reconnus ou récuses,
est, par excellence, le domaine du partage et du dialogue des cultures » (Gruca, 2009 : 168). En les
étudiant en classe, les apprenants sont exposés a des récits riches en diversité et en complexité, qui
contribuent a nourrir leur propre processus de médiation entre leur langue et leur culture d'origine
et celle de leur langue d'adoption car: « La lecture d’un texte littéraire peut fournir des contenus
fort divers selon les lecteurs compte tenu de leurs expériences, de leur idéologie, de leur culture,
voire méme du contexte particulier de la lecture. » (Cuq 2005)*! De ce point de vue, lorsque les
éleves entrent en contact avec ces textes, leur culture est confrontée au monde de I'Autre, ce qui
leur permet de prendre du recul par rapport au statut de leur propre culture et de vivre une
expérience interculturelle enrichissante.
La comparaison d’ceuvres littéraires issues de différentes cultures est également tres

riche. La lecture en francais d’ccuvres des patrimoines régional, européen et mondial,

notamment celles qui ont fortement influencé la littérature nationale, peut donner lieu a

des travaux communs, a la lecture d’extraits en langue originale, a la compréhension des

contextes culturels qui ont fait naitre ces ccuvres. Ces travaux, portant aussi sur les

41 CUQ, Jean-Pierre, GRUCA, Isabelle., Cours de didactique du frangais langue étrangere et seconde, Grenoble:
Presses Universitaires de Grenoble, 2005, 504 p., ISBN 2 7061 1301
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littératures francophones, montrent aux éleves qu’il existe des formes multiples d’expression

francaise qui enrichissent par la création les pratiques du francais. (2020 : 34)*2

Ainsi, la littérature en classe de langue étrangere ne se limite pas a 'apprentissage de la langue elle-
méme, mais ouvre des portes vers une compréhension plus profonde de l'autre et de soi-méme.
Elle permet aux apprenants de s'engager dans un dialogue interculturel, d'explorer des perspectives
différentes, de remettre en question les stéréotypes et de favoriser une plus grande ouverture
d'esprit. « le contact avec I'ailleurs et la rencontre avec I'autre par des données civilisationnelles,
par des références aux realités extra-linguistiques et extra-textuelles qui permettent de construire
une compétence culturelle. » (Cuq 2005) Bien que 'approche interculturelle soit déja présente dans
la didactique du FLE, son application spécifique a la littérature nécessite encore des recherches et
des développements afin de tirer pleinement parti de son potentiel en tant qu'outil pédagogique

interculturel.

2.3 Lalittérature dans I’approche interculturelle en classe de FLE

Au cours des dernieres décennies, la didactique de la littérature en FLE a exploré différentes voies
de renouvellement, parmi lesquelles celle qui intégre étroitement la littérature, la culture et
l'interculturel a pris une importance considérable. Cette approche suscite un vif intérét dans le
cadre de notre recherche. Elle considere la littérature comme un lieu privilégié pour explorer
l'interculturalité, un espace ou se manifestent les échanges culturels et linguistiques. Elle offre ainsi
des possibilités de médiation particulierement pertinentes en classe de langue. Une attention
particuliere est accordée aux littératures francophones, qui favorisent de maniére significative le
dialogue entre les langues et les cultures. Effectivement, le texte littéraire ouvre de nombreuses
perspectives pour aborder l'approche interculturelle dans l'enseignement du francais langue
étrangere. Il permet d'adopter une approche ethnographique ou anthropologique, en explorant les
dimensions culturelles présentes dans le texte. De plus, il favorise le développement d'une culture
partagée a travers le texte littéraire, ou les apprenants peuvent acquérir des savoirs culturels. Enfin,
le texte littéraire encourage l'interaction entre le soi et l'autre, en offrant des occasions de prise de

conscience de sa propre identité face aux différences de I’Autre.

#2 Le programme du cycle 4, ministére de ’éducation nationale de la jeunesse et du sport, 2020.
https://eduscol.education.fr/document/621/download
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2.3.1 Apport ethnographique ou/et anthropologique du texte littéraire

Les textes littéraires, tout comme les documents ethnographiques, se présentent comme l'un des
moyens pour comprendre le monde qui nous entoure. « Si toute connaissance est représentation,
la littérature a sa place a part enticre dans les discours sur ’homme. Elle n’est pas plus fictionnelle
qu’un entretien, qu’une enqueéte ... » (Abdallah-Pretceille et Porcher 1996 : 151) Dans les textes
littéraires, on retrouve également une multitude de visions du monde, a travers la présence de
personnages, de situations et de cultures varié¢es. Cela permet d'éviter de se référer a un seul modele
considéré comme une vérité universelle. Le roman, en particulier, « est un excellent moyen de
retrouver la diversité du quotidien, de vivre laltérité a travers une fiction ». En effet, l'une des
fonctions principales de la littérature est de « restituer la vérité multiple de la vie ». (Ibid. : 139).

Mounin souligne la valeur ethnographique du texte littéraire :

La littérature reste considérée souvent comme la seule, et toujours la meilleure,
ethnographie de la culture d’un pays donné, au sens propre du mot ethnographie : presque
toutes les images et les idées les plus tenaces et les plus concretes que nous avons sur les
Anglais, les Russes, ou les Grecs (...) sont venues (...) des oeuvres littéraires. (Mounin 1976 :

153) 3

Seoud souligne que la littérature, quelle que soit sa forme, intégre de maniére remarquable les
caractéristiques culturelles et les ressources symboliques des espaces sociaux dans lesquels elle
¢volue. Il met I'accent sur le fait que la littérature offre une compréhension plus riche et plus

profonde de ces aspects culturels que d'autres formes de discours :

La littérature, tous genres confondus et quelle que soit la conscience qu’en ont les
écrivains, ou les intentions de création dans lesquelles ils inscrivent leurs oeuvres, ou méme
la langue dans laquelle ils écrivent, integre remarquablement, d’'une manieére plus ou moins
explicite et plus ou moins dense mais toujours mieux que toutes les autres formes du

discours, les traits culturels et les ressources symboliques des espaces sociaux ou elle se

développe. (Séoud 1997 : 67).

B MOUNIN Georges. Linguistique et traduction, Dessart et Mardaga. Paris, 1976, p.153.
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De maniere similaire, L.. Porcher met en avant I''mportance de cette approche culturelle des textes
littéraires :

Enseigner les littératures - écrit-il dans Manieres de classe en 1987 - c’est montrer aux

éleves, a travers les textes, les moeurs et les institutions des sociétés, remettant en cause la

croyance communément répandue parmi les enseignants comme quoi la littérature

n’intéresse pas ou plus les apprenants de langue. (Porcher 1987 : 124).
Pour bien mettre en relief les similaires entre la littérature et 'anthropologie, Porcher affrime que :

Il ne s’agit bien sir pas de confondre littérature et culture anthropologique, mais
de constater que I'une comme lautre peuvent nous donner du monde des hommes et de
leurs rites, une perception particuliere, fruit d’'un regard singulier posé par 'auteur quel

qu’il soit, écrivain ou anthropologue. (Porcher 2009 : 252)

Joubert parle quant a lui d’une lecture réferentielle qui mettent en scéne des perspectives culturelles

de la société :

Une facon de cerner le probleme serait de partir d’une approche résolument
réferentielle, en se demandant ce qu’un texte peut reveler sur la culture materielle de la societe qu’il
évogue : comment y vit-on, que mange-t-on, comment s’habille-t-on, ou habite-t-on, quelle
est 'organisation politique, quelles sont les valeurs de vie, quel est dans cette société

I'itinéraire d’une vie réussie ? (Joubert 2006 : 25)

Ainsi, nous pouvons remarquer que ce soit par le prisme de l'anthropologie ou a travers une
approche référentielle, l'analyse des textes littéraires nous permet d'explorer les multiples
dimensions de la culture et de la société. Ces approches complémentaires nous offrent des clés pour
appréhender le monde et les différentes perceptions qu'en ont les auteurs, qu'ils soient écrivains ou
chercheurs en anthropologie. Cela souligne I'importance de la littérature en tant que source
inestimable pour étudier et comprendre la complexité des sociétés et des cultures qui nous
entourent. On trouve la méme confirmation de Gohard-Radenkovic quand elle parle de la

littérature :

La littérature est issue d’une société et de ses cultures, dans son acception
anthropologique ou sociologique. Elle peut offrir différentes manieres de partir a la
découverte d’une culture étrangere et de sa diversité, a un moment donné, dans un contexte

donné. Elle ouvre des portes sur des modes de pensée, des modes de vie, des rapports au
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monde, des valeurs, des conflits, des mythes, des images de soi et de I’autre, mis en scene
par des personnages fictifs, dans une histoire s’inspirant d’un contexte social et culturel dans

lequel est ancré 'auteur. (Gohard-Radenkovic 2004 : 8)*4.

En adoptant I’approche interculturelle dans la didactique littéraire, l'objectif principal est de
favoriser le développement des capacités cognitives des éleves, en les encourageant a observer,
classer, confronter et interpréter les éléments présents dans les textes littéraires, a « reconnaitre
leurs comportements, leurs habitudes, leurs modeles identitaires non plus comme innés, naturels,
universels, mais inscrits dans une dimension sociale et historique, ayant le méme statut que tout
autre systeme culturel.» (De Carlo 1998 : 77) Ainsi, les apprenants sont encouragés a adopter une
perspective critique et a questionner les normes culturelles, tout en développant une
compréhension plus approfondie des diversités culturelles et de leurs influences sur les

comportements individuels et collectifs.

2.3.2 Apport d’une culture partagée du texte littéraire

La littérature joue un role essentiel dans la transmission des valeurs et des normes propres a une
communauté. Elle va au-dela de la simple représentation artistique en étant le reflet des aspirations,
des croyances et des expériences d'un groupe social donné. Par le biais de ses ceuvres, la littérature
. . , . .
permet a ses lecteurs de se plonger dans un univers culturel spécifique et de s'immerger dans les
codes et les références de cette communauté. Luc Colles, dans son ouvrage intitulé "Littérature
comparée et reconnaissance intellectuelle", met en évidence cette dimension en affirmant que la
littérature est un pilier fondamental qui contribue a la formation et a la définition de l'identité

collective.

Certes le texte littéraire véhicule des images dont la reconnaissance, a travers un
triple mouvement de sublimation, de projection et d’identification, confere au lecteur une
identité. Mais comme ces images renvoient aussi a des mythes reconnus et acceptés par le

Py . . \ bl
groupe dont l'auteur fait partie et ou son oeuvre est d’abord recue, ce processus

d’identification a valeur sociale également. (Colles 1994 : 15)

# « Recherches et applications intitulé Altérité et identité dans les littératures de langue francaise », Frangais dans le
monde, Numéro spécial juillet 2004.
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L'expérience de lecture littéraire offre aux apprenants un processus complexe d'identification, de
projection et de repérage. Ils peuvent ainsi s'identifier aux personnages, aux situations et aux
dilemmes présentés dans les récits, ce qui leur permet de se reconnaitre dans l'ccuvre et de
développer un sentiment d'appartenance a la communauté culturelle représentée. De plus, la
littérature joue un role intégrateur en offrant aux lecteurs la possibilité de se sentir pleinement
membres d'une communauté. En effet, elle traduit un imaginaire « a la fois commun et absolument
singulier » ; elle s’adresse aussi a ses lecteurs a la fois « comme un étre humain en général et comme
un individu totalement incomparable, irréductible» (Abdallah-Pretceille et Porcher 1996 : 143).

En se familiarisant avec les valeurs et les idéaux véhiculés par les textes littéraires, les individus
renforcent leur sentiment d'identité et d'appartenance a un groupe social spécifique. Ils se voient
alors comme les héritiers d'une tradition culturelle et participent a la perpétuation de cette identité

partagée.

La littérature, en effet, dans la mesure ou elle véhicule les valeurs propres a une
communauté, va permettre a ['usager, au travers d’un processus complexe d’identification
de projection, de repérage ¢tc. de s’y reconnaitre et d’avoir le sentiment d’une identité, celle
d’étre membre d’une communauté [...] puisqu’elle est authentiquement représentative des
valeurs culturelles d’'une communauté, elle va apparaitre méme comme constitutive de

I'identité de cette communauté. (Séoud 1997 : 60)

Ainsi, la littérature ne se réduit pas a une simple collection d'ceuvres artistiques, mais elle est un
véritable reflet de la diversité culturelle et un moyen puissant de transmission et de préservation
des valeurs et des héritages. En reconnaissant l'importance de la composante culturelle de la
littérature, nous sommes en mesure d'apprécier pleinement son role essentiel dans la construction
et la préservation de l'identité collective. En effet « au niveau de sa production, I'identité culturelle
ne peut se saisir comme objet, mais plutdot comme une idée formulée qu’a un moment donné, I’'on

se fait de sol-méme en tant que sujet singulier ou collectif. » (Abdallah 1986 : 35)*

L’approche interculturelle dans I’enseignement du frangais langue étrangere a un double objectif
en utilisant le support pédagogique du texte littéraire. Nous visons non seulement a permettre aux
apprenants d'acquérir une compétence culturelle, mais aussi a « favoriser le développement chez

eux, de la conscience d’une identité culturelle qui coincide avec leur identité propre » (Séoud 1997

5 PRECEILLE M. Abdallah. Vers une pédagogie intellectuelle. Paris : Publication de la Sorbonne, INRP, 1986, p.35.
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: 144). Lits souligne a juste titre que « l'apprentissage de la littérature est essentiel a la construction
de l'identité personnelle et collective des éleves. » L'utilisation le texte littéraires dans les cours de
FLE pourrait « permettre aux éleves de s’approprier leur patrimoine littéraire, c’est leur donner,
dit toujours Lits, 'unique occasion d’accéder a un univers imaginaire qui servira de fondement a
la constitution de leur identité propre, en relation avec I'identité collective du groupe socio-culturel
auquel ils appartiennent. » (Lits 1994 : 93). D’ailleurs, la lecture littéraire met aussi en place avec
le texte une distance, qui « permet au lecteur de se distancier, de voir et de se voir en oblique »
(Abdallah-Pretceille et Porcher 1996 : 153). L'étude de la littérature dans l'enseignement suscite
chez les apprenants une prise de conscience du caractere dynamique de l'interculturalité et favorise

I'établissement d'un échange entre différentes appartenances culturelles :

Pour nouer avec I’étranger des rapports d’échange, de partage, d’égalité, de respect,
il est indispensable de disposer d’un ancrage culturel propre, de se sentir appartenir a une

communauté propre qui possede ses traits caractéristiques, ses spécificités, ses singularités.»

(ibid.)

2.3.3 Interaction entre soi et ’autre

La démarche interculturelle présente l'intérét de favoriser une prise de conscience de soi, qui est
souvent associée a une remise en question de soi. En effet, “Une approche interculturelle est
intéressante pour découvrir 'autre, et ’accepter dans sa culture propre, mais plus encore pour faire
retour sur ma culture personnelle et en distinguer les valeurs.” (Lits 1994 : 32). Cette approche
permet aux apprenants d'explorer leur propre identité a travers le prisme des cultures différentes,
ce qui peut amener a une réflexion profonde sur leur propre perception du monde et de leur place
en son sein. En prenant conscience de leurs propres filtres culturels, ils sont en mesure de mieux

comprendre :

non plus seulement la culture étrangere mais le contact entre cultures, permettent de
travailler sur les représentations de soi et de l'autre, de mettre en évidence les implicites
propres a toute culture, les regles cachées qui en régissent le fonctionnement, de réfléchir

aux modalités (et aux embuches) de toute relation avec I’Autre. (Maillard 2013 : 257)
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Le retour sur soi, suscité par la découverte de l'autre a travers le texte littéraire, ouvre la voie a une
exploration plus profonde de son identité, permettant ainst une meilleure compréhension de soi-

méme et une éventuelle reconstruction identitaire :

des lieux d’interrogation des représentations de laltérité, et des processus
identitaires qui lui sont étroitement liés, dans lesquels se construisent, se déconstruisent et
se reconstruisent les représentations de soi et de I’autre, entre proche et lointain, entre rejet

et fascination, entre refus et appropriation. (Gohard-Radenkovic 2004 : 11)

2.3.3.1 Reconnaissance de ’autre

En étudiant plusieurs textes littéraires issus de différentes cultures, les apprenants sont exposés a
une variété de perspectives, de valeurs et de normes qui different de celles de leur propre culture.
Cette confrontation les ameéne a remettre en question leurs certitudes et a développer un esprit
critique envers les jugements culturels précongus. Ils apprennent a reconnaitre que chaque culture

a sa propre vision du monde, ses propres codes et ses propres pratiques sociales.

Outre ses aspects linguistiques et civilisationnels, outre ses atouts pour développer
de réelles compétences lectorale et scripturale, la littérature permet de construire un savoir-
étre, car elle favorise, par la rencontre de ’autre, de I’étranger, la découverte de soi-méme.
Pour mettre en place une pédagogie de I'interculturel, le groupement de textes semble la
démarche didactique la plus pertinente. Faire ressortir les universaux textuels, intertextuels
et thématiques pour mieux percevoir les différences et les spécificités de la littérature
francaise et francophone, c’est conduire apprenant a partager le plaisir du texte et a se

construire dans et par apprentissage d’une langue- culture étrangere. (Gruca 2008 : 771)

De ce point de vue, selon les propos de Gohard-Radenkovic, ces approches offrent aux apprenants

'opportunité de :

s'interroger sur les non-dits sociaux et les "textes cachés" permettant d’identifier les
stratégies et les relations a I'autre - et qui sait - de désamorcer les conflits latents existant

dans toute collectivité et dans toute relation de par sa pluralité méme (Gohard-Radenkovic

2004 : 187).
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Cela implique de chercher au-dela des discours explicites et des interactions apparentes pour
identifier les signes, les indices et les sous-entendus qui révelent les stratégies et les relations non
exprimées. Cette démarche permet de décoder les messages implicites et de comprendre les
tensions, les conflits ou les enjeux qui peuvent exister dans une situation donnée. En mettant en
lumiere ces éléments sous-jacents, il devient possible de favoriser une meilleure compréhension
interculturelle, d'éviter les malentendus et « d’analyser le jeu des identités individuelles linguistiques
régionales, culturelles politiques etc. qui peuvent s’exprimer a travers le prisme de la confrontation,
du conflit, de la domination, de I’exil, de la souffrance, de la rupture, de la complémentarité, de la
réconciliation etc. » (Gohard-Radenkovic 2004a : 11). Cela s'applique particulierement dans le
contexte de l'enseignement du francais langue étrangere, ou la situation est propice a l'émergence
d'une pédagogie interculturelle. En effet, du fait du statut d'étranger qu'occupe 'apprenant par
rapport a la littérature qu'il étudie, cette approche trouve un terrain favorable pour se développer.
« Une didactique de I'interculturel supposerait que 'on laisse parler apprenant confronté a une
situation étrangere, selon sa propre vision des choses et ses propres normes culturelles, ce qu’il ne

mangque pas de faire spontanément. » (Séoud 1997 : 147)

Et par la suite, 1l sera nécessaire de transcender cette perspective centrée sur sa propre culture, afin
de pouvoir appréhender les facons de penser et d'agir étrangeres. Cela permettra ainsi de

communiquer sa propre différence tout en comprenant celle des autres :

Cette décentration permet ensuite au lecteur de se prendre lui-méme comme objet
, . , . .
d’observation. Cette démarche interculturelle est ainsi congue comme une alternance entre

mouvement ethnocentré et décentré, au cours duquel apprenant va pouvoir découvrir

I’Autre et se découvrir lui-méme. (Maillard 2013 : 249)

Chaque individu est porteur d'une culture qui faconne sa vision du monde et influence sa maniere
de percevoir et d'interagir avec son environnement. Les cultures ne sont pas des entités
indépendantes, mais elles se manifestent a travers les représentations individuelles, les croyances,
les valeurs et les expériences de chaque personne. L'expression de la culture ne peut se faire que
par l'intermédiaire des individus, car ce sont eux qui donnent vie aux traditions, aux normes et aux
pratiques culturelles. Certe, comme ce que Besse (1985 : 26) a abordé : “Le dialogue des cultures
n’est pas dissociable d’un dialogue interpersonnel, entre soi et un autre a la fois semblable et
différent, entre sol et soi confronté a des messages autres que ceux auxquels on est accoutume”.

Lorsque nous abordons la littérature, nous sommes confrontés a une multiplicité de regards et
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d'interprétations. Chaque lecteur apporte sa subjectivité, sa propre expérience culturelle et ses

références personnelles lorsqu'il interagit avec un texte :

Cette démarche est interculturelle par la confrontation de points de vue d’individus
de cultures différentes. Elle est donc interactive dans la mesure ou les techniques de
repérage et d’interprétation utilisées ameneront les éleves a communiquer avec le
professeur et les autres membres du groupe classe et a construire des significations a travers

ces échanges. (Colles 1994a : 40)

Ainsi, la lecture d'un texte littéraire devient une rencontre entre la culture de I'auteur et la culture
du lecteur, a travers le prisme de leur subjectivité respective. Alors, dans le contexte d’une classe
de FLE, I’échange que ce soit entre les textes littéraires ou entre les apprenants joue un role tres
important en didactique interculturelle, ’apprenant est invité a s’exprimer librement en prenant

en compte leur point de vue culturel unique et en valorisant leur expérience personnelle, puis, il :

modifiera son appréciation peu a peu par une confrontation avec les autres textes
et un échange de points de vue avec ses condisciples sachant que la multiplications des
points de vue lui permettra d’élaborer des hypotheses explicatives et d’adopter

progressivement une attitude de recul par rapport a son jugement initial (Séoud 1997 : 150).

En encourageant le dialogue, on crée un espace d'apprentissage ou les apprenants peuvent se sentir
en confiance pour exprimer leurs opinions et développer leur compréhension interculturelle. Cela
leur permet de construire des ponts entre leurs propres cultures et celles des autres, favorisant ainsi
la construction d'une identité culturelle ouverte et inclusive. Pour ces raisons que les auteurs
affirment bien la démarche de reconnaissance de I’Autre grace a la lecture littéraire dans
lapprentissage du FLE, selon Séoud « seul I’Autre peut nous voir comme nous sommes dans notre
totalité grace précisément a sa position d’extérioritée» (Séoud 1997 : 140) tandis que Abdallah-
Pretceille et Porcher soulignent que « dans un premier temps a n’étre quun support
d’apprentissage linguistique ou qu’une représentation factuelle de faits de civilisations, /le texte
littéraire/ est actuellement redécouvert comme un médiateur dans la rencontre et la découverte

de I'Autre» (1996 : 138). Pour synthétiser ces démarches, F. Demougin conclure :

Le rapport a la culture englobe ainsi les relations dynamiques d’un sujet situé¢ avec
des acteurs, des savoirs, des objets, et des pratiques. C’est pourquoi il nous faut

impérativement ouvrir les corpus littéraires sur lesquels nous travaillons, en renouveler les
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modalités de lecture. Apprendre une langue ne peut consister ni a rester dans un rapport
d’extériorité a la culture qu’elle véhicule, ni a rester passif a I’égard des modeles culturels
légitimés par I’école, ni a rester dans un rapport pragmatique au savoir, mais au contraire,
consiste a entrer dans un processus de médiatisation du rapport a I’autre et au monde, dans

un processus d’appropriation. (Demougin 2007 : 191)

2.3.3.2 Reconstruction identitaire

En reconnaissant l'autre, l'apprenant s'engage dans un processus introspectif qui 'ameéne a réfléchir
sur ses propres valeurs, normes et traditions. Il peut ainsi examiner comment sa propre identité a
été faconnée par son contexte culturel et comment elle se distingue de celle des autres. Cette
exploration intime favorise la réflexion critique sur soi-méme et offre la possibilité de reconstruire
son identité en fonction des nouvelles connaissances et expériences acquises. En effet, ’objectif

pédagogique est :

d’aider a construire une connaissance de soi et de sa société a travers la lecture de
textes littéraires en didactique des langues et des cultures. [...] La lecture anthropologique
de tout texte littéraire en langue étrangere révele d’abord a soi avant de révéler a 'autre et
propose a 'apprenant lecteur un voyage dans sa propre altérité, a caractere initiatique et
éthique» (Gohard-Radenkovic 2004a : 187). Comment créer des espaces de réconciliation
identitaire avec Soi ? Comment instaurer des espaces de réconciliation de Soi avec I’Autre
et de ’Autre avec Soi ? Les textes littéraires, lieux de la parole retrouvée, sont des espaces

par excellence de cette négociation et de cette médiation. (Ibid. : 183)

En explorant les thémes et les messages des textes littéraires, les apprenants sont amenés a réfléchir
de maniere critique sur leur propre identité. Ils peuvent remettre en question les normes culturelles
et sociales auxquelles ils ont été exposés, remettre en cause leurs propres préjugés et examiner de
plus pres leurs propres valeurs. Cela leur permet de reconstruire leur identité en se basant sur une

réflexion personnelle et une compréhension plus approfondie d'eux-mémes.

L’aspect dynamique et mouvant de I'identité (Abou 1981 et Vinsonneau 2002) joue
dans la facon dont l'auditeur ou le lecteur recoit et interprete les récits qu’on lui livre.
L’individu en situation de parler, de lire ou d’écouter, se déplace continuellement entre les
différentes facettes de son identité. Ainsi, continuellement, il construit, déconstruit et

reconstruit symboliquement les récits livrés ou recus. Il les réinterprete selon la posture
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identitaire adoptée au moment du récit, puis le récit, a son tour, ’amene, le guide a travers

différentes positions identitaires. (Boucher 2009 : 221)

Le dialogue et l'interaction avec d'autres lecteurs, qu'il s'agisse de leurs pairs en classe ou d'autres
lecteurs en ligne ou dans des cercles de discussion, jouent également un réle important dans la
reconstruction de l'identité a travers le texte littéraire. Les échanges d'idées, les débats et les
perspectives multiples permettent aux apprenants d'élargir leurs horizons et de remettre en
question leurs propres points de vue. Cela favorise une prise de conscience interculturelle, car ils
sont exposés a différentes visions du monde et sont encouragés a réfléchir a la facon dont cela

influence leur propre identité.

telle est probablement la plus grande lecon de I'interculturel : pour nouer avec
I’étranger des rapports d’échange, de partage, d’égalité, de respect, il est indispensable de
disposer d’un ancrage culturel propre, de se sentir appartenir a une communauté propre
qui possede ses traits caractéristiques, ses spécifiqués, ses singularités. Il n’y a pas vraiment
d’Apatrides radicaux en ce domaine. On entre en relation positive avec I’Autre quand on

maitrise son indigénat, ses emblemes. (Porcher et Abdallah-Pretceille 1996 : 163)

C’est la raison pour laquelle Cuq et Gruca indique que «L’approche interculturelle en littérature,
non encore opérationnelle d’'un point de vue épisttmologique et scientifique en didactique,
pourrait dynamiser la rencontre des mentalités et éclairer la découverte de soi par 'expérience de
lautre.» (2003 : 159) Pour cette construction d’une identité propre dans un contexte interculturel,

Séoud analyse :

I’essentiel dans cette pédagogie est non de faire acquérir un nouveau savoir ou
savoir-faire - en tout cas ce qu'on appelle en enseignement de la civilisation, une
compétence culturelle permettant d’anticiper dans une situation donnée les risques de
malentendus - mais la conscience d’une identité spécifique par opposition a I’Autre, qu’il
s’agisse de Pautre que dévoile le texte lui-méme (le Francais) ou des autres lecteurs, les

voisins du banc (Séoud 1997 : 157).

En classe de FLE, a travers 'outil pédagogique des textes littéraires, les apprenants pourront «
reconnaitre leurs comportements, leurs habitudes, leurs modeles identitaires non plus comme
inés, naturels, universels, mais inscrits dans une dimension sociale et historique, ayant le méme

statut que tout autre systeme culturel.» (De Carlo 1998 : 77) Dans 'ensemble, cet objectif de
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développement des capacités cognitives des éléves, a travers l'observation, le classement, la
confrontation et I'interprétation, vise a renforcer leur pensée critique, leur raisonnement logique et
leur capacité a analyser et comprendre les informations de maniere approfondie. Cela favorise leur
autonomie intellectuelle et leur capacité a interagir de maniere éclairée avec le monde qui les

entoure.

2.4 Syntheése

Dans ce chapitre, nous pouvons conclure que le texte littéraire, en tant que support pédagogique,
offre de nombreuses opportunités pour favoriser l'apprentissage linguistique, culturel et
interculturel des apprenants. La lecture des textes littéraires présente la valeur pédagogique dans
'approche interculturelle de la didactique du FLE avec un «véritable laboratoire de langue» (on
reconnait la 1‘expression empruntée a J. Peytard), mais également comme «le lieu de croisement
des cultures et I’espace privilégié de I'interculturalité» (Cuq 2003 : 159). En effet, le texte littéraire
est considéré comme un document authentique qui permet aux apprenants de se familiariser avec
la langue réelle utilisée dans un contexte culturel spécifique. Il leur offre une exposition a une
variété de styles, de registres et de nuances linguistiques, ce qui contribue a améliorer leur

compréhension et leur maitrise de la langue francgaise.

En outre, la littérature ouvre une fenétre sur la culture frangaise et francophone, permettant aux
apprenants de découvrir les valeurs, les coutumes, les perspectives et les réalités de la société cible.
Elle favorise ainsi le développement de la compétence interculturelle en encourageant les
apprenants a se confronter a des points de vue différents, a questionner les normes et les préjugés,

et a élargir leur vision du monde.

Les difficultés que souleve I'introduction du texte littéraire dans une classe de
langue ne sont pas forcément [...] d’ordre linguistique ou textuel. I.’expérience monte que
la plupart des malentendus, des interprétations erronées et des contresens dans la réception
d’un texte relevent des éléments socioculturels de référence et du culturel en général. La
lecture d’un texte littéraire peut fournir des contenus fort divers selon les lecteurs compte
tenu de leur expérience de leur idéologie, de leur culture, voire méme du contexte

particulier de la lecture. (Cuq et Gruca 2002 : 386-387)
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La littérature donne également un espace pour l'exploration et la réflexion personnelle, permettant
aux apprenants de se connecter émotionnellement aux personnages, aux thémes et aux idées
exprimés dans les textes. Cela favorise leur développement personnel et leur permet de se
reconnaitre, de se questionner et de se reconstruire a travers la lecture et I'interprétation des ceuvres
littéraires. «Il est possible de favoriser le contact avec lailleurs et la rencontre avec I'autre par des
données civilisationnelles, par des références aux réalités extra-linguistiques et extra textuelles qui
permettent de construire une compétence culturelle, toute au service d’'un enseignement de la

communication.» (Ibid.)

En conclusion, le texte littéraire est un outil précieux dans l'enseignement du FLE dans une
approche interculturelle. Il offre une richesse linguistique, culturelle et interculturelle qui permet
aux apprenants de développer leurs compétences communicatives, leur compréhension culturelle
et leur identit¢ personnelle. En utilisant la littérature de manicre appropriée et réfléchie, les
enseignants peuvent ouvrir de nouvelles perspectives et inspirer les apprenants dans leur parcours

d'apprentissage du francais et de découverte de la francophonie.
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CHAPITRE III :

ETUDE DE TERRAIN AUX UNIVERSITES VIETNAMIENNES

Dans le cadre de notre étude sur le terrain, nous débuterons par une synthese succincte du statut
et de I'évolution de la langue francaise au Vietnam, en mettant l'accent sur son émergence et son
développement en tant que langue enseignée. Notre objectif est de dresser un panorama de
l'enseignement du francais langue étrangeére au Vietnam, en mettant en lumiere les défis et les
enjeux qui ont marqué son parcours. Nous examinerons de pres la maniere dont le frangais est
enseigné et acquis au Vietnam, en analysant les périodes de progres et de difficultés qu'a connues
son enseignement au fil des ans. Malgré ces fluctuations, sa prépondérance dans divers domaines
témoigne de son importance cruciale dans l'évolution du pays.

Dans les parties suivantes de ce chapitre, nous nous pencherons sur la situation actuelle de
l'enseignement du francais dans I'éducation générale et supérieure au Vietnam. Nous adopterons
une approche quantitative en distribuant des questionnaires aux enseignants exercant dans diverses
institutions au Vietnam. Par la suite, nous mettrons en ccuvre une approche qualitative en
conduisant des entretiens semi-directifs avec des enseignants expérimentés, possédant une vaste
expertise dans l'utilisation des textes littéraires en classe de FLE. Nous procéderons a une analyse
approfondie les résultats de ces enquétes qui nous permettront de mieux comprendre la pratique
de l'utilisation des textes littéraires dans les cours de FLE sous une perspective interculturelle, afin

d'identifier les défis auxquels ce domaine est confronté.
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3.1 La place de lalangue francaise au Vietnam

Dés son introduction au Vietnam du XVI¢siecle, le francais a été porté par le pouvorr et la religion,
symbolisant ainsi une représentation du pouvoir lui-méme. Son arrivée a eu un impact
considérable sur la langue et la culture du Vietnam. Pendant pres de cinq siécles de présence au
Vietnam, le francais a connu des périodes prosperes et difficiles, étroitement liées a I'évolution de
I'histoire vietnamienne.

L'époque coloniale frangaise est indéniablement un chapitre glorieux de l'histoire du francgais au
Vietnam, marquée par pres d'un siecle de domination coloniale et par I'imposition de politiques
éducatives, sociales et culturelles par les autorités frangaises. Malgré les dégats causés par la guerre
franco-vietnamienne, il est essentiel de souligner les importantes contributions francaises a la
culture et a la société vietnamiennes. Ces apports laissent des traces indélébiles dans la culture
vietnamienne.

Au-dela de son statut de langue officielle coloniale, le frangais a influencé la littérature,
l'architecture, la cuisine et d'autres aspects de la vie quotidienne vietnamienne. Les écoles et les
institutions francaises ont joué un role clé dans la diffusion du francais et dans la formation d'une
élite éduquée, bilingue et francophone. Cependant, apres l''ndépendance du Vietnam en 1954, le
francais a graduellement perdu son statut de langue officielle au profit du vietnamien, qui est
devenu la langue nationale. Malgré cette évolution, le francais continue de conserver une certaine
présence au Vietnam, en particulier dans les relations diplomatiques, le tourisme, la culture et
l'enseignement supérieur. De nos jours, I'enseignement du frangais coexiste avec celui de l'anglais
dans les écoles et les universités vietnamiennes, reflétant ainsi la diversité linguistique et culturelle
du pays. Le francais reste un témoignage vivant de 'histoire partagée entre la France et le Vietnam,

et son héritage continue de susciter un intérét et une appréciation chez de nombreux Vietnamiens.

3.1.1 L’apparition de la langue francaise au Vietnam

Au XVle siecle, les premiers contacts entre le francais et le Vietnam ont eu lieu grace aux échanges
commerciaux avec les Européens, notamment Au XVlIe siecle, les premiers contacts entre le

francais et le Vietnam ont eu lieu grace aux échanges commerciaux avec les Européens,
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notamment entre les mandarins vietnamiens et les compagnies d'armes militaires européennes.*
vers année 1533, selon la mission demandée par I'Eglise Catholique Universelle, les missionnaires
du Catholicisme, dans les bateaux commerciaux, venus des pays européens comme la France, le
Portugal, le Pays-Bas sont arrivés en Asie y compris la Chine, le Vietnam et 'Inde?’. La diffusion
officielle du francais était alors étroitement liée a celle du catholicisme, car les missionnaires
catholiques ont joué un role essentiel dans l'introduction de la langue francaise. Néanmoins, cette
période pourrait étre considérée comme une phase d'expérimentation ou les missionnaires
cherchaient a intégrer les théories, les regles et les rituels habituels du catholicisme dans la vie des

Vietnamiens.*8

Au cours du XVIeme siecle jusqu'au XVIIeme siecle, apreés environ un siecle de présence au
Vietnam en tant que langue de religion avec un nombre limité de pratiquants, le francais a connu
une évolution significative en consolidant sa place au sein de la dynastie des Nguyen, sous le regne
de 'empereur Nguyen Anh — ou le royaume de Gia Long. Au cours des guerres civiles qui ont
divisé le pays entre les factions de Dang Ngoai et Dang Trong, I'empereur Nguyen Anh a regu un
soutien crucial d'un missionnaire frangais nommé Pigneau de Behaine, également connu sous le
nom de Pierre Joseph Georges Pigneau de Behaine (1741-1799).49 Ce missionnaire, également
appelé Ba Da Loc ou Cha Ca en vietnamien, a d'abord entrepris des taches missionnaires au
Vietnam, mais il s'est rapidement impliqué dans des missions politiques et diplomatiques. Grace
au soutien infaillible de Pigneau de Behaine, Nguyen Anh a pu recouvrer son pouvoir et unifier
tout le pays. C'est Pigneau de Behaine qui a poussé Nguyen Anh a signer 1'Accord de Versailles
avec le roi francais Louis XVI. Bien que cet accord n'ait jamais été réalisé en raison du
renversement et de l'exécution de Louis X VI pendant la Révolution francaise de 1789, il témoigne

des liens étroits entre I'empereur vietnamien et les Frangais a I'époque féodale.

Sous le régne de 'empereur Gia Long, d'autres Francais ont également joué un role important au

Vietnam, tels que Jean-Baptiste Chaigneau, connu sous le nom vietnamien de Nguyen Van Thang,

4 TRAN Van Giau, PINH Xuan Lam, NGUYEN Van Su, Lich su Viét Nam cdn dar, [L'histoire contemporaine du Vietnam/,
tome 1, Maison d'Edition de I’Education-Hanoi, 1959

47 Thid.

# TRUONG Huu Quynh, PHAN Dai Doan, NGUYEN Canh Minh, Dai cwong lich su Viét Nam [Panorama de I’Histotre
du Vietnam/, tome 1, Maison d'Edition de I’Education, Mai 2001

4 TRAN Van Giau, PINH Xuan Lam, NGUYEN Van Su, Lich su Viét Nam cdn dar, [L'histoire contemporaine du Vietnam],
tome 1, Maison d'Edition de I’Education-Hanoi, 1959
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qui a travaillé comme conseiller dans I'armée du Roi pendant 26 ans. Il y avait également Manuel,
un aventurier dont le nom vietnamien était Manh Hoe, qui s'est distingué pendant cette période.

Ces relations étroites entre l'empereur Nguyen Anh et les Francais ont laissé une marque
importante dans l'histoire du Vietnam et ont jeté les bases des futures interactions et influences

francaises dans le pays.

La relation entre les Francais et les Vietnamiens a évolué au-dela des fronticres des théories
religieuses de certaines communautés ou collectivités locales pour acquérir une nouvelle dimension
a I'échelle nationale. Elle s'est étendue a plusieurs domaines tels que la politique, la diplomatie, le
service militaire et le commerce. Par la suite, un pas décisif fut franchi, marquant I'enracinement
du francais dans la société¢ vietnamienne et entrainant des changements profonds, y compris la
transformation totale de I'écriture vietnamienne. Cette étape représente un tournant majeur dans
I'évolution du francais au Vietnam, et sa présence s'est non seulement manifestée dans le domaine

de l'éducation, mais également dans la culture et la société vietnhamienne.

3.1.2 Le pic de la langue francaise a I’époque coloniale au Vietnam

En 1858, la France a pris I'initiative d'entrer en conflit avec le Vietnam, marquant le début d'une
guerre officielle qui s'est rapidement conclue par la conquéte du pays. A cette époque, le royaume
de Nguyen était déja affaibli, ce qui a facilité la progression des forces francaises sur le territoire
vietnamien. Apres cette conquéte, la situation du Vietnam a été radicalement transformeée. Le Sud
du pays est devenu un territoire totalement dominé par la France, tandis que le Nord, ou résidait
I'Empereur et son royaume, s'est retrouvé sous le statut de protectorat placé sous l'autorité de la
Métropole. Malgré l'apparence d'une certaine souveraineté, la réalité était que les Francais
exercaient un controle absolu sur les décisions politiques et administratives du pays. L'Empereur,
bien qu'il conservat son titre, avait peu de pouvoir réel et se trouvait souvent réduit a un role de
figure symbolique.®”

Apres avoir pris le controle du Vietnam, la France a entrepris des réformes politiques, sociales et
économiques majeures, parmi lesquelles figurait une transformation rapide du systéme éducatif

vietnamien. En urgence, les écoles de style chinois ont été progressivement remplacées par des

50 TRUONG Huu Quynh, PHAN Dai Doan, NGUYEN Canh Minh, Dai cwong lich su Viét Nam [Panorama de I’Histotre
du Vietnam/, tome 1, Maison d'Edition de I’Education, Mai 2001
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écoles francaises ainsi que des écoles indigenes. La langue chinoise et 'utilisation des caracteres
chinois, communément appelés le « Nom », ont été progressivement supplantés par le francais et
le chu Quoc ngu- le systeme d'écriture en caracteres latins. Les examens littéraires traditionnels en
chinois, qui avaient été en place depuis des siecles, ont été éliminés des écoles et ont perdu de leur
influence dans la société vietnamienne. Tous les documents officiels, les énoncés, les arréts et les
décisions du gouvernement colonial et du protectorat ont été rédigés en francais. Sous ce nouveau
systeme éducatif franco-indigene, I'enseignement du francais s'est répandu dans tout le pays. Les
écoles francaises ont joué un role central dans cette entreprise, permettant ainsi a la langue
francaise de prendre racine et de s'imposer comme une langue d'enseignement, d'administration
et d'élite dans la société vietnamienne.

Ces réformes ont eu des implications profondes pour la culture et l'identité du Vietnam. Elles ont
fagonné le paysage éducatif et influencé les aspirations et les opportunités des générations futures.
La prédominance du frangais dans le systeme éducatif et administratif a eu un impact durable sur
la société vietnamienne et a laissé une empreinte significative sur son développement socio-culturel.
Cependant, ces changements n'ont pas été accueillis sans résistance. De nombreux Vietnamiens
ont lutté pour préserver leur identité culturelle et ont cherché a défendre leur langue et leurs
traditions face a l'influence croissante du frangais. Les mouvements nationalistes ont émerge,
réclamant l'indépendance et la préservation de la culture vietnamienne face a l'assimilation

culturelle imposée par la colonisation francaise.

Ainsi, la réforme éducative entreprise par la France a été un moment déterminant dans I'histoire
du Vietnam, marquant le début d'une période d'interactions intenses entre les cultures et
d'effervescence des idées. Cette période a également posé les bases de l'influence durable de la
langue et de la culture frangaises dans la société vietnamienne. Les rues étaient baptisées de noms
francais, et les établissements scolaires, du préscolaire au lycée, arboraient également des
dénominations francaises. Des écoles de renom comme le lycée Chasseloup Laubat a Saigon, le
lycée Albert Sarraut, le lycée du Protectorat (Truwong Budl) a Hanoi, ainsi que le college Marie-
Curie ont conservé ces appellations francaises jusqu'a la libération du Vietnam. Ainsi, le systeme
éducatif a été reconstruit selon le modele frangais, avec une hiérarchisation des niveaux, allant du

préscolaire au college, voire a ['université.>! Plusieurs Vietnamiens, ayant grandi sous ce régime,

51 TRUONG Minh San, Bach khoa toan thw gido duc va dao tao Viét Nam [Encyclopédie de I'Education et de la
Formation du Vietnam], Maison d'Edition de la culture et de I'information, Décembre 2006
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ont poursuivi leurs études en France et sont devenus par la suite des personnalités éminentes, des
auteurs de renom tels que Ho Bieu Chanh, Duong Quang Ham, Tran Dai Nghia, Nguyen Van
Huyen, Tran Duc Thao, Ho Dac Di, et Ton That Tung, qui ont grandement contribué a la
reconstruction du Vietnam apres sa victoire impressionnante. Le francais était incontestablement
une langue de promotion sociale, réservée a ceux qui pouvaient la parler afin d'accéder a des postes

de responsabilité et progresser dans leur carriére professionnelle.’?

Le francais n'était pas uniquement enseigné officiellement dans les écoles, mais il était également
largement répandu dans la société, transmis oralement a travers des histoires, des poémes et des
chansons. Méme les plus démunis, ceux qui n'avaient jamais fréquenté I'école et qui ne savaient ni
lire ni écrire, étaient capables de s'exprimer en un frangais approximatif (tieng Phap boi). Ce
phénomene a contribué a I'abondance des mots empruntés au francais (les emprunts frangais) qui
subsistent dans la langue vietnamienne jusqu'a nos jours. Cees emprunts sont encore couramment

utilisés par les Vietnamiens dans leur vie quotidienne.

En somme, a I'époque coloniale au Vietnam, la langue frangaise occupait une place prépondérante
et influente dans la société vietnamienne. Avec l'arrivée des Frangais au milieu du XIXe siecle, la
langue francaise s'est imposée progressivement comme la langue des colonisateurs, de pouvoir, de
gouvernance et de promotion sociale. Elle a été largement utilisée dans les domaines politique,

administratif, éducatif, et culturel au Vietnam.

3.1.3 L’abandon de la langue francaise au Vietnam apreés la deuxiéme

guerre mondiale (1945-1975)

Selon I'encyclopédie de I’Education et de la Formation du Vietnam (2006) de Truwong Minh San,
apres la proclamation de l'indépendance du Vietnam en 1945, le nouveau gouvernement de la
République Démocratique du Vietnam a entrepris des réformes importantes dans tous les
domaines de la société, y compris I'éducation. La disparition du gouvernement colonial francais et
de ses institutions éducatives a entrainé un bouleversement radical dans le systeme d'enseignement

du pays. La langue francaise a été associée a une époque douloureuse de 1'histoire vietnamienne

52 Thid.
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marquée par la lutte pour l'indépendance et la souveraineté. Ainsi, le frangais a été percu par
beaucoup de Vietnamiens comme la langue des ennemis, symbole de l'oppression coloniale.

Le nouveau gouvernement s'est donc engagé dans une démarche de rejet du francais au profit du
Quoc ngu, considéré comme 'outil linguistique de la lutte pour l''ndépendance, et son usage a été
encouragé dans tous les domaines de la société, y compris dans 1'éducation. Le francgais, quant a
lui, a été progressivement relégué a un role secondaire, voire négligé dans le nouveau systéme
éducatif. Avant 1947, l'enseignement des langues étrangeres au Vietnam était limité, et le francais
ne faisait pas partie des langues enseignées. Ce n'est qu'en 1947 que la premiere université des
langues étrangeres a été fondée sous I'impulsion de 1'Oncle Ho (H6 Chi Minh). Cependant, méme
dans cette université, le frangais ne figurait pas parmi les langues proposées aux étudiants. Les
langues enseignées étaient principalement 'anglais, le russe et le chinois. A cette époque, seuls les
professeurs et les chercheurs en médecine continuaient a utiliser le francais lors de leurs cours et
de leurs travaux de recherche.

Apres 1'Accord de Geneve en 1954, le Vietnam a été divisé en deux parties au niveau du paralléle
17, avec le Nord sous le controle du gouvernement communiste et le Sud sous un régime pro-
occidental. Cette division a eu des conséquences directes sur l'enseignement du frangais dans le
pays.

Au Nord, apres avoir obtenu son indépendance, le gouvernement vietnamien a entrepris une
réforme éducative qui écartait progressivement le francais des programmes scolaires primaires et
secondaires (Ibid.). Ainsi, pendant une période dite de "gel" qui s'étendait de 1954 jusqu'aux années
70, la place du francais dans l'enseignement était réduite et limitée.

De 1954 a 1975, la situation du francais dans le Sud du Vietnam a été marquée par des défis
majeurs liés a la présence des forces américaines et a l'influence grandissante de 1'anglais parce que
le Sud du Vietnam était sous l'autorité des Etats-Unis. Sous la domination américaine, le francais
a été progressivement évincé des établissements d'enseignement primaire et secondaire. L'anglais
est devenu la langue privilégiée, car un grand nombre d'Américains étaient présents dans la région.
Les écoles ont adopté l'anglais comme langue d'enseignement et de communication, ce qui a
relégué le francais a l'arriere-plan. Ainsi, bien que le francais ait été confronté a une concurrence
croissante de l'anglais et a des changements politiques majeurs, sa présence persistante dans
certains cercles témoignait de sa place significative dans l'histoire et la culture du Vietnam.
L'héritage de la langue francaise continuait de vivre a travers les souvenirs et les liens entre

générations, malgré les bouleversements politiques et les changements de contexte.
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Le déclin du francais dans le systeme éducatif reflétait les changements politiques et sociaux
intervenus dans le pays apres 'indépendance. Ainsi, la période post-coloniale a marqué une rupture
importante dans l'histoire de la langue francaise au Vietnam, témoignant de l'importance du

langage dans l'affirmation de I'identité nationale et de la souveraineté culturelle.

3.1.4 Le renouveau de la langue francaise au Vietnam (1970-2004)

En 1970, le Vietnam a rejoint la Francophonie en signant la Convention de Niamey relative a
I'Agence de Coopération Culturelle et Technique. Cette adhésion a marqué un tournant dans la
politique linguistique du Vietnam envers le francais. Deux ans plus tard, le francais a été
officiellement réintroduit dans l'enseignement général au Nord du Vietnam, cette fois en tant que
matiére A part entiére, considérée comme langue étrangére. Le Ministére de 'Education et de la
Formation du Vietnam a inclus le francais dans le systéeme éducatif, et I'année scolaire 1972-1973
est devenue l'année charniére de la reprise de l'enseignement du francais dans le Nord du pays
(Ibid.). Depuis lors, la langue francaise a regagné une place dans l'enseignement au Nord du
Vietnam, méme si son statut et son importance ont évolué par rapport a I'époque coloniale. Alors
qu'auparavant le francais était une langue de promotion sociale et de pouvoir, il est devenu
progressivement une langue étrangere enseignée comme une compétence linguistique
internationale.

Cependant, le manque d'archives et de témoignages complets complique la reconstitution précise
de ces périodes historiques spécifiques dans les établissements scolaires francais au Vietnam.
Cependant, il est important de continuer a explorer et a rechercher des sources pour mieux
comprendre ces événements et leur impact sur I'enseignement du francais et les relations culturelles
entre le Vietnam et la France a cette époque, comme ce que Nguyen Thuy Phuong a affirmé dans

sa theése :

Les troubles liés a la politique et a la corruption qui ont conduit en 1970 a des
greves et au non-renouvellement de contrat d’une vingtaine d’enseignants francais ne nous
sont connus que par de courts articles de magazine. De méme, le « renouveau » des
établissements scolaires francais a la suite du départ des Américains en 1972 n’est décrit
que dans la presse. Enfin, les conditions dans lesquelles se sont déroulées les derniers mois
des écoles francaises d’avril a juin 1975 nous sont largement inconnues, a ’exception du

Lycée Yersin dont nous avons interrogé le dernier proviseur. La méme remarque s’applique
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au Lycée Albert-Sarraut en 1965, dont la présence archivistique se clot sur un simple

échange de courriers. (Nguyen Thuy Phuong : 588)%3

Ensuite, en 1977, la France et le Vietnam signaient un accord de coopération culturelle,
scientifique et technique qui donnait le coup d’envoil a un partenariat structuré en la matiere
(Assemblée Nationale N° 1167 : 1958)>*. Depuis le début des réformes économiques en 1986,
connues sous le nom de "D6i M&i" (Renouveau), le Vietnam a connu une transformation rapide
et profonde dans de nombreux domaines, y compris celui de I'éducation. L'ouverture économique
du pays et son intégration croissante dans I'économie mondiale ont entrainé une demande accrue
de compétences linguistiques en anglais, considéré comme la langue internationale des affaires, de
la technologie et de la communication. Dans ce contexte, I'anglais est devenu la langue étrangere
de choix pour la plupart des éleves et des étudiants vietnamiens, car il est percu comme essentiel
pour réussir sur le plan professionnel et académique. Les opportunités d'emploi, les carrieres
internationales et les échanges commerciaux avec des pays anglophones ont amplifié cette

préférence pour l'anglais, reléguant d'autres langues étrangeres, dont le frangais, au second plan.

Une convention était ensuite signée le 26 avril 1991 relative a la création de la
présentation du Centre de langue et de la civilisation francaise a Hanoi, qui allait
permettre la constitution d’un réseau d’alliances frangaises. Apres la fermeture en 1995
des Alliances francaises, dont celle de Hanof, par suite de difficultés de gouvernance liées
au statut associatif dans ce pays au régime autoritaire, un nouvel élan a été donné a la
coopération culturelle et a la diffusion du francais avec 'ouverture en 2003 de I’Espace

— Centre culturel d’Hanot.?

A compter de 1992, I'apprentissage du francais au Vietnam a été revitalisé grace a la création du
programme des classes bilingues. Selon ce programme, le gouvernement a introduit des classes
bilingues - non obligatoires - dans lesquelles les éleves peuvent choisir d'apprendre soit I'anglais, le
francais ou le russe. Les enfants inscrits dans ces classes bilingues suivent généralement le
programme éducatif vietnamien régulier, qui comprend 18 a 20 séances pédagogiques (de 40 a 45

minutes) par semaine. A cela s'ajoute un enseignement intensif de la langue étrangere choisie

33 Nguyen Thuy Phuong, L’école francaise au Vietnam de 1945 a 1975, Université Paris Décarte, Paris, 2013.

5% htps://www.assemblee-nationale.fr/14/rapports/r1167.asp#P85 16186

55 Ihid.

113



Partie 1 Chapitre 1T :
Etude de terrain aux universités vietnamiennes

(anglais, francais ou russe). Ce dispositif permet aux éleves d'acquérir des compétences linguistiques
approfondies dans la langue étrangere de leur choix, en plus de leur cursus scolaire traditionnel.
Ce modele a rapidement gagné en popularité et s'est étendu a des centaines de classes bilingues
dans plusieurs grandes villes du Vietnam. Cette initiative a permis de susciter un regain d'intérét
pour l'apprentissage du frangais et d'autres langues étrangeres aupres des éleves vietnamiens. Le
programme des classes bilingues constitue ainsi une étape importante dans la valorisation de la
diversité linguistique et culturelle au Vietnam’°. Pour soutenir cet enseignement de qualité, les
manuels de francais et les ressources pédagogiques sont fournis par '"Agence francophone pour
l'enseignement supérieur et la recherche universitaire (AUPELF-UREF), qui a établi son bureau
Asie-Pacifique a Hanoi en 1993. De plus, 'AUPELF-UREF contribue partiellement au
financement des salaires des enseignants de francais. Ce modele éducatif d'excellence, sanctionné
par l'obtention d'un baccalauréat francophone, suscite une grande admiration tant chez les parents
que chez les apprenants vietnamiens. Il offre une opportunité unique aux étudiants de maitriser la
langue francaise tout en suivant leur parcours scolaire régulier. Grace a cette initiative,
'enseignement du francais reprend sa place de choix dans le paysage éducatif viethamien et

renforce les liens culturels et linguistiques avec la francophonie internationale.

3.1.5 La place de la langue francaise au Vietnam depuis 2004

Le retrait brusque du projet des classes bilingues en 2004 a eu un impact significatif’ sur
l'enseignement du francais au Vietnam. Durant les dix années précédentes, ce programme avait
suscité beaucoup d'enthousiasme et d'espoir, en offrant aux éleves l'opportunité d'apprendre le
francais de maniére intensive tout en suivant le programme scolaire vietnamien. Cependant, les
difficultés rencontrées par les étudiants francophones pour accéder a I'enseignement supérieur en
francais ont conduit a la décision radicale de 1'Agence universitaire de la Francophonie de mettre
fin au projet. Cette décision a entrainé des conséquences considérables pour les éleves, les
enseignants et les parents. Les classes bilingues ont perdu leur statut privilégié et n'ont plus bénéficié
des subventions de I'AUF, ce qui a entrainé une augmentation des couts pour les familles. Les
parents ont da assumer les frais d'examen, les livres, le matériel scolaire, les uniformes, ainsi que

les contributions pour l'entretien des locaux et les cours optionnels. Ces charges financieres

5 Trang Phan-Thi-Hoai, La Francophonie au Vietnam, du fait colonial a la mondialisation : Un emjeu identitaire, These de
doctorat, Université Jean Moulin Lyon 3, 2005, p.143-146.

114



Partie 1 Chapitre 1T :
Etude de terrain aux universités vietnamiennes

supplémentaires ont rendu l'acces a l'éducation plus difficile pour de nombreuses familles, en
particulier dans les zones rurales ou les revenus sont souvent plus faibles. En conséquence, le
francais a perdu son attrait en tant que choix éducatif pour de nombreux apprenants et leurs
parents. Dans un monde de plus en plus mondialisé, ou l'anglais est devenu la langue dominante
des affaires et des échanges internationaux, l'apprentissage du francgais est percu comme moins
pertinent pour l'avenir professionnel des étudiants vietnamiens.

En 2013, le Vietnam a lancé le projet de formation des cadres diplomatiques en partenariat avec
la Francophonie, suite a la signature d'un accord en octobre 2012. L'objectif principal de ce projet
était d'améliorer les compétences en communication en langue francaise des cadres diplomatiques
vietnamiens. Cet événement marque une relance de la langue francaise au Vietnam. En effet, les
années 2013 et 2014 ont été marquées par une série d'événements significatifs célébrant le 40e
anniversaire des relations bilatérales entre le Vietnam et la France. En 2013, le Vietnam a accueilli
la "Saison de la France", une initiative culturelle et artistique visant a renforcer les échanges
culturels entre les deux nations. En retour, I'année 2014 a été désignée comme la "Saison du
Vietnam en France". Le Vietnam a ainsi eu l'opportunité de présenter sa culture, son patrimoine
et son art en France. Des expositions d'art vietnamien, des spectacles de danse traditionnelle, des
dégustations de cuisine vietnamienne et d'autres manifestations culturelles ont été organisés dans

différentes villes francaises, créant ainsi un échange enrichissant entre les deux peuples.

Le ministére de 'Education et de la Formation du Vietnam a mis en place un
Comité sur 'enseignement de la langue francaise en 2018 avec la participation de
I’ambassade de France et des représentants de 'OIF a Hanol. Ce comité a organisé des
stages de formation pour les professeurs de francais et les professeurs de matieres
scientifiques en francais, ainsi que des formations aux ressources numériques pour tous les
professeurs de mathématiques enseignant en francais [...] Le ministére de I'Education et de
la Formation et PAUF ont signé en 2019 un accord-cadre de coopération en faveur
d’activités et de projets de coopération communs pour le développement de ’enseignement
supérieur et de la recherche au Vietnam. Le CREFAP de I’OIF, basé a H6 Chi Minh-Ville,
a organisé¢ en 2020 des formations nationales ou régionales en ligne et en présentiel pour
des enseignants de FLE au niveau primaire et secondaire, et permis la réalisation d’un guide

d’autoformation des enseignants de francais, et la formation a I'utilisation de ce guide.

(2022 : 24257

57 Le rapport La langue frangaise dans le monde - 2022
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Actuellement, selon le statistique du rapport La langue frangaise dans le monde (2022 : 32)38 au Vietnam,
un pays de pres de 99 millions d’habitants (en 2022), le nombre de locuteurs de francais (693 milles)
représente seulement 1% de la population et le francais a le statut d’une langue étrangere. Dans le
contexte politique et socioéconomique vietnamien, I’anglais s’impose comme la premiere langue

étrangere.

Huit établissements nationaux ont par ailleurs recu le Label Franc Education (ou
sont en voie de le recevoir). L’apprentissage de la langue francaise est en régression sur le
plan quantitatif : le nombre d’apprenants du francais étant en effet vraisemblablement
inférieur a 60 000 personnes en 2021 (40 000 éleves en primaire/ secondaire,
6 500 étudiants et plusieurs milliers d’apprenants hors systeme éducatif dans différents
Instituts francgais du Vietnam). Le vietnamien est la langue d’enseignement dans le
supérieur, l'anglais est la premiére LVE enseignée, et le francais est LVE2 pour
6 500 étudiants. Le francais est dispensé dans 33 établissements supérieurs au Vietnam, a
travers des formations au et en francais, depuis la licence jusqu’au doctorat pour toutes
formations confondues. En 2017, 4 226 étudiants étaient inscrits dans les départements de

francais, avec le concours de 207 enseignants ; et 6 000 étudiants vietnamiens ont poursuivi

leurs études en France en 2020. (2002 : 242)59

3.1.6 L’enseignement du francais au Vietnam

Dans notre démarche, 1l est essentiel de saisir la situation de 'apprentissage du francais au sein des
départements de francais filiere didactique au Vietnam. Cette compréhension revét une
importance capitale afin de garantir une formation optimale aux futurs enseignants, de répondre
aux exigences des programmes de promotion du francais dans le contexte culturel et linguistique
vietnamien, et de contribuer a la valorisation de la langue frangaise dans un pays ou elle partage
le territoire avec d'autres langues étrangeres. Il est a noter en amont que la coopération
universitaire entre la France et le Vietnam s'est traduite par la conclusion de plus d'une centaine
d'accords bilatéraux. Tout d'abord, il convient de souligner l'importante activit¢ de formations
décentralisées offertes au Vietnam, se concentrant sur les besoins spécifiques de 1'économie et de

technicien.

58https:/ /www.francophonie.org/sites/default/files/2023-03/ Rapport-La-langue-francaise-dans-le-monde VT-
2022.pdf (consulté le 29 juillet 2023)
59 Ihid.
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Le centre franco-vietnamien de gestion (CFVG) a été fondé en 1992 par la
Chambre de Commerce et d’Industrie de Paris dans le cadre de 'ESEN (Hanoi) et de
I"Université d’économie (Hon Chi Minh Ville).[...]

- Le programme de formation d’ingénieurs d’excellence au Vietnam est appuyé par
un consortium de grands établissements francais. Il est implanté dans les Instituts
Polytechniques de Hanoi, de Danang et de Ho Chi Minh Ville ainsi qu’a I’Ecole Nationale
de Génie Civil de Hanot.[...]

- L’université des sciences et techniques de Hanoi (USTH), née comme projet en
2009, est portée par les universités de Paris XI et de Toulouse et a fait 'objet d’un accord
intergouvernemental avec pour objectif de développer un centre de haut niveau scientifique
et d’excellence pédagogique ;

- Le Centre de Formation a la Maintenance Industrielle (CFMI) forme des
techniciens supérieurs de haut niveau et met en ceuvre un modele de formation proche de
celui des Instituts Universitaires de Technologie (IUT) frangais ;

- Enfin, ’Ecole francaise d’Extréme-Orient, installée au Vietnam depuis 1993 a
Hanoi, puis a Ho Chi Minh Ville, a permis de donner un nouvel ¢élan a la recherche
francaise en vietnamologie, prenant I'initiative de programmes de coopération pluriannuels

en sciences humaines et sociales. [...](2013)60

Néanmoins, jusqu'en 2019, il n'existait aucun accord interuniversitaire entre les universités

vietnamiennes offrant la filiere de didactique du frangais langue étrangere et les institutons en

France. Cette absence de collaboration souligne une incohérence entre l'aspiration a renforcer

'enseignement du FLE au Vietnam et les possibilités réelles de mobilité vers la France. Cette

situation est clairement exposée dans le dossier officiel du Vietnam publi¢ par Campus France en

2017.

60 https://www.assemblee-nationale.fr/14/rapports/r1167.asp#P85 16186
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Graphique 1 — Dossier campus France 2017 6!
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Drapres 'image, environ 40 % des étudiants vietnamiens sont inscrits dans des filieres liées aux «
Sciences ¢conomiques, AES ». Les domaines des « Sciences et STAPS » attirent 34 % des é¢tudiants
vietnamiens a I'université. En revanche, seuls 16,6 % optent pour des ¢tudes dans les domaines des
« Langues, Lettres et Sciences Humaines ». C’est-a-dire, les futurs enseignants vietnamiens de FLE
ne constituent qu'une petite partiec dans la proportion de 16,6 %, un chiffre modeste en

comparaison avec l'objectif d'améliorer la qualité de l'enseignement du FLE au Vietnam.

Depuis 2019, il est notable qu'il y a eu une augmentation significative des investissements dans les
domaines de la pédagogie du FLE au Vietnam, impliquant les efforts conjoints des deux pays. Des
¢tablissements tels que le Département de Francais de 'Université nationale de Hanoi et
'Université de la Pédagogie de HCM ville ont établi de nombreux accords interuniversitaires avec
des institutions frangaises. Les déplacements des enseignants vietnamiens vers la France sont
devenus plus réguliers, marquant ainsi une évolution positive et une ouverture prometteuse pour

le développement du francais au Vietnam.

61 https:/ /ressources.campusirance.org/publications/dossiers pays/fr/dossier 36 fr.pdf
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3.2 Approche quantitative

Dans le but d'acquérir une meilleure compréhension des défis auxquels font face les futurs
enseignants au Vietnam, nous avons mis en ccuvre une recherche quantitative en utilisant des
questionnaires adressés aux étudiants ainsi qu'aux professeurs de FLE dans six établissements de
francais avec une filiere de la didactique du FLE au Vietnam ci-dessous :

-Département de francais — Université de langues et d’Etudes internationales - Université National
du Vietnam a Hanoi

-Département de frangais — Université de pédagogie de Hanoi

-Département de francgais — Université de Hue

-Département de frangais — Université de Danang

-Département de francais — Université¢ de Cantho

-Département de frangais — Université de pédagogie de Hochiminh-ville

Cette méthode de collecte de données nous permet d'obtenir une vue d'ensemble de notre
probleme de recherche, particulierement en ce qui concerne I'intégration des textes littéraires dans
l'enseignement du FLE en adoptant une approche interculturelle. En utilisant cette approche, nous
pouvons vérifier la premiere hypothese avancée, a savoir que l'utilisation de textes littéraires
pourrait accroitre l'intérét et la motivation des apprenants en FLE, en se basant sur les données

recueillies grace a ces questionnaires.

3.2.1 Echantillon

Les 268 répondants des é¢tudiants ayant entre 18-25 ans ont été choisis en suivant les criteres
suivants :
- Ils sont des étudiants de la filiere de pédagogie du FLE au Vietnam

- Ils apprennent le frangais

3.2.2 Recueil des données

Pour ce qui est du questionnaire 1 adressé aux étudiants, nous avons adopté deux méthodes

distinctes. D'une part, nous avons congu le questionnaire sous forme de formulaire Google et
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l'avons diffusé via des groupes de discussion Zalo®?, et d'autre part, nous l'avons distribué en format
papier lors de séances en présentiel. La diffusion des questionnaires via les groupes de discussion
sur Zalo a été étalée sur 8 semaines. En ce qui concerne la version papier, la distribution a eu lieu
sur une semaine. Nous avons transmis les questionnaires aux 25 groupes d’étudiants via Zalo et
regu 202 réponses d'étudiants, ainsi que 60 questionnaires en version papier qui ont été envoyés et

réceptionnés, générant 60 réponses. Globalement, nous avons 268 réponses des étudiants.

3.2.3 Structure des questionnaires
Le questionnaire (voir annexe, page ...) est constitué de trente-deux questions, comprenant quatre
questions fermées, sept questions ouvertes et vingt-et-une questions semi-ouvertes. Il est divisé en
plusieurs parties principales :
- Motivation pour l'apprentissage du FLE : questions 1 2 9 ;
- Pratique de la langue francaise en dehors de I'école : questions 10 a 17 ;
- Représentations culturelles de la France : questions 18 a4 22 ;

- Textes littéraires francais : questions 23 a 28 ;

3.2.4 Analyse des données

3.2.4.1 Motivation des étudiants-futurs enseignants dans ’apprentissage du FLE

Nous avons recu un total de 268 réponses des étudiants. La partie concernant la motivation des
enquétés dans l'apprentissage du FLE inclut des questions sur leur choix initial d'établissement,
leurs impressions actuelles sur l'apprentissage du francais et les difficultés qu'ils rencontrent dans

leur apprentissage.

Q1. Pour quelle raison avez-vous choisi d’apprendre la langue francaise ?

62 Zalo est une application de messagerie populaire au Vietnam. C'est une plateforme de communication similaire a
WhatsApp ou Messenger, utilisée pour envoyer des messages texte, des images, des vidéos et des fichiers multimédias.
Elle offre également des fonctionnalités de groupe, des appels vocaux et vidéo, ainsi que des options pour partager des
actualités, des mises a jour et des moments de vie avec les contacts. Zalo est largement utilisée au Vietnam et constitue
un moyen de communication important pour les échanges personnels et professionnels que les étudiants utilisent
largement.
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Graphique 2 — Choix de la fili¢ere de la didactique du FLE
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Les réponses montrent que 70% des étudiants ont choisi ces établissements de frangais parce qu'’ils
n’ont pas réussi avec leurs choix d’avant dans d’autres filieres, et il n’y a que 30 % des ¢tudiants
souhaitent devenir professeur de frangais dans avenir. La moiti¢ d’entre eux ont choisi le frangais
parce qu’ils veulent apprendre une nouvelle culture et 23% ont un projet de continuer leurs études
en France. Ces chiffres révelent une réalité de la place du frangais de « seconde chance » des
universités au Vietnam. Par contre, ce qui est intéressant c’est que parmi d’autres filieres de
"seconde chance », beaucoup d’entre eux ont choisi le francais par ce qu’ils s’intéressent a une

nouvelle culture. Cela explique un ouvert esprit de ces jeunes des la rentrée a 'université.

Q2. Aimez — vous la langue francaise ?

Avec cette question, 87% ont répondu que «oui» et seulement 13% ont choisi « non ». Ces
données nous semblent une belle surprise parce qu’apres la premicre question, nous n’avions pas
attendu autant de réponses qui affirment qu’ils aiment la langue frangaise. Cependant, nous avons
encore 13% des étudiants qui n’aiment pas cette langue, nous allons découvrir des raisons dans les

deux questions suivantes.

Q3. Si « oui », précisez pourquoi :

Q4. Si « non » précisez :

D’apres ces deux questions, nous pouvons comprendre ce qui favorisent I'apprentissage du frangais
chez les étudiants sont la culture de ce pays (71%), les cours de langue sont intéressants (21%), les

enseignants sont bons (36%).
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Graphique 3 — La passion pour le frangais
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Tandis que parmi les 13% de ceux qui n’aiment pas le frangais, 85% pensent qu’ils apprennent
tres peu avec ces cours de langue de frangais. 28% d’entre eux trouvent que les cours ne sont pas

intéressants et 27% n’apprécient pas les enseignants.

Pour comprendre plus comment ils trouvent le francais, nous ¢laborons les cing questions qui

sulvent :

Q5. Selon votre expérience universitaire, le francais est une langue :

Le francais est

|

Graphique 4 — La difficulté du francais
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-

Selon le graphique, nous avons la moiti¢ des étudiants trouvent que le francais est tres difficile
apprendre. 40% pensent que le francais est difficile et il n’y a que 2% affirment que c’est facile a
apprendre le francais. Les étudiants ont conscient que pour maitriser bien cette langue, il faut faire

beaucoup d’effort parce que ce n’est pas facile.

Q6. Qu’est-ce qui est le plus compliqué pour vous dans ’apprentissage de la langue
francgaise ?
Graphique 5 — La nature des difficultés de la langue francaise
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apprendre.

Q7. Selon vous, quelle place prend ’enseignement de la culture dans vos cours de

francais ?

Pour comprendre pourquoi il n’y a que 19% des étudiants croient que la culture est un élément
compliqué dans 'apprentissage du francais, c’est pourquoi, vous voulons savoir si les enseignants
ont bien souligné la place de la culture dans des cours de langue. Effectivement, 50% ont confirmé
que les professeurs abordent le role important de la culture et 37% pensent que les enseignants
traitent la culture d’une place moyenne et 13% trouvent que leurs enseignants ne traite pas la

culture dans 'apprentissage de cette langue.
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Graphique 6 — La place de la culture
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Q8. Si la place n’est pas importante, pour quelle raison a votre avis ?
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Q9. Selon vous, quelle est la meilleure maniére d’apprendre la culture francaise ?

Nous avons formulé cette question sous la forme d'une question ouverte afin d'obtenir un large
éventail de points de vue et d'idées de la part des étudiants. Au total, nous avons regu 108 réponses,
parmi lesquelles plusieurs idées se sont répétées et superposées. Nous avons procédé a une synthese

de leurs propositions et les avons regroupées dans le tableau ci-dessous :
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Tableau 4 - Propositions pour apprendre la culture francaise

Propositions pour apprendre la culture francaise

Regarder des vidéos YouTube sur la culture de la France. 10 15%
Regarder de la télévision sur la culture francaise. 5 6%

Regarder des films francais en francais. 12 15%
Lire les journaux francais. 13 16%
Lire des livres sur la France. 12 15%

Ecouter de la musique francaise. 3

Ecouter des partages de bons enseignants. 8 10%

Chercher des informations sur la culture frangaise a ceux auxquels on a | 2%

confiance. 2

Créer un environnement francais pour la vie de tous les jours. 2 2%
Echanger avec des Francais natifs. 6 7%
Aller vivre en France. 8 10%

Nous remarquons que les étudiants proposent en premier les quatre solutions de regarder des
vidéos youtubes, des films, lire des journaux et des livres sur la France, ceux qui occupent chacun
de 15% a 16% dans leurs propositions. Les résultats montrent leur habitude avec des approches
audio-visuelles qui sont en libre acces et tres divers comme choix sur les réseaux sociaux et en
méme temps ils apprécient bien la lecture parce qu’ils comprennent son importance dans
I’apprentissage d’une langue étrangere. Viennent ensuite, deux propositions qui ont 10% de choix
c’est d’apprendre de bons enseignants en classe et d’expérimenter la vie en France pour bien
comprendre la culture du pays cible. Cela montre leur conscience du role important des
enseignants dans 'enseignement des compétences culturelles en classe de langue, leur confiance en
enseignant vient de la culture confucianiste vietnamienne. D’un autre c6té, ils suggerent de venir
vivre en France pour comprendre vraiment et pour pouvoir appliquer ainsi que vérifier leur
acquisition du FLE a 'université. Ils ont d’autres idées de 6% a 7% de regarder la télévision et de
chercher a communiquer avec des Francais natifs. Ils ont compris que en communiquant avec des

natifs, ils pourront comprendre leur culture.

Pour comprendre ce que les étudiants font réellement par rapport a ce qu’ils ont proposés, nous

faisons 7 questions : questions 10 a 17.
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3.2.4.2 Pratique du francais dans le contexte en dehors de I’école

Q10. Parlez-vous francais en dehors de la salle de classe ?

Q11. Si « oui », a quelle occasion ?

Graphique 8 — Pratique du francais en dehors
de I’école

Avec cette question, 73% n’utilisent pas ou

Parler francgais en dehors de
I'école

tres rarement le francais dans des contextes

en dehors de Iécole. C’est-a-dire, 1ils

n’utilisent le francais que pendant des cours

m m Oui de langue a 'université. Seulement 27% des
=Non ¢tudiants parlent francais comme activité
R - extrascolaire. La plupart d’entre eux ont des

amis francais (64%) et pratiquent la langue
avec eux, soit en présentiel (dans les rues, a

I’Espace®?), soit a distance.

D’autres suivent des cours supplémentaires du francais pour s’entrainer (21%). Certains
s’entrainent a parler francgais tout seul (7%). Quelques-uns participent aux clubs d’échanger en
francais (5%), les autres (1%) ont de la chance d’avoir des freres/ sceurs qui apprennent le frangais
¢galement, ils essaient de parler a la maison. Donc nous pouvons voir a travers ses résultats que
nos ¢tudiants ont I'habitude de s'exprimer en francais uniquement dans le contexte du département
de francais et dans I'environnement des cours, ce qui a notre sens n'est pas suffisant. Il est clair que
pour un bon apprentissage de la langue francaise, I'expression dans la langue cible doit se dérouler

en dehors du cadre du seul environnement des cours.

Q12. Avez-vous la possibilité de regarder une chaine de télévision/ de YouTube
francophone ?

Q13. Ecoutez-vous la radio ou de la musique francaise

54% des ¢tudiants regardent une chaine télévision ou Youtube pour apprendre le francais. Presque

80% d’entre eux regardent le TV5 monde et 30% suivent la chaine Youtube « Francais facile » et

63 I’ESPACE est 'institut francais au Vietnam, situé¢ a Hanoi.

126



Partie 1 Chapitre 111 :
Etude de terrain aux universités viethamiennes

¢couter des podscard ainsi que des radios de cette chaine. Certains (1%) écoutent “Un jour une
question, RFI” ou “TF1, FRANCE 24 1%. Et surtout 81% des ¢tudiants aiment bien écouter de
la musique francaise sur Youtube ou sur Sportify. Ces pourcentages montrent une réalit¢ du

manque de diversité de sources documentaires chez les étudiants pour leur apprentissage.

Graphique 9 - L'entrainement du frangais
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En se concentrant principalement sur des chaines et des plateformes spécifiques, ils risquent de
limiter leur exposition a une variété de voix, de styles de langage et de contenus culturels. Cette
tendance pourrait ¢galement influencer la fagon dont ils acquicrent des connaissances sur la langue

et la culture francaises.

Q14. Lisez-vous des journaux ou des revues en francais ?

Q15. Lisez-vous des textes littéraires francais ?

A coté des documents audio-visuels, les étudiants exercent également la lecture en frangais. En
général, plus de 50% ne lisent pas. Ceux qui lisent (plus de 40%) lisent des journaux, des revues en
francais et des textes littéraires. La préférence pour la lecture de journaux et de revues en francais
peut s'expliquer par la nature pratique et informative de ces supports, qui permettent aux étudiants
de rester au courant des actualités et des sujets contemporains. D'un autre coté, le fait que certains
¢tudiants s'intéressent ¢galement a la lecture de textes littéraires montre un certain engouement

pour l'exploration de la culture et de la littérature francaises. Ils ont mentionné avoir lu deux
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ouvrages spécifiques dans le cadre de leur apprentissage : Le Petit Prince en francais, ainsi que Les

Misérables dans une version abrégée et traduite en vietnamien.

Graphique 10 - Lire en francais
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Q16. Echangez-vous en francais avec des personnes francophones ?

Q17. Avez-vous eu I’occasion de séjourner dans un pays francophone ?

Graphique 11 — Echange avec des natifs Graphique 12 — Mobilité en France

Echangez-vous en francais avec Avez-vous eu I'occasion de séjourner
dans un pays francophone ?

des personnes francophones ?

= Oui = Non = Qui = Non

En ce qui concerne la pratique du frangais avec des locuteurs natifs, seulement 25% des étudiants

parlent francais avec des amis ou des enseignants, Parmi eux, 10% ont des amis francais, 20% ont
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des amis d'amis qui sont francais, 20% ont rencontré des Francais via des sites de rencontre, 20%
ont des enseignants de frangais natifs comme contacts, 20% ont des amis en ligne francais et 10%
ont des correspondants frangais. Ces résultats mettent en évidence la diversit¢ des moyens par
lesquels les étudiants entrent en contact avec des locuteurs natifs frangais, que ce soit dans leur
cercle social direct, en ligne ou a travers des activités éducatives. Effectivement, une grande
majorité, soit 75% des étudiants, n'ont pas de contacts avec des locuteurs natifs francais. Cela peut
refléter un manque d'opportunités pour les étudiants d'interagir avec des Frangais dans leur
environnement quotidien. Cette absence de contact direct avec des locuteurs natifs pourrait
influencer leur niveau de confiance et de compétence lorsqu'il s'agit de pratiquer la langue francgaise
dans un contexte réel. En ce qui concerne la mobilité des étudiants dans des pays francophones, il
est a noter qu'un nombre tres restreint d'entre eux a eu l'opportunité de séjourner dans un pays
francophone pour vivre une expérience concrete (4%). En effet, la grande majorité, soit 96%, n'a

jamais eu l'occasion de se rendre en France.

En analysant les réponses aux questions de 9 a 15, nous pouvons conclure que pres de la moitié
des étudiants ont participé en proposant des idées pour améliorer leur apprentissage du francais.
Cette implication démontre leur motivation dans l'acquisition de la langue. Cette tendance est
cohérente avec les questions suivantes qui confirment que 75% des étudiants n'utilisent pas le
francais en dehors de 1'école. Parmi les 25% restants, il est intéressant de noter qu’ils ont une
préférence pour écouter de la musique francaise plutot que de regarder des chaines YouTube ou
de lire des journaux ou des textes littéraires. De maniere notable, ceux qui cherchent a interagir
avec des locuteurs natifs sont également ceux qui optent pour la lecture en francais. Cette

observation met en évidence le role significatif de la lecture dans l'apprentissage de la langue.

Les réponses obtenues montrent que les étudiants comprennent l'importance de la culture pour
une meilleure compréhension et utilisation de la langue francaise. Cette prise de conscience indique
que les étudiants reconnaissent que la culture est étroitement liée a la langue et que l'apprentissage
de 'une ne peut se faire efficacement sans la compréhension de 'autre. De plus, les réponses aux
questions relatives aux représentations culturelles de la France fournissent un apercu des
préconceptions et des stéréotypes que les étudiants pourraient avoir concernant la France (question
18-24). Ces réponses peuvent également révéler leur niveau de familiarité avec la culture francaise,
ainsi que les aspects spécifiques de la culture francaise qui les intéressent ou les intriguent le plus.

En recoupant les réponses obtenues dans cette section avec les autres parties de l'enquéte, telles
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que la motivation des étudiants, leur pratique du francais en dehors de I'école et leurs expériences

avec les textes littéraires francais, il est possible d'obtenir une vue d'ensemble plus complete de

I'impact de la culture sur I'apprentissage du FLE et sur la maniere dont elle influence leurs attitudes

et leurs comportements linguistiques.

3.2.4.3

Q18. Le mot « France » qu’évoque-il pour vous ?

Représentations culturelles de la France chez les étudiants

Tableau 5 - Représentation de la France

Représentations de la France

Les La tour Eiffel 66% | La Le croissant 38%
monuments Le musée Louvre 8% | gastronomie La  cuisine/ la | 20%
touristiques L’arc de triomphe de | 4% gastronomie
I’étoile
L’architecture Les baguettes 20%
La place Concorde 2% Le fromage 16%
Les Champs-¢lysées 2% Le macaron 8%
Les chateaux 2% La crépe 4%
Le Chateau  de | 2% La patisserie 4%
Versailles
La mode/ La fashion | 32% La boulangerie 4%
La mode Parfum 16% Le pain au chocolat | 2%
Louis-Vuitton 2% Le vin 30%
Les marques de luxe 2% Le champagne 4%
Chanel, Dior 2% Bordeaux 2%
Adjectifs Romantique 22%
caractéritiques | Beau 10% | Culture Culture 8%
Ancien 4% Napoléon 4%
Riche 4% Le drapeau tricolore | 6%
Développé 2% La devise de Ila
Elégant 2% république 2%
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Charmant 2% Léglise 2%
Liberté 2% L’art 2%
Peau blanche 2% Festival de film de | 2%
Historique 2% Cannes 2%
Moderne 2% Emily in Paris 2%
Paris Paris 6 12% Les Misérables 2%
La Sein 3 6% Le coq Gaullois 2%
Capitale de lumiere 2 | 4% Les vols 2%
Capitale de fashion 2 | 4% Les Maux-sociaux 2%
Amour 4% Le Roi Louis 2%

Parmi les réponses recueillies aupres des étudiants, il est frappant de constater que la grande
majorité des mots évoqués refletent une perception positive de la France. Cette tendance suggere
que les apprenants vietnamiens de frangais ont une image favorable et enthousiaste de la culture
et de la société francaises.

La "Tour Eiffel" se démarque comme l'association la plus fréquente avec la France, ce qui
témoigne de l'i'mportance emblématique de ce monument dans l'i'maginaire collectif. En tant que
symbole emblématique de la France, la Tour Eiffel représente non seulement l'architecture, mais
aussl le romantisme, le voyage et l'aventure.

"Le croissant", "la mode" ou "la fashion" ainsi que "la cuisine" ou "la gastronomie" francaise sont
également des associations courantes. Ces éléments évoquent la réputation mondiale de la France
en matiere de gastronomie raffinée et de style. Le terme "romantique" reflete probablement I'image
de Paris, souvent considérée comme une ville romantique par excellence.

"Le vin" et/ou "le champagne" sont également largement mentionnés, soulignant la réputation de
la France en tant que producteur de vins de qualité supérieure et de boissons raffinées. "Les
baguettes", bien que faisant référence a un élément du quotidien vietnamien, est peut-étre percu
comme un symbole de la culture francaise dans le contexte de I'apprentissage de la langue. La
mention du "fromage" est intéressante car elle révele une perception positive de la diversité
culinaire en France. Cela montre également que les apprenants ont une certaine connaissance de
la culture frangaise au-dela des aspects superficiels.

Le fait que tres peu d'étudiants aient évoqué des mots a connotation négative, comme "les vols" ou
“les maux-sociaux », montre que l'image de la France est globalement positive et que les stéréotypes
négatifs ne sont pas prédominants dans leurs perceptions. Ces résultats mettent en évidence la

fascination et l'appréciation des étudiants vietnamiens envers la France. Les associations positives
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qu'ils font avec ce pays refletent leur motivation a apprendre la langue et a mieux comprendre la

culture francaise.

Q19. A votre avis, comment sont les Francais ?

Tableau 6 — Les stéréotypes sur les Frangais

Les Francais vus par des étudiants vietnamiens

IIs sont romantiques, 42°% | Ils sont ennuyeux, paresseux 11%
IIs sont beaux, polis, riches et élégants. | 26% | Ils  sont  brutaux,  colériques, | 4%
conservateurs

IIs sont sympathiques, bavards et | 15% | IlIs ne sont pas trées sympathiques, pas | 2%

intéressants. impolis

Les Francais sont amicaux et gentils 13% | Pas tres sympathique 2%

IIs sont grands avec la peau blanche, | 13% | Froid, difficile a faire la connaissance | 2%

blonds et le nez bien élevé

Galants, généreux 11% | Ils sont bizarres 2%
IIs sont dynamiques, doux, courage 2% | Ils parlent vite et a haute voix 2%
IIs sont simples et autonomes 2% | Ils sont racistes 2%
Franc, amorphe, charismatique, discret, | 2% | Egoistes 2%
introverti

Les réponses recueillies aupres des étudiants vietnamiens révelent une variété de stéréotypes et de
perceptions a I'égard des Francais. Globalement, il est intéressant de noter que la majorité des
stéréotypes sont positifs ou neutres, bien que certains stéréotypes négatifs aient également été
mentionnés.

Les stéréotypes positifs dominent, avec une grande partie des étudiants associant les Frangais a des
qualités telles que le romantisme, la beauté, la politesse, la richesse et 1'élégance. Cette image reflete
probablement I'influence de la culture populaire, des médias et des représentations idéalisées de la
France.

La perception que les Francais sont amicaux, gentils, sympathiques et bavards souligne I'idée d'une

population chaleureuse et accueillante. Les stéréotypes liés a l'apparence physique, comme la taille,
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la peau blanche, les cheveux blonds et le nez bien formé, montrent comment les traits physiques
sont souvent associ¢s a des nationalités spécifiques.

Les stéréotypes liés au caractere des Francais sont également présents. Certains ¢tudiants
percoivent les Francais comme galants, généreux, dynamiques, courageux et charismatiques.
Cependant, 1l y a aussi des perceptions plus négatives, avec des stéréotypes tels que l'ennui, la
paresse, la colere, la conservatisme et la froideur.

II est intéressant de noter que quelques étudiants ont évoqué des stéréotypes plus négatifs tels que
I'égoisme, la puissance, I'impolitesse, le racisme et la difficulté a faire des rencontres. Ces stéréotypes
peuvent étre fagonnés par diverses influences, notamment les médias, la culture populaire, les
expériences personnelles et les interactions avec les Francais. Il est important de noter que les
stéréotypes ne sont pas nécessairement une représentation précise de la réalité, et qu'il est essentiel

de promouvoir une compréhension nuancée et respectucuse des cultures étrangeres.

Q20. Considérez — vous que la langue francaise soit importante aujourd’hui ?

Graphique 13 - Le role de la langue frangaise aujourd’hui 11 ressort des réponses des
A ¢tudiants que l'apprentissage du
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que 2% ont spécifié

que le frangais est peu important dans leur vie actuelle et pour leur avenir. Ces réponses indiquent
que la majorité des ¢tudiants reconnaissent l'importance de maitriser la langue frangaise pour

diverses raisons.

Q21. Selon vous, quelles sont les différences culturelles entre la France et le Vietnam ?

Les réponses fournies par les 268 ¢tudiants dans le cadre de cette question libre démontrent leur

forte motivation a explorer et a analyser les différences culturelles entre la France et le Vietnam.
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Ces réponses montrent une variété d'aspects culturels abordés, reflétant leur intérét pour la

comparaison entre les deux cultures.

En téte des réponses, on trouve les différences observées lors des repas et dans la gastronomie, ce
qui suscite un grand intérét parmi 50% des ¢tudiants. Les habitudes alimentaires ont été
particuliérement mises en avant, avec un accent sur la gastronomie, les manicres a table et les
disparités dans la structure des repas entre les deux cultures. Les étudiants ont souligné que les
Vietnamiens utilisent des baguettes pour manger, tandis que les Francais utilisent des couteaux et
des fourchettes. De plus, lors des repas, les Francais débutent avec les entrées, suivies des plats
principaux et enfin le dessert, tandis qu'au Vietnam, on entame directement avec le plat principal

et I'on termine par le dessert.
Graphique 14 - Les différences culturelles entre la France et le Vietnam
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La question du mode de vie est abordée par 16% des étudiants, qui mettent en avant les différences
entre la France et le Vietnam. Ils notent que la mentalité en France est plus libérale que celle au
Vietnam. Certains soulignent également que les Francgais commencent a travailler plus tard que
les Vietnamiens. De plus, les étudiants observent que les Frangais ont tendance a vivre plus ¢loignés
de leurs parents comparativement aux Vietnamiens. Une autre observation concerne la simplicité

des Vietnamiens par rapport aux Francais.
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En ce qui concerne les salutations, 13% des étudiants ont partagé leurs observations. Ils ont noté
que les Frangais ont tendance a exprimer davantage de remerciements que les Vietnamiens. Cette
différence dans l'expression de la gratitude a été soulignée par les étudiants, mettant en évidence
une variation culturelle dans les interactions sociales.

En ce qui concerne les représentations de la mentalité, 10% des étudiants ont exprimé leurs points
de vue. IIs ont remarqué que les Francais sont généralement plus ouverts d'esprit que les
Vietnamiens. Ils ont également noté¢ des différences dans la fagon de travailler entre les deux
cultures : les Vietnamiens tendent a privilégier 'harmonie dans le collectif, tandis que les Frangais
sont souvent percus comme plus individualistes. Les étudiants ont observé que les Vietnamiens
sont solidaires, préts a aider les autres et dotés de compassion, tandis que les Francais sont parfois

considérés comme plus égoistes.

Q22. Selon vous, ces différences influencent-elles I’utilisation de la langue francaise ?
Pourquoi ?

Graphique 15 - Les différences influencent-elles I'utilisation de la langue frangaise ?

L'analyse des réponses indique que 81%
Ces différences influencent-elles 4 P queq ’

I'utilisation de la langue frangaise ? des étudiants reconnaissent limpact des

différences culturelles sur l'utilisation de
la langue francaise. Parmi ecux, 66%
expliquent que ces différences influencent
leur choix de vocabulaire et les structures
de phrases, ce qui peut parfois entrainer

des malentendus dans la communication.

De plus, 10% des étudiants soulignent

= Oui = Non

que comprendre la culture frangaise
amcliore leur apprentissage de la langue.
Cependant, 19% estiment que ces différences culturelles n'ont pas d'influence, en évoquant des
raisons telles que 'absence de lien entre les deux pays (10%), I'idée que la culture et la langue ne
sont pas interconnectées (10%), ou encore la difficulté de percevoir I'impact en apprenant le
francais au Vietnam (3%).
La partie suivante de I'enquéte se focalise sur la compréhension des étudiants en ce qui concerne

la lecture des textes littéraires en francais. Cette section comprend les questions 23 a 30. L'objectif
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est d'évaluer comment les étudiants pergoivent et abordent la littérature francaise dans leur
apprentissage de la langue. Les questions de cette partie portent sur des aspects tels que la fréquence
de lecture de textes littéraires en frangais, les préférences des étudiants en maticre de genres
littéraires, les difficultés rencontrées lors de la lecture et la manicre dont les ¢tudiants pergoivent
I'i'mpact de la littérature sur leur apprentissage. Les réponses a ces questions permettront de
déterminer dans quelle mesure les é¢tudiants s'engagent dans la lecture de textes littéraires en
francais, comment ils les abordent et quels sont les défis qu'ils peuvent rencontrer. Cela donnera
¢galement un apercu de l'influence de la littérature sur leur maitrise de la langue et leur

compréhension de la culture frangaise.

3.2.4.4 Des textes littéraires dans Dapprentissage du francais des futurs

enseignants de FLE
Q.23. Avez-vous déja lu un texte littéraire francais ?

Graphique 16 — La lecture d’un texte Lorsqu'on examine les résultats de cette
littéraire francais question fermée, il est intéressant de

constater que la majorité des étudiants, soit

Avez-vous dé]é luun 60%, ont déja eu l'opportunité de lire un
texte littéraire francgais ? texte littéraire en francais. Cela suggere

qu'une  proportion  significative  des
¢tudiants a ¢t¢ exposée a la littérature

francaise dans le cadre de leur apprentissage

B Oui . .
y de la langue. Cependant, il est tout aussi
B Non

important de noter que 40% des étudiants

n'ont jamais lu de texte littéraire en francais.

Cela pourrait indiquer plusieurs choses,
telles que le manque d'exposition a la
littérature francaise dans leur parcours d'apprentissage ou peut-¢tre un manque d'intérét ou de

motivation pour cette forme de lecture.

Q24. Si « oui », précisez quel type de texte littéraire, pourquoi ?
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Graphique 17 — Les types de texte littéraire Les résultats de cette question
— 2 révelent  les  préférences  des
Type de texte littéraire

¢tudiants en ce qui concerne les

types de textes littéraires qu'ils

mRots choisissent de lire en frangais. Les
M Poéme
= Nowelle données montrent que 37% des
Dialogue de théatre , . ,
¢tudiants ont opté¢ pour la lecture
m Conte
=8D de romans frangais, tandis que 27%

ont choisi de lire des nouvelles

francaises. Les autres types de

textes littéraires tels que les poémes, les contes et les bandes dessinées ont ¢galement re¢u un certain
degré d'attention de la part des étudiants, bien que personne n'ait choisi de lire des dialogues de
théatre.

Les réponses libres fournies par les ¢tudiants pour expliquer leurs choix donnent un apergu
intéressant de leurs motivations. Certains ont mentionné que leur préférence repose sur leurs gotts
personnels en maticre de lecture. D'autres ont exprimé que les bandes dessinées sont plus
attrayantes et faciles a comprendre en raison des illustrations et des images qui les accompagnent.
Les étudiants qui ont choisi de lire des romans ou des nouvelles ont expliqué que cela leur permet
de développer leur vocabulaire en apprenant de nouveaux mots. Ils ont également souligné 'aspect
captivant de ces textes, avec des personnages et des intrigues bien construits, ce qui les rend
intéressants a suivre. En outre, certains ¢tudiants ont souligné leur désir d'apprendre et de mieux

connaitre la culture francaise a travers ces textes littéraires.

Q25. Si « non », expliquez pourquoi ?

Les réponses fournies par les ¢tudiants qui n'apprécient pas la lecture des textes littéraires en
francais mettent en lumicre plusieurs raisons pour cette préférence. Parmi les raisons évoquées,
39% des étudiants ont mentionné qu'ils trouvent qu'il y a trop de mots nouveaux et inconnus dans
les textes littéraires en francais. Ce facteur peut rendre la lecture difficile et frustrante pour eux. En
outre, 36% des ¢tudiants ont exprimé que la lecture en francais est per¢cue comme difficile, ce qui

peut contribuer a leur manque d'intérét pour les textes littéraires.

Graphique 18 - Les raisons de ne pas aimer les textes littéraires en francais
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Pourquoi vous n’aimez pas lire des textes littéraires en francais ?
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parce qu’ily a parce que c’est parce queca perd parce que personne parce que personne parce que ce n’est
beaucoup de mots difficile dutemps neme demande de ne m’explique que pas utile
nouveaux le faire c’est important de le
faire

II est intéressant de noter que 9% des étudiants considérent que la lecture de textes littéraires en
francais est chronophage, suggérant ainsi que cela peut étre per¢u comme une activité prenant
beaucoup de temps. De plus, 7% ont indiqué que leur motivation pour la lecture de textes littéraires
en frangais est influencée par le fait que personne ne leur demande de le faire, et 5% ont mentionné
qu'ils ne percoivent pas I'importance de cette pratique. Enfin, 4% des ¢tudiants estiment que la
lecture de textes littéraires en francais n'est pas utile.

Ces réponses soulignent les défis auxquels les ¢tudiants sont confrontés lorsqu'ils lisent des textes
littéraires en francais. Les difficultés liées au niveau de langue, la présence de mots inconnus et la
perception de la difficulté de la lecture en francais semblent étre des obstacles majeurs a leur
engagement dans cette activité. Les enseignants et les responsables pédagogiques pourraient
envisager d'adapter leur approche en prenant en compte ces obstacles afin d'encourager davantage

les étudiants a s'impliquer dans la lecture de textes littéraires en frangais.

0Q26. Aimez-vous lire des textes littéraires francais traduits en vietnamien ?

Les réponses recueillies aupres des étudiants concernant leur préférence pour la lecture de textes
littéraires francais traduits en vietnamien refletent des motivations et des appréhensions diverses.
Parmi les raisons évoquées, 23% des ¢tudiants ont précisé qu'ils ont lu des romans francais traduits
en vietnamien tels que Sans Famille. Ensuite, 12% des étudiants ont mentionné avoir lu Le Petit Prince
en version vietnamienne, et 10% ont noté avoir lu Les Misérables de Victor Hugo dans sa version

traduite en vietnamien.
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Graphique 19 — L’amour pour la lecture des textes littéraires frangais traduit en vietnamien
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En outre, 79% ont souligné que la version traduite en vietnamien est plus facile a comprendre, et
qu'elle facilite la compréhension du contenu littéraire.

En revanche, parmi ceux qui préferent ne pas lire les textes littéraires francais traduits en
vietnamien, 22% ont exprimé leur inquié¢tude quant au changement de sens des phrases et de
I'histoire lors de la traduction. Ils craignent que la version traduite altere le sens original. De plus,
11% des ¢tudiants ont évoqué le souci de perdre la valeur littéraire et artistique de l'auteur a travers
la traduction. Certains étudiants (11%) ont également évoqué le fait de ne pas étre intéressés par
la littérature francaise en général, la trouvant abstraite et peu en phase avec la culture
vietnamienne. D'autres ont admis ne pas étre au courant de l'existence de textes littéraires frangais
traduits en vietnamien (11%), tandis que certains ont simplement précisé qu'ils n'avaient jamais lu
de tels textes (11%).

Dans l'ensemble, les réponses suggerent que la plupart des é¢tudiants ont une préférence pour la
lecture de textes littéraires francais traduits en vietnamien, en grande partie en raison de la facilité
de compréhension et de l'intérét qu'ils y trouvent. Les raisons évoquées refletent également les
différences de niveaux de langue et les craintes liées a la traduction qui peuvent influencer les choix
de lecture des ¢tudiants.

Q27. Aimez-vous lire des textes littéraires vietnamiens « adaptés » (ou inspiré) de

textes littéraires francais ? Pourquoi ?
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Graphique 20 — L’amour de la lecture pour les textes littéraires vietnamiens adaptés

Aimez-vous lire des textes littéraires Les résultats de la question sur les textes
vietnamiens « adaptés » littéraires adaptés montrent que 30% des
¢tudiants sont ouverts a la lecture de textes
littéraires vietnamiens adaptés a partir de textes
littéraires francais. Parmi eux, 35% ont exprimé
leur intérét pour cette pratique, soulignant que
c'est quelque chose de nouveau et d'attrayant. De

plus, 12% ont indiqué que les textes littéraires

vietnamiens adaptés sont plus proches et plus

= Oui = Non

faciles a comprendre que les textes littéraires

francais d'origine.
Cependant, la majorité des étudiants (70%) ont déclaré ne pas étre intéressés par la lecture de
textes littéraires vietnamiens adaptés de textes francais. Parmi les raisons évoquées par ceux qui
n'ont pas d'intérét pour les textes littéraires adaptés, 51% ont mentionné qu'ils ne sont pas au
courant de 'existence de ce type de texte littéraire. Cette ignorance peut étre attribuée au fait que
les programmes d'études vietnamiens ne mettent pas en avant ce type de littérature. En outre, 7%
ont affirmé ne pas aimer la littérature en général. Pour 5%, ils préferent les textes d'origine plutot
que les textes adaptés, considérant que les valeurs et les messages des textes originaux risquent de
perdre de leur impact lorsqu'ils sont adaptés en vietnamien. Enfin, 2% ont expliqué qu'ils n'ont
jamais lu de tels textes, mais ils croient que les différences culturelles, mentales et idéologiques entre
les deux langues peuvent rendre la traduction et l'adaptation moins intéressantes et moins

attractives.

Q28. Selon vous, travailler sur la littérature francaise est-elle une bonne maniére

d’apprendre la culture francaise ? Pourquoi ?

Concernant 'utilisation de la littérature francaise comme moyen d'apprendre la culture francaise,
78% des ¢tudiants considerent que travailler sur la littérature frangaise est une excellente facon
d'approfondir leur compréhension de la culture francaise. En revanche, 7% des é¢tudiants estiment
que ce n'est pas une méthode efficace, tandis que le reste des étudiants n'a pas exprimé d'opinion

claire a ce sujet.

Graphique 21 — Avis sur la méthode de 'apprentissage par la littérature frangaise
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aspects culturels du pays.

D'autres (38%) ont souligné que la culture francaise est bien représentée dans les histoires et les
modes de vie des personnages des textes littéraires. Certains ¢tudiants (14%) ont affirmé que les
auteurs frangais s'inspirent de la réalité et de la société pour créer leurs histoires, ce qui permet
d'appréhender la culture francaise a travers leur perspective. En revanche, parmi les ¢tudiants qui
ne voient pas la littérature comme un moyen d'apprendre la culture francaise, 25% ont expliqué
que c'est parce qu'ils ne comprennent pas comment cette méthode fonctionne, et donc ils doutent

de son eflicacité.

Ces résultats soulignent I'importance accordée par les étudiants a la littérature frangaise comme un
moyen d'approfondir leur compréhension de la culture du pays. Ils montrent également que
certains ¢tudiants ne sont peut-¢tre pas familiarisés avec cette approche et ont besoin de plus

d'informations pour en comprendre I'efficacité.

3.2.5 Limites de ’approche quantitative

Nous avons adopté une approche quantitative en utilisant un questionnaire, ce qui nous a permis
de rassembler des données de maniere globale et rapide. Toutefois, il est essentiel de noter que
cette méthodologie présente quelques limitations :

La taille de l'échantillon, constitu¢ de seulement 135 étudiants en FLE, risque de ne pas étre
représentative, ce qui compliquerait la généralisation des résultats a une échelle plus large.
L'approche quantitative, en se fondant sur un grand nombre de questions semi-directe, présente
une contrainte en termes de réponses regues. Les ¢tudiants ont tendance a hésiter a fournir des

réponses détaillées de fagon ouverte, ce qui a conduit a une participation plus limitée. Parmi les 25
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questions en ouvertes et semi-ouvertes, nous n'avons obtenu des réponses complétes que pour une
seule question. Pour les autres questions, nous n'avons recu que des réponses partielles. Cette
méthodologie risque de ne pas offrir des résultats généralisables a une échelle plus vaste.

Compte tenu de ces limitations, il devient impératif d'adopter une approche qualitative, laquelle

sera abordée dans le prochain chapitre de notre étude.

3.3 Approche qualitative

3.3.1 Objectifs

Dans le but de développer une compréhension plus approfondie et complete du réle ainst que de
l'exploitation des textes littéraires dans une perspective interculturelle au sein de l'enseignement du
francais langue étrangere, nous avons entrepris cette recherche qualitative. Cette démarche a été
orientée vers un échantillonnage de six répondants, tous enseignant le FLE a l'université au
Vietnam. Nos entretiens ont été menés avec des professionnels exercant dans divers établissements
au sein de ce pays.

Cette approche qualitative sert de banc d'essai a I'hypothése centrale de notre étude : a savoir que
'authenticité des textes littéraires pourrait favoriser une acquisition plus profonde de la langue
francaise chez les apprenants, et que leur incorporation au sein de la classe de francais langue
étrangere pourrait conférer aux apprenants des compétences interculturelles. Il est important de
souligner que notre objectif n'est pas de mener une étude exhaustive a partir d'un échantillon vaste,
mais plutot d'approfondir l'analyse des données préalablement collectées durant la phase
quantitative antérieure. En outre, les entrevues offrent la possibilité d'une analyse minutieuse et
détaillée, enrichissant ainsi notre compréhension des aspects interculturels liés a l'utilisation des

textes littéraires dans I'enseignement du FLE.

3.3.2 Echantillon

Nous avons mené des entretiens avec un panel de six professeurs spécialisés dans I'enseignement
du francais langue étrangere, provenant de six établissements qui proposent une filiere dédiée a la
didactique du francais langue étrangere. Parmi eux, quatre occupent des postes de direction au

sein de leurs départements respectifs et assurent également la formation des futurs enseignants de
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francais. Trois de ces professeurs sont des enseignantes ayant réalisé leur theése en France, dont une
a également obtenu son master en France, tandis qu'une autre a accompli son master au Vietnam.
Trois d'entre eux ont une riche expérience dans l'utilisation des textes littéraires, tandis que trois
autres ont acquis une grande expérience dans l'enseignement de la civilisation francaise. Cette

combinaison de profils variés renforce la crédibilité et la pertinence des informations collectées.

Lors des entretiens, nous avons adopté une approche méthodique en utilisant un guide d'entretien
semi-directif. Les questions formulées étaient soigneusement élaborées pour aborder une gamme
de sujets pertinents tout en permettant aux interviewés de développer leurs réponses en fonction
de leur expérience personnelle et de leur contexte spécifique. Cette approche a favorisé des
discussions approfondies et riches en informations, nous permettant de saisir la complexité et la

diversité des points de vue de nos participants.

Tableau 7 — Profil des interviews

Liste des Etablissement Fonction Expériences
interviewées professionnelles
El Université Directrice du département de francais 17 ans

Nationale  du | Chargée de cours de langue du FLE

Vietnam a | Chargée de cours de l'interculturel
Hanot Chargée de cours de didactique du FLE

E2 Université de la | Responsable du pole de la linguistique 14 ans
pédagogie de Chargée de cours de langue du FLE
Hanot Chargée de cours de linguistique

E3 Université des | Enseignante-chercheuse du FLE 22 ans
langues Chargée de cours de langue du FLE
étrangeres de Chargée de cours de l'interculturel
Hue Chargée de cours de littérature francaise

E4 Université des | Directrice adjointe du Département de 28 ans
langues francais.

étrangeres de Chargée de cours de langue du FLE
Danang Chargée de cours de didactique du FLE

Chargée de cours de littérature francaise

E5 Université de la | Directrice adjointe du Département de 16 ans

pédagogie de francais.
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Hochiminh- Responsable de la filiecre traduction
ville interprétation
Chargée de cours de langue du FLE

Chargée de cours de littérature francaise

E6 Université de Enseignante-chercheuse du FLE 18 ans
Cantho Chargée de cours de langue du FLE

Chargée de cours de l'interculturel

3.3.3 Recueil des données

Les entretiens ont été planifiés sur une période d'une semaine, commencant apres la réception des
questions formulées sous la forme semi-directive, selon le format suivant :
- Une rencontre en face a face avec une enseignante de l'université de la Pédagogie de Hanoi.
- Cing entretiens menés via la plateforme Zoom avec cinq autres enseignantes basées au
Vietnam.
Chaque entretien a duré environ soixante minutes et a ¢t¢ minutieusement enregistré a l'aide de
l'application d'enregistrement disponible sur un téléphone portable Xiaomi, ou par le biais de
l'enregistrement intégré dans l'outil Zoom. Toutes les conversations ont été consignées dans leur
intégralité. Les transcriptions détaillées de ces entretiens sont annexées au rapport et peuvent étre

consultées a la page correspondante.

3.3.4 Guide d'interview semi-directive

Voici une description plus détaillée de la structure du guide d'entretien semi-directif utilisé lors des
interviews avec les enseignants :

Nous présentons ci-dessous la configuration du guide d'entretien semi-directif, élaboré
spécifiquement pour les discussions avec les enseignants :

Introduction Générale : Dans cette section inaugurale, nous exposons le champ de recherche
et mettons en exergue brievement la portée de notre travail. Nous invitons également les
interviewés a partager leur parcours professionnel, leur expérience d'enseignement du francais
langue étrangere et leur role actuel dans l'enseignement de la littérature et de la civilisation
francaise. L'objectif initial est de créer un contexte propice a la suite des échanges et d'établir une

base solide pour les discussions a venir.
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Intégration Interculturelle dans I'Enseignement du Francais Langue Etrangére
dans les Universités vietnamiennes : Au cours de cette étape, nous explorons les pratiques
individuelles des interviewés en matiére d'intégration des dimensions interculturelles dans
l'enseignement de la culture et de la civilisation francaise. Les interviewés partagent leur perspective
sur la place de l'interculturalité dans leurs établissements. De plus, ils évoquent les évolutions
influencées par les échanges et les expériences en France. Certains intervenants, en leur qualité
d'enseignants de langues, évaluent également l'impact de la dimension interculturelle sur
l'enseignement du francais langue étrangere.

Utilisation de la Littérature dans I'Approche Interculturelle des Cours de Francais
Langue Etrangére dans les Universités vietnamiennes : Cette section se penche sur
I'utilisation des textes littéraires dans l'enseignement du francais langue étrangere en mettant
'accent sur une approche naturelle. Les interviewés tracent un tableau détaillé de la maniere dont
les textes littéraires sont enseignés et des activités qui les accompagnent. Ils discutent également de
la perception des apprenants face a I'apprentissage du francais au travers de ces textes.

Défis et Perspectives de 1'Utilisation des textes littéraires dans une approche
interculturelle : Cette partie met en avant les difficultés rencontrées par les enseignants et leurs
apprenants lors des cours basés sur la littérature francaise, dans une perspective interculturelle. Les
interviews mettent en lumiere les obstacles et les lacunes auxquels ils sont confrontés. De plus, les
participants proposent des suggestions pour améliorer I'exploitation des textes littéraires dans une

approche interculturelle au sein des cours de francais langue étrangere.

Cette structure a permis une exploration approfondie des éléments clés de l'enseignement du

francais langue étrangere a travers des conversations focalisées avec les enseignants.

3.3.5 Analyse des données

3.3.5.1 L’interculturel dans les filiéres de la didactique de FLE

Les résultats des entretiens menés avec les 6 enseignantes révelent qu'elles sont toutes conscientes
de limportance capitale de l'approche interculturelle dans le processus d'enseignement et
d'apprentissage du francais langue étrangeére, comme ¢énoncé enseignante E3:« Clest tres
important I'interculturel, on ne peut pas nier parce qu'il faut bien tenir compte de la culture des

apprenants. C'est la meilleure facon pour accéder a la culture des autres. »
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En effet, dans le cadre de cette démarche réflexive, nous avons conduit des entretiens portant sur
la culture des étudiants au sein des établissements offrant la filiere pédagogique en francais, ainsi
que sur leur niveau de langue, leur motivation et leurs perspectives professionnelles.

Elles ont indiqué que le nombre d'étudiants recrutés chaque année n'est pas particulierement
stable, car 1l varie en fonction des évolutions dans les politiques de sélection des étudiants établies
par le ministére de I'Education.

Avant nous recrutions seulement des éléves qui apprenaient le francais, qui avait
appris le francais au lycée, c'est-a-dire devait passer le concours d'entrée a l'université en
francais mais la plupart des étudiants de notre département sont des éléves anglophones.
Cela fait plus de 10 ans.

Tout dépend de l'année. Avant, les éléeves anglophones représentaient environ 70
%, mais depuis 2 ans, il représente 90 %. Donc, chaque classe a environ de 22 a 29
étudiants. Avant, nous avions 150 étudiants par promotion mais depuis 2020 nous
recrutons chaque année seulement 100 étudiants. Au total, maintenant nous avons plus de
400 étudiants de frangais. (E1)

Il y a ce changement depuis 2020 parce qu’au Vietnam, on a commencé a sélectionner des

étudiants par dossier depuis cette année*. On peut dire que chaque année, le Vietnam arrive a

recruter environ de 105 a 145 étudiants de la filiere de didactique du FLE. Les étudiants qui sont

recrutés sont majoritairement les étudiants anglophones c'est-a-dire dans leur passé ils ont étudié

l'anglais comme la premiere langue étrangere et puis arrivé a l'université ils ont choisi le francais.

IIs sont de vrais débutants en langue francaise. Ces constatations ont un effet significatif pour mettre

en évidence le degré de motivation des étudiants engagés dans des études en didactique du FLE.

En effet, il semble que la majorité¢ d'entre eux ne manifestent pas une forte motivation pour

apprendre la langue francaise. Cette perception s'accorde avec le constat que beaucoup d'étudiants
considerent le francais comme ayant une importance limitée dans leur vie actuelle (Question 20)

Donc je dirais qu'au niveau de la motivation, la moitié qui sont motivés

parce que c'est un choix, il y a une autre moitié qui n'ont pas initialement la

motivation d'apprendre la langue francaise. Je pense que peut-étre c'est que la

plupart des étudiants qui ont déja appris le francais avant 'université ne vont pas

choisir des établissements de langue ou de pédagogie, ils vont dans des écoles de

technologie, des ingénieurs. (E5)

64 https://laodong.vn/xa-hoi/thi-tuyen-sinh-vao-dai-hoc-tai-viet-nam-hanh-trinh-45-nam-doi-moi-801966.ldo
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En revanche, en dépit de la démotivation observée chez les étudiants qui entament leur parcours
universitaire, les enseignants demeurent relativement optimistes. Méme s'lls se sentent parfois
négligés en raison de l'évolution de la société favorisant 'anglais en tant que premiere langue
internationale, ainsi que de la baisse de la position du frangais, ils continuent a maintenir une
perspective positive.

Personnellement, je préfére enseigner a des débutants. Une réalité
constatée est que ceux ayant déja acquis des compétences en francgais avant la
licence, généralement dotés dun bon niveau, tendent a avoir des projets de
continuer leurs études en France. Les étudiants ayant choisi le département de
francais sont souvent ceux dont les compétences linguistiques sont moins avancées,
ce qui nous conduit a ne pas exiger un niveau élevé des le début et a leur offrir une
remise a niveau. (E4)

L'objectif pédagogique partagé par I'ensemble de ces établissements vise a accompagner les futurs
enseignants de FLE dans l'atteinte du niveau de langue B2+ voire C1 a la fin de leur cursus de
licence. Cette acquisition linguistique est essentielle pour les préparer a une maitrise approfondie
du francais, en vue de leur future activité professionnelle qui consiste a enseigner le francais langue
étrangere a d'autres. L'acquisition de cette compétence linguistique est cruciale pour leur
préparation a une maitrise solide du frangais, qui les habilite ensuite a exercer des activités
professionnelles en tant qu'enseignants de francais langue étrangere. Cette démarche permet aux
étudiants d'acquérir une compréhension approfondie de la langue, ainsi qu'une aisance a
s'exprimer et a communiquer de maniere efficace. En développant ces compétences linguistiques
avanceées, les futurs enseignants sont mieux préparés a enseigner le francais a des apprenants non
natifs.

L’enseignement de P’interculturel aux futurs enseignatns

Apres avoir analysé les interviews des enseignants, il ressort que les programmes d'enseignement
du francais langue étrangere au sein de ces établissements mettent clairement en évidence leur
prise de conscience du role primordial de I'interculturel. Dans tous ces établissements, des cours
axés sur la culture francaise, la civilisation frangaise, ou encore l'interculturel et la communication
interculturelle sont proposés.

En ce qui concerne le cours de culture, nous avons dédié trois semestres a
ce sujet. Un semestre est consacré a la culture générale, tandis que les deux
semestres suivants se concentrent sur linterculturalité. A partir du cinquiéme

semestre, les étudiants explorent divers domaines culturels au cours des sixieme et
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septieme semestres, voire jusqu'au huitieme. Pour les semestres sept et huit, les
étudiants ont la flexibilité de choisir le moment qui leur convient le mieux pour
suivre ce cours. (E6)
La plupart du temps, les enseignants en charge de ces cours ont déja eu l'opportunité de vivre et
d'étudier en France ou en Belgique. Il convient de noter qu'a l'université de la pédagogie de Hanof,
une enseignante ayant obtenu son master en interculturel assure le cours, bien qu'elle n'ait jamais
eu l'occasion de se rendre en France.

En fait, méme avant mes études en France, quand j'étais a 'université,
méme dans, pendant les études de master on n'a jamais appris l'interculturel. Mais
de fagon implicite, c'est-a-dire dans les cours on donnait toujours des exemples des
comparaisons entre la langue frangaise et la langue anglaise ou vietnamienne. Et
puis en ce qui concerne les actes de langage de ce domaine ou bien les faits culturels
on fait toujours la comparaison entre les cultures. Donc ¢a c'est une maniére de
travailler implicitement et indirectement sur l'interculturel. (E1)

Cela exprime clairement que les enseignants comprennent parfaitement leur réle crucial dans
l'intégration de la culture francaise dans l'enseignement et I'apprentissage de la langue. La présence
de cours spécifiquement dédiés a la culture et a la civilisation francaise ainsi qu'a l'interculturel
démontre leur volonté d'offrir aux étudiants une compréhension approfondie de la culture et de la
société francaises.

Je suis chargée du cours de communication interculturelle dans lequel on
présente des notions de base de l'interculturel. Avec par exemple l'interculturalité,
ou bien l'identité, ou bien le choc culturel, les stéréotypes. Donc on travaille sur des
notions tres théoriques et en intégrant des exemples précis pour que les étudiants
comprennent correctement la notion. Le plus important pour nous c'est qu'ils
acquicrent des compétences interculturelles. (E1)

Le fait que bon nombre de ces enseignants aient vécu des expériences personnelles en France
renforce leur capacité a transmettre de maniére authentique et enrichissante les aspects
interculturels aux étudiants. Ce souci de l'interculturel dans l'enseignement souligne leur
engagement a former des apprenants non seulement linguistiquement compétents, mais également
sensibles et aptes a naviguer dans un contexte interculturel diversifié

De maniere générale, les enseignants de ces établissements adoptent une approche intéressante
dans l'organisation du cours d'interculturel francais. Ils sollicitent les étudiants pour réaliser des

présentations en francais sur des themes ou des aspects culturels francais.
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Dans mes cours, j'encourage mes étudiants a réaliser des présentations en
groupe devant leurs camarades, en abordant des thémes que je leur propose. Au
cours de ces présentations, les étudiants doivent rassembler des informations et des
connaissances culturelles sur la France, puis les comparer avec la culture
vietnamienne. Cependant, il arrive parfois que les étudiants aient des difficultés a
déterminer quelles sources sont fiables et légitimes pour leurs recherches. C'est dans
ces moments-la que les enseignants jouent un role essentiel en accompagnant et en
guidant les étudiants dans leurs démarches. (E6)

Cette méthode se révele stimulante, car elle requiert des étudiants un travail autonome pour une
préparation soignée, tout en les incitant a s'exprimer en francais. Toutefois, il est constaté que les
étudiants ont tendance a se concentrer sur la recherche et la lecture des informations liées a leur
propre présentation, au détriment de l'attention portée aux sujets des autres étudiants. Ces
présentations portent sur des connaissances culturelles telles que les fétes francaises, les normes a
table en France, et d'autres sujets similaires.

Dans ce cours, nous prenons en charge la préparation et la sélection des
documents nous-mémes, car nous n'avons pas de manuel officiel. Les enseignants
congoivent des recueils de textes afin de les utiliser pour l'enseignement. Nous avons
eu l'opportunité d'inviter des experts et des professeurs francais provenant d'autres
universités pour dispenser une formation, ce qui a grandement enrichi notre
approche pédagogique. Grace a ces experts, nous avons pu acquérir une source
documentaire pertinente et inspirante pour la préparation de nos cours de culture.
(E6)

Cependant, 1l est important de souligner la nécessité de continuer a travailler sur la dimension
comportementale et les compétences interculturelles. Par exemple, il serait bénéfique de renforcer
'aspect "¢a va faire" et les savoir-étre, afin que les étudiants puissent non seulement acquérir des
connaissances culturelles, mais également développer une compréhension approfondie des
interactions interculturelles. Cela permettrait de favoriser une meilleure immersion dans la culture
francaise et d'encourager les étudiants a adopter une perspective plus globale et respectueuse lors
de leurs présentations.

Mobilité aux pays francophones

Pour recueillir des informations sur les expériences interculturelles des enseignants, nous avons
constaté que la majorité d'entre eux dans ces établissements ont eu l'opportunité de poursuivre des

études ou de suivre des formations dans des pays francophones, en particulier en France ou en
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Belgique. Tres fréquemment, ils ont participé a des formations de courte durée, généralement de
deux mois ou un mois.

Nous sommes environ 15 enseignants dans le département, le master c'est
obligatoire pour avoir un poste dans notre université. Et de docteur, on en a 5. Et
il y a une collegue qui est en cours de préparation de these a Montréal. Ils ont tous
eu des mobilités dans des pays francophones, soit en France, soit en Belgique.
Parfois c'est un court séjour. (E3)

Ces formations ont non seulement enrichi leurs connaissances linguistiques, mais ont également
offert une immersion dans la culture francgaise et belge.

Dans notre département, tous les enseignants ont effectué des études de
Master a I'étranger, en France et en Belgique pour la plupart. Nous comptons cing
docteurs ayant obtenu leur doctorat a l'étranger et trois autres ayant effectué leur
doctorat au Vietnam. De plus, plusieurs de nos enseignants ont effectué des séjours
linguistiques a l'étranger, principalement en France et en Belgique. Nous avons
établi des accords avec des universités en France et en Belgique pour des projets de
formation d'enseignants, permettant ainsi a nos enseignants de participer a des
formations de trois mois a I'étranger chaque année. (E4)

Les enseignants qui ont eu l'occasion de vivre en France peuvent transmettre non seulement des
compétences linguistiques, mais également des subtilités culturelles, des normes sociales et des
comportements attendus dans différents contextes. Cette interaction quotidienne avec la culture
francaise favorise une compréhension approfondie et nuancée, qu'l est difficile d'acquérir
uniquement a travers les manuels et les cours.

Apres mon retour de la France, comme j'ai vécu beaucoup d'expérience
interculturelle en France du coup j'en ai rapporté et il y a des anecdotes bien
entendu, j'introduis des exemples dans le cours tout d'abord pour motiver les
étudiants mais ce sont des expériences de moi-méme et je crois que les étudiants
une fois qu'ils vont en France ils pourront aussi rencontrer les mémes cas. En se
créant des expériences ils pourront plus ou moins éviter les chocs culturels. (E1)

Cependant, il reste encore quelques enseignants qui n'ont jamais eu l'occasion de vivre une
expérience dans des pays francophones. Il est indéniable que l'absence d'une expérience
interculturelle vécue peut limiter la perspective que les enseignants peuvent offrir a leurs étudiants.

Dans notre département, nous comptons dix enseignantes-chercheuses,
parmi lesquelles une détient un doctorat et une autre est en train de préparer sa

theése en France. Toutes nos enseignantes ont obtenu leur Master au Vietnam, et
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l'une d'entre elles a suivi un programme de co-formation de Master entre
'Université de Hanoi et 'Université de Louvain en Belgique. De plus, deux de nos
enseignantes ont eu l'opportunité de participer a des courts séjours en France pour
des formations liées a l'enseignement. Trois autres ont réalisé des voyages en
fonction de leurs projets personnels. Malheureusement, les autres n'ont pas encore
eu l'occasion de vivre une expérience en France. Nous n’avons aucun accord avec
des universités en France pour des projets de formation d'enseignants. (E2)
Il est regrettable que certains enseignants ne puissent pas partager leur propre vécu et leurs
connaissances interculturelles sur le pays de la langue cible avec les étudiants. Bien que ce ne soit
pas impossible, il est indéniable qu'une expérience vécue et une compréhension approfondie des
différences culturelles entre les deux pays seraient un atout précieux pour enseigner aux étudiants.
Vivre ces expériences permettrait non seulement aux enseignants de transmettre des compétences
pratiques, mais également de partager des éléments du savoir-étre nécessaires pour une interaction
réussie dans un contexte frangais. Une telle expérience renforcerait la qualité de I'enseignement et

permettrait aux étudiants d'acquérir une perspective interculturelle plus riche et authentique.

3.3.5.2 Utilisation de la littérature dans I’approche interculturelle

aux futurs enseignants du FLE au Vietnam

Parmi les six personnes interviewées, trois d'entre elles sont responsables des cours de littérature
francaise, une est en charge des cours de civilisation francaise et une autre est responsable des cours
de linguistique francaise. Cette diversité de profils permet d'obtenir des opinions variées et des
points de vue différents concernant leur approche de l'enseignement et leur perception de
'utilisation de la littérature francaise dans le contexte de l'enseignement du FLE au sein de leur
département. Cette pluralité d'expériences et d'expertises contribue a enrichir les réflexions et les
perspectives sur la maniére dont la littérature francaise peut étre intégrée de maniére pertinente et
eflicace dans l'apprentissage de la langue et de la culture francaise.

L'organisation du cours de littérature francaise au sein de ces établissements présente des variations
significatives. Chaque université adopte une approche spécifique en ce qui concerne la durée et le
moment ou le cours de littérature est proposé aux futurs enseignants de FLE. Parmi les
¢tablissements étudiés, l'université de HCM se distingue en offrant généralement deux semestres
de cours dédiés a la littérature frangaise. En revanche, les autres départements optent pour un

semestre consacré a cette matiére.
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Le cours de littérature francaise est inclus dans trois programmes de
formation : la formation pédagogique, la formation traditionnelle et la formation
communicationnelle. En particulier, pour les étudiants en pédagogie, ils suivent
deux cours sur la littérature, y compris l'analyse littéraire. Les étudiants en
pédagogie bénéficient donc de deux cours, tandis que les autres formations en
proposent un seul. Ce contenu est particulierement pertinent pour les jeunes
lorsqu'ils entament leur parcours professionnel apres l'université. (E5)

Une autre différence notable réside dans la répartition des semestres ou le cours de littérature est
intégré dans le programme. Par exemple, a 1'Université de Cantho, ce cours est programmé au 8e
semestre, tandis qu'a l'université de Danang, il est proposé au 7¢ semestre. A I'Université de la
Pédagogie de Hochiminh-ville et a I'Universit¢ de Hue, les étudiants abordent le cours de
littérature au 6¢ semestre.

Les enseignantes soulignent également un prérequis important pour pouvoir suivre le cours de
littérature avec succes : les étudiants doivent atteindre un niveau de langue suffisant. Généralement
fixé aux alentours de B1, BI+ ou B2, ce niveau linguistique leur permet d'aborder l'analyse des
textes littéraires de maniere plus approfondie.

Le niveau des étudiants en 6e semestre (le cours de littérature est au 6e
semestre) est d'environ B2, ce qui leur permet d'aborder des textes plus complexes.
Pour ajouter, jusqu'au quatrieme semestre, nous utilisons le manuel "T'endance"
pour les cours de langue puis a partir du cinquiéme semestre, nous utilisons des
documents visant a préparer les étudiants aux examens de Delf/Dalf B1 et B2. (E4)

Cette approche graduelle refléte la nécessité d'acquérir des compétences linguistiques solides avant
de se plonger dans 'étude des ceuvres littéraires. De plus, elle permet aux étudiants d'apprécier
pleinement les subtilités et les nuances du contenu littéraire, tout en développant leur
compréhension et leur appréciation de la culture francaise.

Néanmoins, au cours des cinq dernieres années, deux universités a Hanoi ont progressivement
cessé d'offrir des cours de littérature francaise. Cette matiére a été intégrée au programme d'études
en tant qu'option facultative, et généralement, les étudiants doivent choisir entre les cours de
littérature et de civilisation francaise. « Avant, dans les anciens programmes de formation, la
littérature avait un réle plus prépondérant. Cependant, dans les programmes de formation actuels,
la littérature occupe souvent le statut de module facultatif » (E1). Dans la plupart des cas, ils optent
pour le cours de civilisation. Cette situation est regrettable car elle exclut la proposition des cours

de littérature francaise dans la formation des futurs enseignants de francais langue étrangere.
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La décision de les intégrer comme choix facultatif dans le programme d'études, avec une alternative

entre les cours de littérature et de civilisation francaise, peut avoir des implications sur la formation

des futurs enseignants de francais langue étrangere. L'absence de cours de littérature pourrait

également influencer le regard des futurs enseignants sur l'importance et la richesse de cette

discipline dans I'enseignement du francais langue étrangere.

Tableau 8 — Les roles des textes littéraires

Interviewée

Extraits des interviews

El

IIs jouent un role crucial dans la compréhension de la culture, de 1'histoire et de
la langue frangaise. L'analyse des textes littéraires permet aux apprenants de
mieux décrypter la langue, mais aussi de développer des compétences d'analyse

et de réflexion critique.

E2

Ces textes constituent un support précieux pour permettre aux apprenants de
se familiariser avec la langue réelle utilisée au quotidien en France. En plus de
favoriser 'apprentissage linguistique, les textes littéraires permettent également
d'aborder des aspects historiques et sociaux du pays, offrant ainsi une
perspective pragmatique de la langue.

En explorant les textes littéraires, les apprenants ont l'opportunité de découvrir
'histoire, les valeurs et les coutumes de la société francaise. Les éléments
culturels tels que les traditions, les croyances et la mentalité des Francais sont
souvent bien représentés dans ces textes. Cette approche contribue a développer
les compétences interculturelles des apprenants en les exposant a des facettes
variées de la culture francaise, ce qui peut également renforcer leur

compréhension et leur sensibilité face a la diversité culturelle.

E3

Le premier role c'est on apprend un autre langage [...] Donc la, les apprenants
peuvent étre en contact avec plusieurs types de francais [...]

Le deuxiéme role dans la littérature c'est la culture. Dans l'interculturalité ou on
retrouve des connaissances, je dirais, hors du savoir ou on peut acquérir aussi le
savoir-faire et le savoir étre. Et surtout c'est le savoir-étre qui manque encore

dans d'autres types de textes
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[...]la littérature permet d'apporter a ces étudiants, aux apprenants,
d'apprendre, d'accepter, l'altérité. Les autres ne sont pas comme nous, "moi, je
suis différent des autres" et aujourd'hui avec cette différence la on ne peut pas
demander aux autres de faire la méme chose que nous, de penser, de réfléchir,

de la méme facon que nous.

E4

D'autre part, lorsqu'il s'agit d'enseigner la pragmatique, l'utilisation de textes
littéraires devient incontournable. Les étudiants sont souvent regroupés en
équipes de 2 a 3 personnes, chargées de lire un texte littéraire et d'explorer les

aspects pragmatiques présents dans ce texte.

E5

Je pense que l'utilisation de la littérature est un outil efficace pour l'apprentissage
interculturel. En effet, il existe une connexion entre la France et le Vietnam dans
I'histoire, ce qui a influencé la littérature vietnamienne a certains égards.

[...] Par exemple, dans ma propre expérience, je n'oserai pas prétendre que la
littérature est le support ultime, mais je considere que c'est un outil efficace. J'ai
tendance a l'utiliser en association avec des supports visuels pour renforcer son

impact.

E6

Les textes littéraires sont un support essentiel parmi d'autres et il est important
de varier et de collaborer entre ces supports. Par exemple, j'incorpore
fréequemment des extraits de films adaptés lorsque j'enseigne des textes
littéraires. En utilisant des supports audiovisuels tels que des films, cela suscite
davantage l'intérét des étudiants et rend la matiere plus captivante. De plus, cela

les aide a mieux comprendre les textes littéraires présentés en classe.

Lorsque nous avons sollicité 'avis des enseignants lors de nos entretiens, nous avons cherché a

comprendre leur perception du role des textes littéraires dans l'enseignement du francais langue

étrangere. Bien que leurs réponses aient présenté des nuances, elles ont toutes convergé vers

I'importance cruciale de la littérature en tant qu’un bon support pédagogique pour ’apprentissage

de la compétence linguistique et de la compétence culturelle.

L’enseignante E3, I'une des enseignantes interviewées, a mis en avant un aspect essentiel de la

littérature : elle favorise la compétence de reconnaissance de soi et de l'autre. Elle a expliqué que

'étude des textes littéraires permet aux apprenants de mieux comprendre leur propre culture tout

en développant une ouverture a l'altérité culturelle. Ainsi, la littérature contribue non seulement a
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I'apprentissage linguistique, mais aussi a la formation d'une perspective interculturelle et a
l'enrichissement personnel des étudiants. Une autre enseignante interrogée El, a souligné que les
textes littéraires offrent aux apprenants l'occasion de développer des compétences d'analyse et de
réflexion critique. En étudiant des ceuvres littéraires, les étudiants sont amenés a examiner les
personnages, les intrigues et les themes, ce qui stimule leur pensée critique et renforce leur capacité
a interpréter différents niveaux de signification dans les textes. De plus, elle a souligné que la
littérature est une source précieuse pour acquérir des connaissances historiques, car les ceuvres
littéraires refletent souvent les contextes socioculturels de leur époque. Une autre enseignante E4,
a partagé comment elle integre les textes littéraires dans l'enseignement de la pragmatique de la
langue francaise. Elle a expliqué que les dialogues et les situations présentés dans les ceuvres
littéraires offrent des exemples concrets de l'utilisation du langage dans des contextes réels. Les
apprenants peuvent ainsi observer comment les interactions langagieres se déroulent dans
différentes situations et comprendre les nuances de la communication verbale et non verbale.
Cependant, elles ont également reconnu que les textes littéraires ne sont pas le seul support utilisé
dans leurs cours. Elles adoptent une approche diversifiée en intégrant d'autres supports,
notamment les supports audiovisuels. L'utilisation de vidéos, de films, de podcasts et de ressources
en ligne permet d'attirer l'attention des étudiants et de rendre l'apprentissage plus interactif et
engageant.

Je constate qu'en réalité, les supports audiovisuels tels que la télévision et la
radio sont généralement plus attrayants que les textes littéraires, du moins selon les
manuels. L'utilisation de textes littéraires comme support pour l'enseignement de
la langue semble moins privilégiée, et il est plus courant que les enseignants
préferent rechercher des documents audiovisuels, tels que de courtes vidéos ou des
extraits radiophoniques, pour rendre l'enseignement plus captivant pour les
étudiants. (E4)

L'intégration d'autres supports audiovisuels vise également a répondre aux besoins variés des
apprenants, en proposant différents types de contenu pour stimuler leur intérét et leurs
compétences linguistiques. Ainsi, ['utilisation combinée de textes littéraires et de supports
audiovisuels permet aux enseignants de créer des expériences d'apprentissage dynamiques et
variées, qui captivent les apprenants et favorisent leur progression dans l'acquisition de la langue

et de la culture francaises.

Critéres de sélectionner des textes littéraires a enseigner

155



Partie 1 Chapitre 1T :
Etude de terrain aux universités vietnamiennes

Lors de nos entretiens, nous avons abordé la question des critéres de sélection des textes littéraires
a enseigner, et il est intéressant de constater que les enseignants partagent des critéres assez
similaires. Parmi les critéres mentionnés, 'adaptation des textes au niveau de langue des étudiants
a été 1identifié comme un facteur primordial. Certains enseignants ont souligné l'i'mportance de
sélectionner des textes accessibles en termes de complexité linguistique, afin de permettre aux
étudiants de mieux les appréhender et de progresser dans leur compréhension de la langue.

Un autre critéere important est l'adaptation des textes au niveau de langue
des étudiants. Je veille a sélectionner des occuvres qui sont accessibles et
compréhensibles pour les étudiants, compte tenu de leur niveau actuel en francais.
L'objectif est de les familiariser progressivement avec la littérature tout en évitant
de les décourager par des textes trop complexes. (E4)

De plus, 1l est notable que les préférences des enseignants divergent quant a 1'époque des textes
littéraires a choisir. Certains privilégient les textes du 19¢ siecle, tandis que d'autres optent pour des
ccuvres du 20e siecle. Cette diversité reflete la volonté de couvrir différentes périodes littéraires
pour offrir aux étudiants une perspective variée sur l'évolution de la littérature francaise a travers
les ages. «Je choisis des ceuvres emblématiques d'auteurs renommés de cette période tels que
Victor Hugo et Arthur Rimbaud. Ces textes sont sélectionnés pour leur importance historique et
culturelle, ainsi que pour leur représentativité de la littérature frangaise du XIXe¢ siecle » (E4).
L'histoire de la littérature francaise est également un critére important pour certains enseignants,
qui veillent a présenter aux étudiants des textes qui refletent différentes époques et mouvements
littéraires. Par ailleurs, le choix de textes littéraires contemporains est motivé par la proximité de
ces ceuvres avec les expériences et les intéréts des étudiants, ce qui contribue a maintenir leur
attention et leur engagement dans l'apprentissage. « Dans le cours de littérature, nous privilégions
les textes contemporains. Nous utilisons des extraits d'ceuvres modernes, comme les nouvelles de
Guy de Maupassant ou des extraits de Nathalie Sarraute. L'ajout de textes contemporains permet
aux ¢tudiants de découvrir des ccuvres plus actuelles. » (E5)

Un autre critere pertinent évoqué par l'enseignante E3 est la thématique des textes littéraires. En
privilégiant des histoires d'amour, elle cherche a susciter 1'intérét émotionnel des étudiants et a
¢tablir une connexion avec leurs préoccupations personnelles : « Et puis a partir de ¢a, je peux
choisir des textes qui sont romantiques, qui racontent des histoires d'amour. Des histoires d'amour

on peut en trouver dans presque toutes les littératures du monde, et a toutes les époques ».
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Ces différents criteres de sélection des textes littéraires refletent I'engagement des enseignants
envers leurs apprenants. En prenant en compte la complexité linguistique, la période littéraire,
I'histoire de la littérature, la proximité thématique et l'intérét contemporain, les enseignants
démontrent leur souci de créer des expériences d'apprentissage pertinentes et enrichissantes pour

les étudiants, tout en nourrissant leur intérét pour la langue et la culture francaises.

Exploitation des textes littéraires dans ’approche interculturelle

Pour les enseignantes chargées des cours de littérature, elles ont partagé leur approche concernant
'utilisation des textes littéraires dans l'enseignement du francgais langue étrangere.

A 1'Universit¢ de Hue et de Danang, les premiéres séances du cours sont consacrées  une
présentation générale du contenu et a rassurer les étudiants quant a la complexité percue de la
littérature. Ces moments servent également de thérapie psychologique pour les étudiants, visant a
dissiper leurs appréhensions. L'objectif est de démontrer que la littérature n'est pas aussi difficile
qu'ils pourraient le croire. A I'Université de Hue, l'enseignante encourage les étudiants & choisir un
livre de leur choix et a en faire un compte-rendu écrit. Cette approche permet aux étudiants de
développer leurs compétences en lecture, en compréhension écrite et en rédaction tout en
interagissant avec des textes littéraires.

A l'université de Danang, l'enseignante propose aux étudiants de lire des textes littéraires
sélectionnés et les invite ensuite a analyser les actes de langage présents dans ces textes. Cette
approche est liée au cours ultérieur de pragmatique de la langue francaise, ou les étudiants auront
I'opportunité d'étudier et d'appliquer les usages linguistiques dans différents contextes. Ainsi, cette
méthode vise a approfondir la compréhension des textes littéraires en les reliant a des pratiques
linguistiques concretes.

En revanche, a l'université de Cantho, l'enseignante adopte une approche différente. Les étudiants
sont invités a présenter l'histoire générale de la littérature frangaise, en se focalisant sur différentes
époques de son développement. Cette méthode favorise le travail en groupe, ou chaque groupe
explore une période spécifique de la littérature francaise et présente ses découvertes a I'oral.

Plus spécifiquement, a luniversit¢ de Hochiminh-Ville, une approche pédagogique
particulicrement ludique et efficace a été¢ mise en ceuvre pour 'enseignement de la littérature
francaise, a savoir la pédagogie de projet. Cette méthode se révele étre une réponse pertinente face

a la démotivation des apprenants. L'idée sous-jacente est d'engager les étudiants en les faisant a la
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fois producteurs et acteurs de leur propre projet, ce qui leur confere un réle actif et participatif
dans leur propre processus d'apprentissage.

J'aimerais également ajouter que chez nous, les enseignants sont
souvent orientés vers une approche par projet. En fait, lors des cours, plutot que de
fournir des explications directes, nous organisons des projets qui varient d'une
année a l'autre. Par exemple, I'année derniére, nous avons créé une page YouTube
et chaque groupe a réalisé une présentation animée sur un auteur, un poeme ou un
courant littéraire. Il existe plusieurs sujets proposés aux étudiants parmi lesquels ils
peuvent choisir. (E6)

Ces diverses approches montrent comment les enseignantes exploitent les textes littéraires de
maniere créative et pédagogique. Elles s'efforcent de susciter l'intérét des étudiants, de développer
leurs compétences linguistiques et d'approfondir leur compréhension de la littérature et de la
culture francaises. Chaque approche reflete les objectifs pédagogiques spécifiques de chaque
université et l'engagement des enseignantes envers l'apprentissage et le développement de leurs
¢tudiants. Nous nous posons la question si les étudiants se sentent a l'aise et motivés en apprenant

le frangais via des textes littéraires francophones.

Réception des étudiants
D'apres les enseignantes, certaines de leurs étudiantes semblent a l'aise, mais ne manifestent pas
beaucoup de motivation. Cette observation est fréquente parmi leurs apprenants. « Certains sont
a l'aise mais pas motivés » (E1) ou selon I'enseignante E3 : « Au début, non pas du tout. Et pas
pour tout le monde. »
Au début du cours, 1l est évident que tant les enseignantes que les étudiants rencontrent des
difficultés, ce qui peut rendre I'enseignement de la littérature francgaise quelque peu ardu. Malgré
les explications initiales des enseignantes sur l'importance de la littérature francgaise dans le
programme, cette matiere peut sembler intimidante pour les apprenants.
Cependant, 1l est vrai que les débuts sont toujours tres difficiles pour eux.
En fait, c'est a ce moment que le role de I'enseignant devient particulierement
important, car il doit les garder motivés et ne pas les laisser découragés. A un certain
point, ils peuvent se décourager rapidement, c'est pourquoi les projets, comme je
vous en ai parlé précédemment, sont une manicre de les maintenir engagés dans
'apprentissage et de les encourager a persévérer pour acquérir les compétences par

eux-mémes. (E6)
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Cependant, grace aux efforts constants des enseignantes et a leur dévouement, l'appréhension des
étudiants vis-a-vis du cours de littérature tend a diminuer au fil du temps. Ils commencent a se
sentir davantage a l'aise avec le contenu et les méthodes d'enseignement utilisées. Néanmoins, un
constat récurrent se dessine : méme si les apprenants se sentent plus a l'aise, leur motivation pour
apprendre la littérature francaise demeure relativement faible. « Parfois, il y a des choses qu'ils ne
volent jamais, dont ils ne sont jamais témoin, mais vers la fin du programme, a la derniere séance,
ils m'ont posé plein de questions sur certains auteurs. Donc, cela montre qu'a la fin du programme

ils finissent par trouver quelque chose d'intéressant » (E3).

Cette situation souléve des questions intéressantes quant a la maniere dont la littérature francaise
est percue et abordée par les étudiants. Malgré la progression positive observée au fil du cours, il
est important de comprendre les facteurs sous-jacents qui influencent le niveau de motivation des
apprenants. Les enseignantes peuvent ainsi continuer a adapter leurs méthodes pédagogiques pour
susciter un plus grand enthousiasme et engagement parmi les étudiants.

Ma priorité est de créer un environnement rassurant pour les étudiants,
afin qu'ils puissent avoir confiance en leurs compétences. En faisant ainsi, ils sont
plus a l'aise avec le contenu du cours et sont en mesure de participer plus
activement. Cependant, il semble que malgré ce confort, les étudiants ne
manifestent pas nécessairement une grande motivation pour apprendre la

littérature francaise. (E4)

Difficultés de P’utilisation de la littérature

Toutes les personnes interrogées ont confirmé que l'enseignement de la littérature francaise est une
tache difficile, qui présente des défis tant pour les enseignants que pour les étudiants. Un élément
qui ressort fortement des discussions est la préoccupation constante des enseignants concernant la
motivation des étudiants lors de I'apprentissage du francais, en particulier lorsqu'il s'agit d'aborder
les textes littéraires frangais. Cette préoccupation revient régulierement dans les témoignages des
enseignantes. Quelles sont les difficultés rencontrées chez les enseignants et les apprenants dans
lapprentissage des textes littéraires frangaises ?

Elles ont une méme observation concernant deux difficultés majeures rencontrées par les étudiants
: le traumatisme lié au cours de littérature et le niveau de langue qui décourage leur lecture en

francais.
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Les enseignants font face a plusieurs défis lors de 'enseignement de la
littérature francaise. Le premier défi réside dans le traumatisme préexistant des
étudiants a l'égard de la littérature en général, qu'elle soit vietnamienne ou
francaise. Cette appréhension initiale rend les étudiants peu enclins et peu motivés
a s'investir dans l'apprentissage de la matiere. Deuxiémement, le niveau de langue
des étudiants n'est pas toujours suffisant pour une compréhension approfondie des
textes littéraires francais. Cela nécessite un accompagnement et une explication en
profondeur pour aider les étudiants a saisir pleinement le sens des textes. (E4)

D'une part, le traumatisme li¢ au cours de littérature se manifeste des le début, ou les étudiants
peuvent ressentir une certaine appréhension envers cette matiere. Ce sentiment peut provenir
d'une expérience passée négative ou d'une perception précongue de la complexité de la littérature
francaise. Cette appréhension initiale peut se traduire par une réticence a s'engager pleinement
dans le cours et a explorer les textes littéraires.

D'autre part, le niveau de langue des étudiants constitue un obstacle supplémentaire. Le fait que
la plupart des étudiants soient encore en train d'apprendre et d'améliorer leur maitrise du frangais
peut décourager leur lecture des textes littéraires, qui peuvent sembler complexes et exigeants.
Cette barriere linguistique peut entraver leur compréhension et leur plaisir lors de la lecture, ce
qui affecte leur engagement dans le cours de littérature.

Déja, pour la littérature frangaise, j'ai entendu une rumeur de couloir qui
dit que c'est la matiere qui fait le plus peur, qu'elle terrorise les éléves. Qui démotive
beaucoup d'étudiants. Et pour les difficultés, la premiere difficulté c'est le niveau de
la langue. Si on n’a pas un niveau de langue suffisant on ne peut pas comprendre
ce que l'écrivain a voulu dire. Et c'est souvent le niveau de maitrise de la langue qui
empéche les apprenants d'interpréter correctement, par exemple : les figures de
style, ce qui est implicite, qui appartient a un certain événement historique, pour
lequel ils ne sont pas du tout au courant, c'est difficile aussi. C'est pour ¢a que j'ai
dit qu'il faut choisir le bon moment pour insérer un texte littéraire. Parce que sinon
ca ne sert a rien. (E3)

Ensuite, elles font face a d'autres difficultés distinctes. L’enseignante E6 souligne le manque de
manuels et de ressources au Vietnam pour soutenir l'enseignement de la littérature. Elle insiste
également sur le niveau des enseignants et le manque de temps. D'autre part, ’enseignante E1 met
en évidence les défis liés a l'exploitation des textes littéraires. Une autre difficulté évoquée par les
enseignantes est le manque de connaissances générales et de compétences de discernement chez

les étudiants. Ces derniers ont du mal a prendre du recul par rapport aux informations présentes
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dans les textes littéraires. D’ailleurs, I’enseignante E6 nous partage ses expériences concernant ses
étudiants :

Ils ont toujours I'impression que la littérature francaise est quelque chose
de trop difficile a appréhender, en partie a cause de leur perception initiale. De
plus, ils ne pergoivent pas toujours son utilité dans leur apprentissage. Les étudiants
me posent souvent des questions du type : "Madame, pourquoi devons-nous
apprendre la littérature ? La pratique de la langue nous suffit." Nous devons
constamment leur expliquer : "Mais vous savez, dans le futur, vous serez peut-étre
enseignant de FLE ou traducteur/traductrice, ou encore travaillerez dans la
communication, et il est important de bien connaitre la littérature francaise." Nous
cherchons constamment a réfléchir sur la maniére de rendre notre enseignement
littéraire utile. En ce qui concerne les difficultés des étudiants, la premiere est le
niveau élevé requis. Deuxiémement, ils ne percoivent pas toujours son utilité.

Il est évident que les enseignants des différents établissements de francais mettent en ceuvre des
efforts considérables pour dispenser un enseignement de qualité et pour accompagner au mieux
leurs étudiants. Toutefois, au cours des entretiens, on peut ressentir une certaine frustration chez
les enseignantes, résultant du constat que malgré leurs efforts, les étudiants ne semblent pas
toujours étre suffisamment motivés dans leur apprentissage. Cette situation souligne la complexité
de l'enseignement de la littérature francaise et met en lumiere le défi de susciter et de maintenir la
motivation des étudiants. Les enseignantes sont conscientes de ces défis et cherchent activement
des solutions pour encourager les étudiants a s'investir davantage dans l'apprentissage de la langue

et de la littérature francaise.

Nous souhaitons donc comprendre dans quelles circonstances les étudiants manifestent de la
motivation dans I'apprentissage des textes littéraires.
Les entretiens nous ont permis de découvrir que les moments ou les étudiants manifestent rarement
de la motivation sont lorsqu'on leur demande de faire des comparaisons ou de créer des liens entre
les textes littéraires francais et ceux du Vietnam. Cette observation rejoint les résultats de I'enquéte
menée aupres des étudiants, ou la seule question ouverte a laquelle tous les étudiants ont répondu
concernait les différences culturelles entre la France et le Vietnam. D'autres questions ouvertes ou
semi-ouvertes ont été posées, mais il est notable que bon nombre d'étudiants choisissent de ne pas
y répondre.

La réaction des étudiants varie en fonction du texte choisi par I'enseignant.

Lorsqu'un texte est relativement simple ou aborde des thémes qui résonnent avec
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la vie des étudiants, comme c'est le cas avec des romans tels que "L'Amant", les
étudiants se sentent plus a l'aise et motivés. Cependant, cette réaction positive ne

s'applique pas a tous les textes littéraires qui sont proposés. (E6)

L'enseignement de la littérature francaise peut sembler peu attrayant pour eux, car ils ne voient
pas immédiatement son utilité. Cependant, lorsqu'on leur demande de faire des comparaisons avec
leur propre culture ou avec des textes littéraires dans leur langue maternelle, leur motivation
augmente considérablement.

Ce que je fais souvent, c'est qu'apres avoir fait analyse des textes et des
commentaires littéraires, je pose toujours une question de comparaison qui les
invite a lier a un auteur vietnamien ou un roman vietnamien équivalent. [...] Les
étudiants apprécient bien ce type d’exercice a chaque fois. (E5)

Cette approche les implique davantage en les rendant intéressés par la matiere, car elle leur permet
de découvrir une nouvelle culture qui les concerne personnellement. De plus, la propension des
Vietnamiens a comparer constamment, que ce soit au sein de la famille, de l'école ou de la société,
explique pourquoi les comparaisons les stimulent. Cela leur offre I'opportunité de se reconnaitre,

de se valoriser, mais aussi de remettre en question leurs propres croyances et perspectives.
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3.4 Synthese

Les résultats obtenus a travers ces deux approches, a savoir l'approche quantitative et qualitative,
ont constitué¢ un apport significatif pour une meilleure compréhension de l'utilisation des textes
littéraires dans une approche interculturelle pour la formation des futurs enseignants de frangais
langue étrangere. Ces données ont non seulement permis de vérifier nos hypotheses de recherche,
mais également de concevoir des activités pédagogiques basées sur l'utilisation des textes littéraires
dans ce contexte.

L'approche quantitative, qui a été mise en ceuvre via un questionnaire électronique et des
questionnaires imprimés, a permis de recueillir des réponses quantitatives fournissant un état des
lieux de l'usage des textes littéraires dans une perspective interculturelle aupres des étudiants en
formation pour devenir enseignants de francais. Parallélement, 'approche qualitative a été mise en
ccuvre a travers des entretiens avec les enseignants des six établissements de formation en frangais
pour les futurs enseignants de FLE au Vietnam.

Les résultats ont mis en évidence que l'utilisation de textes littéraires authentiques peut apporter
une contribution significative a l'acquisition de la langue francaise chez les apprenants, tout en
développant leurs compétences interculturelles. Cependant, malgré une prise de conscience de
I'importance du lien entre la littérature et l'interculturel chez les enseignants et la majorité des
étudiants (87 %), 1l ressort que dans la pratique pédagogique, ces aspects sont souvent considérés
comme deux matieres séparées. Cette séparation se manifeste par une focalisation sur des objectifs
pédagogiques parfois mécaniques, et les étudiants montrent davantage d'intérét pour les examens
que pour l'expérience d'apprentissage réelle. Malheureusement, cette approche ne stimule pas
toujours la motivation des étudiants, malgré leur enthousiasme pour le francais (87 %). Ils
rencontrent des obstacles tels que le niveau limité de vocabulaire (39 %) et des préjugés concernant
la complexité de la littérature frangaise (36 %), autrement dit, leur intolérance avec de nouvelles

connaissances.
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Conclusion de la premiére partie

L’état de lart a jeté des bases solides concernant l'utilisation des textes littéraires frangais en
didactique interculturelle. L’état de I’art a mis en lumiere I'importance de 'utilisation des textes
littéraires francais en didactique interculturelle. Ce support pédagogique est a la fois riche et
représentatif de la culture d'une communauté, dans le processus d'apprentissage du FLE. Cette
importance est particulierement cruciale dans les programmes de didactique du FLE, ou les futurs
enseignants de FLE sont formés a travers tout le pays.

Cependant, nos enquétes sur le terrain ont révélé de multiples contraintes liées a I'exploitation des
textes littéraires francais, empéchant pleinement de tirer parti de ces ressources pédagogiques.
D'une part, nous avons observé un phénomene que nous qualifions de "traumatisme du cours de
littérature". Ces sentiments initiaux se traduisent souvent par une réticence a s'engager pleinement
dans le cours et a explorer les textes littéraires.

D'autre part, le niveau de maitrise du francais par les étudiants constitue un obstacle
supplémentaire. Cette barriere linguistique entrave leur compréhension et leur plaisir de la lecture,
impactant négativement leur engagement dans le cours de littérature.

En outre, 1l existe d'autres défis spécifiques, notamment le manque de manuels et de ressources
dédiées a l'enseignement de la littérature au Vietnam. Les enseignants eux-mémes soulignent des
difficultés liées a leur niveau de compétence, a la pénurie de temps et a la nécessité de se former
davantage.

De plus, nous avons observé que les moments ou les étudiants sont le plus motivés surviennent
lorsqu'ils sont encouragés a établir des comparaisons entre les textes littéraires francais et ceux de
leur propre culture vietnamienne. En tenant compte de la situation actuelle de l'utilisation des
textes littéraires francais dans une perspective interculturelle et en identifiant les défis et enjeux
associés a l'enseignement-apprentissage, nous avons réalisé une étude contrastive de l'expression
de la tolérance dans un texte littéraire francais et sa version vietnamienne. Cette étude a ensuite
été intégrée dans l'enseignement des compétences interculturelles a un groupe de 60 étudiants en
L3 a I'Université de la Pédagogie de Hanoi. L'objectif principal de cette expérimentation était de
déterminer si cette approche pouvait effectivement résoudre les enjeux précédemment identifiés et
ainsi favoriser la motivation des étudiants, pour une meilleure intégration des textes littéraires dans

'apprentissage du francais langue étrangere.

164



DEUXIEME PARTIE :

ETUDE CONTRASTIVE DE L’EXPRESSION

DISCURSIVE DE LA TOLERANCE DANS LES

MISERABLES DE VICTOR HUGO ET SES

VERSIONS TRADUITES ET ADAPTEES

165



166



La premicere partie avec les résultats de notre é¢tude de terrain a mis en lumiere un probléme majeur
dans le processus d'enseignement et d'apprentissage des étudiants vietnamiens, a savoir un manque
de motivation significatif parmi les apprenants. Cette problématique est clairement illustrée par les
réponses que nous avons obtenues a travers notre questionnaire. Il est important de noter que la
seule question a laquelle nous avons obtenu des réponses unanimes portait sur la comparaison
entre la langue vietnamienne, la culture vietnamienne et la culture francaise.

Ces résultats nous ont incités a entreprendre une étude contrastive des expressions discursives en
francais et en vietnamien. Nous avons identifié un besoin pressant chez les apprenants, a savoir
celul de comprendre l'autre et de construire leur propre identité culturelle. Cependant, malgré la
mondialisation et I'exposition du Vietnam aux influences étrangeres, nos étudiants semblent avoir
des difficultés a accepter les différences culturelles des autres, ce qui limite leur capacité a
développer la tolérance.

C'est dans ce contexte que nous avons choist de consacrer un chapitre de notre étude a la méthode
d'analyse du discours contrastif, afin de mettre en évidence les caractéristiques linguistiques et
culturelles distinctes entre le francais et le vietnamien. Cette analyse permettra de mieux
comprendre comment les expressions discursives liées a la tolérance sont utilisées dans ces deux
langues.

Nous avons fait le choix d'étudier les expression discursive de la tolérance dans Les Misérables de
Victor Hugo, a la fois dans sa version originale en francais et dans sa version traduite en
vietnamien, ainsi que dans sa réécriture adaptée en vietnamien. Cette approche nous permettra de
comparer et d'analyser comment le terme folérance est employé dans ces différentes versions et

contextes.

A notre connaissance, cette approche n’a pas été identifiée par d’autres chercheurs
auparavant. Donnons un bref exemple de ces discours sur l'interculturel : le
chercheur nous prévient (pour se protéger ?) que chaque individu est multiple ou
divers mais d’un autre coté il a recours a des éléments solides et/ou solidifiant ou
bien, il remet en question des discours stéréotypés sur le soi et autre et les substitue
par ce qui lui semble étre plus proche de la réalitt — donc par d’autres

généralisations — ce qui mene a des discours tout a fait contradictoires. (Dervin 2012

: 35)
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Nous avons consacré un chapitre sur la notion de la tolérance parce que La folérance est un terme
assez vague et qu’ll est difficile de le définir correctement dans la langue francaise. Cette difficulté
tient beaucoup au fait que son utilisation a évolué selon le contexte du moment. En premier lieu,
1l est difficile d’attester de la premiere apparition du terme tolérance dans la langue francaise. Selon
le Robert, le mot tolérance remonterait jusqu’au XIVe siecle, avec une forte influence latine, et son
utilisation a cette époque signifiait seulement « ’action de supporter patiemment des maux »
(Robert 2019). D’ailleurs, nous observons que cette définition est trés proche de la définition latine
de tolérantia qui est de supporter patiemment une difficulté. Cet emploi, dans ce sens, peut étre
observé environ jusqu’au XVII¢ siecle, mais les conflits religieux, tels que 'opposition qui se crée
entre les protestants et les catholiques en Europe, tend a transformer le terme pour que celui-ci
s’applique a la religion, situation dans laquelle, jusque-la, on n’avait jamais vraiment utilisé le terme
la tolérance en Europe. Ainsi, a cette période, la notion de la tolérance devient rapidement celle du
moindre mal, du statu quo et n’inclut absolument pas I'idée d’une égalité des droits entre les
personnes et encore moins entre les croyants. Cependant, des auteurs tels que Pierre Bayle ou
Voltaire, ont relativement transformé la notion, pour renvoyer une idée positive, alors que
jusqu’ici, la plupart des auteurs modernes de I’époque avaient une vision négative de la tolérance.
Nous faisons la comparaison avec la tolérance en vietnamien — Khoan dung pour comprendre au

mieux ['utilisation de ces termes entre les deux pays avec deux cultures tres différentes.

Suite a notre analyse approfondie de la tolérance, nous avons entrepris I'étude des expressions liées
a ce concept dans Les Masérables. 11 s'agit d'une ceuvre majeure largement enseignée dans les écoles
francaises du Vietnam a l'époque de la colonisation francaise. De plus, nous avons examiné la
version traduite de l'ccuvre et poussé notre investigation jusqu'a la version adaptée par les

"nouveaux-diplomés" vietnamiens, dans ce contexte historique particulier.

Nous sommes convaincus que ce travail pourra servir de référence pour l'utilisation de textes
littéraires riches dans l'enseignement du francais langue étrangere, en mettant l'accent sur le
développement de la compréhension interculturelle et de la tolérance chez les étudiants
vietnamiens. En fournissant des supports de lecture bilingues et en intégrant des éléments de la
culture vietnamienne dans l'adaptation de l'ccuvre, nous espérons susciter I'intérét et la curiosité

des apprenants tout en les aidant a mieux appréhender la langue et la culture francaises.
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Partie 2 Chapitre IV :

ADC en francais et en vietnamien

CHAPITRE IV :
ANALYSE DU DISCOURS CONTRASTIVE EN FRANCAIS ET

EN VIETNAMIEN

Dans le contexte de l'enseignement du francais langue étrangere avec une perspective
interculturelle, nous avons choisi d'utiliser la méthodologie de l'analyse de discours contrastive
(ADC) afin de prendre en considération les représentations culturelles entre les deux cultures, ce
qui revét une grande importance pour sensibiliser a la fois les enseignants et les apprenants
vietnamiens au francais.

Notre approche commence par l'analyse de la relation entre le discours, la langue et la culture.
Cette premiere étape nous permet de comprendre comment la langue francaise véhicule les
valeurs, les normes, les croyances et les pratiques culturelles propres a la France, tout en mettant
en évidence les différences par rapport a la culture vietnamienne. Cette analyse initiale favorise
une meilleure compréhension des aspects interculturels. Ensuite, nous examinons les
représentations culturelles, c'est-a-dire les idées préconcues, les stéréotypes et les perceptions que
les individus ont de la culture francaise. Cette étape nous permet de détecter les préjugés culturels
qui peuvent influencer la perception des enseignants et des apprenants vis-a-vis de la culture
francaise, tout en encourageant une réflexion critique sur ces stéréotypes. Nous continuons notre
démarche en nous penchant sur l'analyse de discours proprement dite, en mettant l'accent sur la
linguistique contrastive. Cette approche nous permet de mieux comprendre les différences et les
similitudes entre la langue francaise et la langue vietnamienne. Cette connaissance des spécificités
linguistiques facilite le travail des enseignants pour expliquer ces différences aux apprenants. Enfin,
nous allons plus loin en examinant les adaptations des textes littéraires francais pour les apprenants
vietnamiens. En traduisant et en adaptant ces textes, nous cherchons a choisir des passages qui
refletent des éléments culturels importants et qui stimulent des discussions interculturelles. Cela
permet aux apprenants d'explorer la littérature francaise tout en la mettant en relation avec leur

propre culture.
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4.1 Analyse du discours contrastive

I’ADC se situe au carrefour de I’analyse du discours frangaise (Pécheux,
Foucault, Mainguenau, Moirand, Beacco) et de la linguistique textuelle (Harweg,
de Beaugrande, Adam, Adamzik), tout en s’inscrivant également dans le champ des
approches contrastives ou « transculturelles » (Kerbrat-Orecchioni, Béal, Fix,
Habscheid et Klein). I’analyse du discours francaise et la linguistique textuelle, tres
distinctes I'une de 'autre dans les années soixante tout en empruntant toutes les
deux des concepts venus du structuralisme de Harris (Moirand 1990 : 60), ont

évolué a partir des années quatre-vingt dans des directions ayant mené a une

convergence partielle. (Von Miinchow 2014 : 76)

Selon Von Minchow, I'ADC s'efforce de comprendre comment les discours se construisent dans
des contextes culturels spécifiques, comment les éléments linguistiques refletent et véhiculent des
normes et des valeurs culturelles, et comment ces discours peuvent étre comparés et contrastés
entre différentes cultures. Cette approche aide a mieux saisir les nuances et les spécificités
culturelles dans la communication et a sensibiliser les chercheurs et les apprenants aux dimensions

interculturelles des langues et des discours.

L'approche de Von Miinchow dans le domaine de ADC a connu un développement significatif
depuis 2001. Elle a continué a progresser sur les plans théoriques, méthodologiques et pratiques
au fil des années. Sa recherche a évolué de maniere individuelle et collective, impliquant plusieurs
chercheurs et aboutissant a de nombreuses publications. Les années clés de sa recherche incluent
2001, 2004, 2009, 2008, 2010, 2013-2015, 2016-2017 et 2018. L'approche d'ADC de Von
Miinchow a également inspiré d'autres chercheurs dans différents contextes culturels et
linguistiques. Par exemple, certains chercheurs ont utilisé cette méthode pour comparer la
production textuelle en France et au Japon (Claudel 2015), en France et au Brésil (Pordeus Ribeiro
2015), en France et en Estonie (Kasper 2017), en France et en Grande-Bretagne (Anderson 2019),
en Allemagne et en Grande-Bretagne (Truan 2019), en France et en Chine (Thominette 2017), en
France et en Pologne (Biardzka 2019), ainsi qu'au Brésil et en Union soviétique (Grillo 2020)55.
Cependant, 1l est important de noter qu'il n'y a pas encore eu de recherche utilisant cette approche

pour comparer les cultures discursives entre la France et le Vietnam. Cette lacune dans la

8 Voir L’analyse du discours contrastive-Théorie, méthodologie, pratique, Patricia von Miinchow, Lambert Lucas,
2021 (p.12-14)
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recherche constitue une opportunité intéressante pour développer de nouvelles perspectives et
mieux comprendre les différences culturelles et linguistiques dans ces deux contextes. Par
conséquent, notre recherche sur cette approche entre la France et le Vietnam revét une grande
importance et peut contribuer a enrichir notre compréhension des interactions interculturelles et

discursives dans ces deux pays.

4.1.1 Discours influence la langue via la culture

L'ADC se distingue par son approche résolument interprétative, ce qui la différencie de la méthode
contrastive, qui trouve ses origines dans la linguistique textuelle et se concentre davantage sur une
description objective. Cette distinction est essentielle pour comprendre la philosophie sous-jacente
a I'ADC. I'ADC, fidele a la tradition de l'analyse du discours francaise, adopte une approche
interprétative. Cela signifie que les chercheurs qui utilisent cette méthode cherchent a comprendre
en profondeur le sens des discours analysés, en tenant compte du contexte culturel, social et
linguistique dans lequel ils s'inscrivent. L'accent est mis sur la signification, la symbolique et la
construction du sens plutdt que sur une simple description formelle des éléments linguistiques.
Cependant, ' ADC partage avec la méthode contrastive, héritiere de la linguistique textuelle, une
préoccupation commune pour l'étude de corpus représentatifs.

I’ADC se préoccupe de mettre au jour les représentations sociales qui circulent
dans une communauté discursive sur les objets sociaux et sur ce qu'on peut/ doit/ ne peut
pas/ ne doit pas en dire. Ainsi, pourrait-on des recherches sur les" les cultures

interactionnelles" de celle sur les " cultures discursives" (Von Minchow 2021 : 20)

Les chercheurs en ADC sélectionnent des corpus de textes qui appartiennent au méme genre
discursif, c'est-a-dire des textes qui partagent des caractéristiques similaires en termes de forme, de
structure et de fonction. Cette sélection rigoureuse permet de créer une base solide pour l'analyse
comparative.

L'objet de la mise au jour de culture a dispersive a l'intérieur d'une discipline faisant
partie des sciences du langage oblige a s'interroger sur la relation entre langue discours et
culture. Lucy 2000 distingue trois niveaux auquel la langue peut influencer la pensée : Le
niveau sémantique ou cognitif, le niveau structurel ou linguistique a proprement parler et
le niveau fonctionnel ou discursif. (Ibid. : 21)

En effet, elle a affirmé que « l'influence des phénomenes a linguistiques a proprement parler sur le
discours n'est pas directe, mais dépend de parametres contextuels notamment générique » (Ibid. :

26). La relation entre la langue, le discours et la culture est profonde et complexe. En d'autres
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termes, la culture ne réside pas seulement dans les structures syntaxiques et les mots d'une langue,
mais elle se manifeste et se construit également dans la maniere dont les choses doivent étre dites,
ce qui peut étre dit ou ne pas étre dit, et comment cela doit se produire dans différentes situations
de communication, c'est-a-dire dans le discours lui-méme. Cependant, il est important de noter
que bien que la "mémoire des mots" (concept évoqué par Moirand) suggere que 'on ne peut pas
utiliser une langue sans tenir compte de son histoire et donc de sa culture, il n'est pas
nécessairement exact de dire que "parler une langue, c'est aussi exprimer la culture dont elle
procede et dans laquelle elle s'inscrit", comme le souligne Kerbrat-Orecchioni (2002 : 53).

En réalité, il est possible de parler une langue et d'exprimer une culture qui s'inscrit dans une autre
langue ou dans plusieurs langues. Par exemple, quelqu'un qui parle le francais langue maternelle,
peut utiliser le vietnamien, dans certaines situations, tout en conservant une "mémoire des mots"
associée a la langue francaise pour traduire des termes ou des expressions en vietnamien et vice
versa. D’ailleurs, cette mémoire des mots peut ne pas étre partagée par l'interlocuteur, ce qui peut
entrainer des malentendus, car les connotations et les sens peuvent différer entre les langues.

Le locuteur regoit donc, outre les formes prescriptives de la langue commune (les
composantes et les structures grammaticales), les formes non moins prescriptives pour lui
de I’énoncé, c’est-a-dire les genres du discours - pour une intelligence réciproque entre
locuteurs ces derniers sont aussi indispensables que les formes de langue. Les genres du
discours, comparés aux formes de langue, sont beaucoup plus changeantes, souples, mais,
pour I'individu parlant, ils n’en ont pas moins une valeur normative : ils lui sont donnés, ce
n’est pas lui qui les crée. C’est pourquoi ’énoncé |...] ne saurait étre considéré comme une
combinaison absolument libre des formes de langue. (Bakhtine, cité par Pernot 2007 : 119)66

De méme, 1l est possible que des locuteurs de langues différentes partagent des conventions
discursives similaires s'ils appartiennent a une méme zone géographique et culturelle. Cela signifie
que la culture peut transcender les frontiéres linguistiques et que des personnes parlant des langues
différentes peuvent avoir des pratiques discursives similaires en raison de leur appartenance a une
culture partagée. Cependant, il est important de reconnaitre que la relation entre la langue, le
discours et la culture est complexe et nuancée, et elle peut varier considérablement en fonction des
contextes linguistiques et culturels spécifiques.

La langue influence le discours bien la culture. Autrement dit c'est la ou une

culture" réside" certes dans les structures syntaxiques et dans les mots, elle se manifeste- et

se construit- bien davantage encore dans ce qui doit et ne doit pas, il ne peut pas étre dit et

66 Caroline PERINOT, 2007, these, Le discours second en allemand et en frangais : analyse contrastive et traductologique, Université
de Nancy 2. Elle a cité de Bakhtine, Esthétique de la création verbale.
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comment dans tel ou telle situation de communication, autrement dit dans le discours. (Von
Miinchow 2021 : 24)
Lors de nos années d'expérience d'enseignement du francais langue étrangere au Vietnam, nous
avons observé un phénomene intéressant chez nos étudiants vietnamiens. Beaucoup d'entre eux
ont la tendance a traduire directement leurs réflexions depuis leur langue maternelle, le
vietnamien, vers le francais lorsqu'ils s'expriment. Cette habitude de traduction mentale est
courante chez les apprenants de langues étrangeres, et elle peut étre influencée par plusieurs
facteurs.
A titre exemple, nos étudiants disent souvent cette phrase :

“Hier, Il y a beaucoup de monde sur les rues, c’est lembouteillage. Je ne peux pas

venir en classe a I’heure.”
Au lieu de dire que :

Hier, il y avait du monde dans la rue, donc, j’ai été retenu longtemps dans

I’embouteillage, c’est pour ca, je ne pouvais pas venir a ’heure au cours.
A travers la phrase de nos étudiants, nous pouvons observer qu'ils ont tendance a utiliser les
compléments de temps sans conjuguer les verbes au temps approprié du francais, en utilisant
souvent le présent a l'indicatif pour leurs verbes. De plus, dans cette phrase, ils utilisent des
expressions directement traduites du vietnamien. Par exemple, ils disent "beaucoup de monde" au
lieu de l'expression francaise correcte "avoir du monde" ou "beaucoup de gens". De méme, ils
emploient l'expression "sur les rues" en utilisant la préposition "sur" qui est une traduction littérale
du vietnamien, alors qu'en francais, on devrait dire "dans les rues". Un autre aspect notable est que
les Vietnamiens n'ont pas 1'habitude d'utiliser les connecteurs logiques. Par conséquent, ils ont
tendance a utiliser directement des phrases telles que "c'est 'embouteillage”, ce qui n'est pas
approprié dans ce contexte. En francais, pour expliquer la raison pour laquelle ils sont en retard,
il serait nécessaire de préciser que "j'ai été retenu longtemps dans l'embouteillage”. Ainsi, on
observe des différences marquées dans la maniere d'exprimer des idées en frangais par rapport a
leur langue maternelle, et ces différences se manifestent souvent dans des phrases familieres ou les
étudiants commettent fréquemment des erreurs en essayant d'expliquer leurs idées en francais.
Tout d'abord, 1l est naturel pour les personnes d'utiliser leur langue maternelle comme point de
référence lorsqu'elles apprennent une nouvelle langue. Cette langue maternelle est souvent le cadre
linguistique dans lequel les individus ont construit leur compréhension du monde et de leur propre
culture. Cependant, cette habitude de traduction peut entrainer des incompréhensions et des
difficultés en communication. Les langues ont leurs propres structures grammaticales, leurs

nuances sémantiques et leurs expressions idiomatiques, ce qui signifie que la traduction littérale
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d'une langue a l'autre ne fonctionne pas toujours de maniere fluide. Les mots et les expressions
n'ont pas toujours des correspondances directes et peuvent avoir des connotations différentes. De
plus, lorsque les étudiants se concentrent sur la traduction mentale, cela peut ralentir leur processus
de communication. Au lieu de penser directement en francais et de s'exprimer de maniere fluide,
ils doivent d'abord traduire leurs pensées depuis le vietnamien, ce qui peut entrainer des hésitations

et des interruptions dans la conversation.

4.1.2 Représentations

En se basant sur cette analyse linguistique, il est possible de formuler des hypothéses concernant
les représentations qui prévalent au sein d'une communauté ethnolinguistique donnée - une

interprétation "simple".

On peut dire, en suivant J.-B. Grize (1996 : 63), qu'un document (écrit ou oral)
consiste en des traces (marques linguistiques) de représentations discursives (les images
données a voir dans le discours par ’auteur, individuel ou collectif) que ’analyste reconstruit
et par I'intermédiaire desquelles il peut inférer les représentations mentales de 'auteur (ce
qu’il a « dans la téte »). Ces représentations mentales sont influencées par les représentations
sociales (Guimelli 1999) en cours dans la communauté en question, tout en pouvant se
construire contre ces représentations sociales. Enfin, un document produit de nouvelles
représentations mentales chez le récepteur, qui ont a leur tour une influence sur les
représentations sociales, en évolution permanente. C’est en cela qu’a travers les traces des
représentations discursives et les représentations mentales inférées on a acces aux
représentations sociales en cours dans une communauté, toujours de facon hypothétique,

bien entendu. (Von Miinchow 2021 : 77)

En effet, parmi nos expériences, nous observons fréquemment des dialogues tels que celui-ci,
lorsqu'un professeur francais a posé la question suivante a l'une de nos étudiantes :

Professeur : Comment vous appelez-vous ?

L'étudiante : Je m'appelle Nguyen Minh Khue.

Professeur : Comment puis-je vous appeler ?

L'étudiante : ... (elle reste silencieuse et esquisse un sourire).
L'enseignant n'a pas compris pourquoi elle n'a pas répondu a sa question, d'autant plus qu'elle a
esquissé un sourire. Cette réaction peut sembler déconcertante pour les Francais, qui ont

généralement I'habitude d'expliquer et de clarifier les choses dans tous les contextes. En 'absence
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d'une explication immédiate, les Francais pourraient supposer soit que l'étudiante ne comprend
pas bien le francais, soit qu'elle ne souhaite pas poursuivre la conversation. Cela peut étre percu de
maniére négative, car les Francais apprécient la discussion et la communication ouvertes.

Du point de vue de 'étudiante, elle a compris tous les mots de la question et sait ce qui lui est
demandé. Cependant, elle ne comprend pas pourquoi le professeur lui pose cette question, car
selon elle, la réponse est déja évidente. Elle a déja fourni son nom auparavant. Plutét que de
demander au professeur pourquot il pose cette question, ce qui pourrait étre mal vu dans la culture
viethamienne en tant que réponse a une personne de statut hiérarchique supérieur, elle préfere
rester silencieuse et souriante. Ce silence et ce sourire sous-entendent qu'elle est sympathique,
qu'elle souhaite le bien-étre de tous et qu'elle comprend que sa réponse peut ne pas avoir été claire.
Elle suggere que c'est peut-étre di a ses compétences en francais limitées ou au fait que son prénom
étranger puisse étre difficile a retenir. Elle indique que ce n'est pas un probleme majeur, que le

prénom n'est pas si important, et qu'ils peuvent passer a un autre sujet de conversation.

Le fait de considérer que ce sont toujours les représentations cognitives ou les"
modeles manteaux" que se construit en individu de la situation sociale et non la situation
sociale elle-méme qui influence la production et la compréhension du discours tout en
insistant sur la dimension nécessairement sociale et inter subjective de ces modeles (Van
Dijk 2009 : 4-6), permet bien de comprendre l'articulation entre ce qui et individuel et ce
qui est collectif dans le discours - et ainsi d'attribuer une place au sujet sans surestimer sa
maitrise - mais aussi de penser les différences de culture en évitant I'écueil du déterminisme
et de l'essentialisme. Les représentations cognitives ou mentale constitue donc le chainon
manquant entre une société (ou des représentations sociales) et une production individuelle,
d'un co6té, et entre la production et la compréhension discursive, de l'autre. (Von Miinchow

2021 : 43)

Le concept des représentations cognitives joue un role essentiel en nous aidant a comprendre
comment les individus s'inscrivent a la fois dans un contexte social et dans un processus discursif.
Ces représentations sont les constructions mentales que chaque individu développe en fonction de
sa propre expérience et de son environnement social, et elles influencent la maniére dont il produit
et interprete le discours. Les différences culturelles se manifestent souvent dans ces représentations,
car elles sont en grande partie faconnées par la culture a laquelle I'individu appartient.
Il faut cependant souligner que les corpus généralement choisi en ADC témoigne
d'une ambition d'atteindre les représentations d'une société tout en enticre (dans les

frontiéres d'un état). En effet, le fait de travailler sur des genres liés a reconstituant de vérité
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véritables institution épistémique permet de porter un regard sur les écrits adresser un et
consommé par une partie importante d'une société et qui ont un pouvoir réel au sein de

cette société. (Ibid. : 36)

Von Miunchow souligne le choix des corpus en ADC, qui visent souvent a saisir les représentations
d'une société dans son ensemble. En travaillant sur des genres de discours liés a la construction de
vérités et a l'institution épistémique, 'ADC permet d'examiner les écrits qui sont adressés a et
consommeés par une partie significative de la société, et qui exercent un réel pouvoir au sein de
cette société. Cela signifie que 'ADC se penche sur des discours qui ont un impact tangible sur la
culture et les représentations collectives, ce qui en fait un outil précieux pour analyser les

dynamiques interculturelles a travers le discours.

4.1.3 Analyse du discours

I est évident que l'analyse du discours joue un role précurseur dans le domaine de l'analyse du
discours contrastive. De nombreuses définitions générales de I'analyse du discours existent, telles
que celle qui la décrit comme "l'analyse de l'usage de la langue" (Brown et Yule, 1983 : 1), ou
encore comme "l'étude de l'utilisation réelle de la langue par des locuteurs dans des situations
pratiques" (van Dijk, 1985 : tome 4, 2).

La définition de l'analyse du discours proposée par Maingueneau (1995) met l'accent sur une
approche spécifique qui la distingue des autres disciplines qui étudient le discours. Plutot que de se
limiter a une analyse linguistique du texte en tant qu'entité autonome ou a une analyse sociologique
ou psychologique de son contexte externe, I'analyse du discours adopte une perspective différente
et plus holistique.

L’analyse du discours accorde ainsi un role crucial aux genres de discours en usage
dans les multiples secteurs de I’espace social. Si 'on adopte cette perspective, PAD peut
aborder les mémes corpus que la sociolinguistique, la rhétorique, [I’analyse
conversationnelle, etc. mais, tout en s’appuyant sur ces disciplines voisines, elle adopte un
point de vue différent. I.’étude d’une consultation médicale, par exemple, amene a prendre
en compte les régles de ’échange conversationnel (qui intéresse ’analyse conversationnelle),
la variation linguistique (qui intéresse la sociolinguistique), les modes d’argumentation (qui

intéressent la rhétorique), etc., mais ces divers apports sont intégrés par I’analyste du

discours. (Maingueneau 2009 : 18)67

67 Dominique Maingueneau, Les lermes clés de Uanalyse du discours, Seuil, 2009.
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Dans cette perspective, l'analyse du discours considere que les textes ne peuvent pas étre compris
de maniere isolée, mais doivent étre replacés dans leurs contextes sociaux et culturels. Les textes
sont a la fois le produit et le reflet des lieux sociaux qui les rendent possibles, et ils contribuent a
construire et a faconner ces lieux sociaux en retour. Ainsi, 'analyse du discours se concentre sur
les dispositifs d'énonciation, c'est-a-dire les éléments linguistiques et discursifs qui permettent de
situer un texte dans un contexte social et de comprendre comment il interagit avec ce contexte.
En d'autres termes, cette approche considere que le sens d'un texte ne peut étre pleinement compris
qu'en examinant comment il est produit et recu dans un environnement social donné. Elle cherche
a explorer comment les discours sont influencés par les normes, les valeurs, les croyances et les
pratiques d'une société, tout en contribuant a les faconner. Cette approche met en lumiere les
dynamiques complexes entre le langage, la société et la culture, et elle s'efforce de rendre compte
de ces interactions dans son analyse.
L’analyse des représentations peut étre abordée a différents niveaux d'interprétation, allant de
I'interprétation simple a l'interprétation causale. L'analyse simple se concentre sur la
compréhension des représentations telles qu'elles apparaissent dans le discours sans nécessairement
chercher a expliquer les raisons de leur présence. Cependant, une analyse plus approfondie peut
aller au-dela de la surface et chercher a relier ces représentations a des facteurs plus complexes.
Apres linterprétation « simple », les représentations peuvent étre reliées — par
I'interprétation de l’analyste, la encore — a des causalités institutionnelles, historiques,
matérielles, etc. (interprétation « causale »). C’est a ce niveau d’interprétation qu’une
perspective interdisciplinaire est indispensable. On ne peut en effet construire une
interprétation « causale » (sans aucune connotation déterministe) qu’a I’aide d’informations
provenant de disciplines autres que les sciences du langage, disciplines a choisir selon le
genre analysée. (Munchow 2014 : 78)
L'interprétation causale consiste a examiner les raisons pour lesquelles certaines représentations
sont présentes dans un discours. Cela implique de rechercher les causes institutionnelles,
historiques, matérielles ou d'autres facteurs qui ont contribué a la formation de ces représentations.
Par exemple, une analyse causale pourrait chercher a comprendre pourquoi un groupe social
particulier a des représentations spécifiques dans un contexte donné et comment ces
représentations ont été influencées par des événements historiques, des structures institutionnelles
ou des conditions matérielles. L'interdisciplinarité est cruciale a ce stade de l'analyse. Pour
construire une interprétation causale, il est souvent nécessaire de faire appel a des informations
provenant de différentes disciplines en dehors des sciences du langage. Par exemple, dans le cas de

I'analyse des représentations culturelles, des connaissances en anthropologie, en histoire, en
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sociologie ou en psychologie peuvent étre essentielles pour comprendre les facteurs sous-jacents

qui ont contribué a la formation de ces représentations.

4.1.4 Approche contrastive

A l'intérieur de ce cadre ou plutot de ce réseau théorique, la finalité de PADC est
la comparaison de différentes cultures discursives, notion qui recouvre les manifestations
discursives des représentations sociales circulant dans une communauté donnée sur les

objets au sens large, d’une part, et sur les discours a tenir sur ces objets, d’autre part.

(Minchow 2004 : 40-45).

Dans cette perspective, 'ADC cherche a mettre en relation les manifestations d'un méme genre
discursif dans au moins deux communautés ethnolinguistiques différentes. Il s'agit d'abord de
décrire les caractéristiques de ce genre discursif dans chacune de ces communautés, puis
d'interpréter les régularités et les variations observées. Le concept de "genre discursif" revét une
importance cruciale dans ce processus d'analyse. Il sert de point de comparaison, permettant de
mettre en évidence les similitudes et les différences entre les discours produits par différentes
communautés. L'idée sous-jacente est d'examiner comment différentes cultures discursives
abordent les mémes sujets ou objets a travers leurs discours, et comment ces approches peuvent
varier d'une communauté a l'autre. L'ADC se penche donc sur les pratiques langagieres et
discursives pour mieux comprendre comment les représentations sociales sont faconnées et
véhiculées par le biais du langage.

Au fil du temps, la notion de "genre discursif" est devenue de plus en plus centrale en linguistique
textuelle et en analyse du discours francaise, et elle est fréquemment utilisée comme point de
référence pour les approches contrastives. « Le genre discursif est une catégorie (prototypique) de
pratique discursive déterminer par les criteres suivants : Qui doit, peut et/ou ne peut pas dire quoi
et comment » (Von Minchow 20021 : 31). Elle permet de comparer non seulement les structures
linguistiques, mais aussi les schémas de discours, les stratégies argumentatives et les normes de
communication au sein de différentes communautés ethnolinguistiques, contribuant ainsi a une
meilleure compréhension des dynamiques discursives interculturelles. « La comparaison peut
donner lieu aussi a la découverte de phénomenes translangagiers relevant de cultures discursives

(du moins partiellement) translangagieres. » (Ibid. : 24)
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4.2 Le discours vietnamien

Le vietnamien est une langue qui appartient a la famille des langues austro-asiatiques. On n’a pas
trouvé de preuve de I’écriture du vietnamien avant I'invasion par la Chine en 179 avJ-C.
Toutefois, le viethamien parlé s’est développé avant cette période. Pendant cette période, les
habitants parlaient le chinois mais également le ndm (une écriture vietnamienne a partir des
sinogrammes chinoises). Ensuite, vers le XVI¢ siecle, des missionnaires, venus des pays européens,
comme la France, le Portugal et les Pays-Bas, sont arrivés au Vietnam. Pour pouvoir communiquer
avec les Vietnamiens, ces missionnaires ont alors transcrit les phonémes vietnamiens par des
voyelles et des consonnes latines. La personne en partie a l'origine de ce changement est le
missionnaire Alexandre de Rhodes, responsable du dictionnaire Annamiticum Lusitinum et Latinum (en
1651) avec plus de six cent pages, qui est a la base du systeme de la nouvelle langue vietnamienne
(le quoc ngu) avec alphabet latin. A I’époque de la colonisation, les Francais ont imposé I'utilisation
du quoc ngu et le francais pour des documents officiels. Apres la colonisation francaise, le quoc ngu

est choisi comme langue officielle du Vietnam.%®

Tableau 9 - Chronologie de I'histoire du du qude ngir 6

Le quéc ngir au sein de ’Eglise

Date 1615 - 1858
Cochinchine Tonkin
1615 Arrivée des trois premiers jésuites
1627 Arrivée d’Alexandre de Rhodes
1630 Expulsion des jésuites de Cochinchine : Formation de catéchistes autochtones
escale a Macao (tonkinois)

1630-1632 | A Macao : Alexandre de Rhodes et ses conféeres traduisent le Pater Noster en trois

langues : chinois, japonais, vietnamien

1631-1632 Importante évolution dans les graphies
du vietnamien en caracteres latins dans
les rapports d’Anténio de Fontes et de
Gaspar de Amaral

1645 A Macao : réunion de 35 jésuites consacrée a la traduction des formules de baptéme
1645-1649 | Départ d’Alexandre de Rhodes pour I’Europe

68 C’est Iarticle que nous avons publié sous le titre de « Comparaison de la tolérance chrétienne francaise et
confucianiste vietnamienne », paru dans Loxias-Colloques, 14. Tolérance(s) I : Regards croisés sur la tolérance, 2019, URL :
http:/ /revel.unice.fr/symposia/actel/index.html?1id=1332.

Pour I'intérét de la présence étude, nous reprenons le rubrique 6 de cet article.

69 Ce tableau est inspiré du tableau de Thi Kieu Ly Pham, these de doctorat, La grammatisation du vietnamien 1615-1919
— Histoire des grammaures et de Uécriture romanisée du vietnamien, Université Sorbonne nouvelle — Paris 3, Paris, 2018, p.495.
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1651 Impression a Rome du Dictionnaire Annamite-latin-portugais et
Catéchisme en Latin et en Annamite
1658 Création des Missions Etrangeres (ME)
1666 Installation du collége-séminaire des ME a Ayutthaya (Siam)
1668 Ordination des premiers prétres vietnamiens dont certains maitrisent Iécriture
romanisée du vietnamien.
1664 Interdiction du christianisme => présence
aléatoire des missionnaires étrangers
1682-1685 Création des deux autres colléges dans
les provinces
1685 Décision de Mgr Deydier : les rapports
importants devront étre écrits en
écriture romanisée.
1772-1773 | Composition du Dictionnarium Annamitico-latinum et d’un dictionnaire vietnamien-
latin-chinois sous la direction de Pigneau de Béhaine a Pondichéry
Le Quéc ngir a ’époque coloniale
1858 - 1919
1861 Création du college des interpretes
1862-1864 | Installation d’une vingtaine d’écoles pour
enseigner le qudc ngir dans la région de Sai
Gon
1865 Parution du Gia Pinh bao, premier journal
en qudc ngir
1868 Ouverture d’écoles pour enseigner le quéc
nglr aux adultes
Proposition de réforme du quéc ngir par
Legrand de la Liraye
1871 Obligation du quéc ngir dans I’examen
écrit a I’école
1882 Obligation d’utiliser le quéc ngir dans les
actes officiels, administratifs
1886 Proposition de réforme du quéc ngir Ouverture d’un cours de qudc ngir a
d’Aymonier Hanoi
1898 Introduction du quéc ngir dans les
concours triennaux des mandarins
1906 Réformes de I’enseignement
traditionnel en Annam : un double
controle sur les écoles villageoises
1907 Création du mouvement Dong Kinh

nghia thuc
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Naissance du premier journal en quoc

ngir : Dang c6 ting bao

1910 Proposition pour utiliser officiellement

le quoc ngtr dans les administrations

1919 Dernier concours des mandarins en
Annam
1945 Le quéc ngir devient ’écriture officielle du pays

4.2.1 La langue vietnamienne romanisée — le qudc ngir

II est en effet intéressant de noter que 'histoire de I'écriture romanisée de la langue vietnamienne
est intimement liée a l'arrivée des missionnaires européens, en particulier francais, au Vietnam.
Ces événements témoignent des échanges culturels qui ont contribué a faconner l'histoire et

I'évolution des deux pays.

4.2.1.1 Le quéc ngit au sein de I’église 1615-1858

Au début du 16e siecle, des missionnaires européens, mandatés par I'Eglise catholique universelle,
ont entrepris des missions au Vietnam. Parmi ces missionnaires figuraient des personnalités telles
que Gaspard d'Amiral, Antoine Barber, et plus tard Alexandre de Rhodes. Leur principal objectif
était de propager la foi catholique au sein de la population vietnamienne. Cependant, ces
missionnaires ont rapidement rencontré des défis majeurs dans leur travail de transmission des
enseignements du catholicisme. La barriere de la langue s'est révélée étre I'un des obstacles les plus
importants, car la langue vietnamienne differe considérablement des langues européennes. Pour
surmonter cette difficulté, les missionnaires ont entrepris de transcrire les sons et les phonemes de
la langue vietnamienne en utilisant l'alphabet latin.

Pour moi, je vous avoue que quand je fus arrivé en la Cochinchine, et que j’entendis

parler les naturels du pays, particulierement les femmes, il me semblait entendre gazouiller

les oiseaux et je perdis I’espérance de le pouvoir jamais apprendre. (De Rhodes 1854 : 79.)

Bien qu'll ne fasse preuve d'aucune prétention, il était doté d'un don remarquable pour I'étude des
langues. Il ne lui a pas fallu longtemps pour apprendre a comprendre cette langue :

Je commencai a prendre a cceur cet emploi : on me donnait tous les jours des legons

que j’apprenais avec autant d’application que j’avais autrefois appris la théologie a Rome,

et Dieu voulut que dans quatre mois j’en sus assez pour entendre les confessions, et dans six
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mois je préchai en la langue de la Cochinchine, ce que j’ai continué pendant beaucoup

d’années ». (Ibid. : 67)
Ce travail de transcription phonétique a été un effort majeur, car il a permis aux missionnaires de
noter les sons vietnamiens en utilisant des caracteres latins, rendant ainsi la langue plus accessible
a l'apprentissage pour les missionnaires et les Vietnamiens. Cette démarche a abouti a la création
des premiers recueils de phoneémes portugais-vietnamiens, les véritables précurseurs pour
I’élaboration de son dictionnaire apres. Pour accomplir 1'élaboration du Dictionnaire
Annamite-latin-portugais, Alexandre de Rhodes a collaboré étroitement avec divers acteurs
vietnamiens, notamment les catéchistes, les freres, et bien str, les prétres. Ce dictionnaire était
considéré comme une source initiale pour la composition de ’écriture vietnamienne dans les
années suivantes : le qudc ngi.

Celui qui m’aida merveilleusement fut un petit garcon du pays qui m’enseigna dans
trois semaines tous les divers tons de la langue et la facon de prononcer tous les mots ; il
n’entendait pas ma langue, ni moi la sienne, mais il avait un si bel esprit qu’il comprenait
incontinent tout ce que je voulais dire ; et en effet, en ces mémes trois semaines, il apprit a
lire nos lettres, a écrire et a servir la messe ; j’étais étonné de voir la promptitude de cet
esprit et la fermeté de sa mémoire. (Ibid. : 89)

Cependant, son tout premier maitre dans I'é¢tude de la langue vietnamienne était Francisco de
Pina, un autre missionnaire Portugais.

De ce fait, on constate, sans étonnement, que les conventions phonétiques
du quéc ngir révelent une influence du portugais qui n’est sans doute pas étrangére au fait
que, entre 1615 et 1788, sur les 145 jésuites qui résiderent au Viét Nam on dénombre
74 Portugais contre 30 Italiens, 5 Francais et 4 Espagnols. En effet, alphabet vietnamien
est une adaptation du vietnamien a I’alphabet latin utilisé dans les langues romanes parlées
par les missionnaires. Pour la notation des tons ont été employés des signes utilisés en grec,
le tilde pour noter le ton ngd, le point d’interrogation suscrit pour noter le ton Adi, on a ajouté
un point souscrit pour noter le ton ndng. Dans cette transcription, Nguyén Phti Phong, a la
suite I’A.G Haudricourt, souligne le poids de la langue portugaise : en effet, viennent du

portugais les consonnes, gi, ch, x, nh, et les voyelles 4, &, 6 (Haudricourt 1949 : 61 ; Nguyén

Pht Phong 2001 : 13-17).70

Ainsi, I'histoire de I'écriture romanisée vietnamienne est le résultat d'une interaction culturelle entre

les missionnaires européens, en particulier francais, et la culture viethamienne. Cette interaction a

70 Alain Guillemin (2014 : 141-157) https://journals.openedition.org/moussons/2921?lang=en
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eu un impact significatif sur I'évolution de la langue et de I'écriture au Vietnam, tout en reflétant

l'influence culturelle et linguistique mutuelle entre les deux pays.

4.2.1.2 Le quéc ngit a I’époque coloniale 1858-1919

Pendant longtemps, I'écriture qudc ngit est restée principalement liée au domaine religieux au
Vietnam. Cependant, apres I'invasion des Frangais en 1858, de profonds changements ont eu lieu.
Les Francais ont initié un ensemble de réformes politiques, sociales et économiques apres avoir
pris le controle du Vietnam. Parmi les premiers changements importants figuraient ceux apportés
au systeme éducatif vietnamien.

Les écoles traditionnelles de type chinois ont progressivement été remplacées par des écoles
francaises et des écoles indigenes. La langue chinoise et son influence ont été progressivement
supplantées par le francais, qui est devenu la langue dominante dans divers domaines de la vie
vietnamienne. Les anciens examens littéraires a la chinoise, qui avaient existé pendant des siecles,
ont été éliminés des écoles et ont perdu de leur importance au sein de la société vietnamienne. Ces
réformes entreprises par les Francais ont eu un impact significatif sur la langue, la culture et
I'éducation au Vietnam, contribuant a l'essor du frangais comme langue d'instruction et de
gouvernance, tout en marquant un tournant dans I'histoire de I'écriture qudt ngir. Effectivement, au
cours de cette période, le francais et le qudc ngit ont été enseignés dans les écoles du secteur public
avec de nombreux avantages, tandis que l'enseignement du chinois était limité et se trouvait
principalement dans les écoles du secteur privé.

En effet, nous pouvons observer que la langue vietnamienne et le francais ont émergé presque
simultanément et ont coexisté pendant presque la méme période, en fonction de 1'évolution
historique du Vietnam. Cette coexistence des deux langues a créé un lien intéressant entre les deux
pays, malgré leurs cultures tres différentes. Les événements historiques qui ont fagconné le Vietnam,
tels que l'arrivée des missionnaires européens et la colonisation francaise, ont eu un impact majeur
sur I'évolution linguistique du pays. Le francais et le qudc ngir sont devenus deux langues influentes
dans de nombreux aspects de la vie vietnamienne sous la colonisation francaise. Cette dualité
linguistique a marqué la société vietnamienne et a contribué a fagonner son identité linguistique et
culturelle unique. Les deux langues ont partagé des périodes historiques clés et ont joué un role

important dans la formation de la culture viethamienne moderne.
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4.2.1.3 Le quéc ngit a partir de 1945

A partir de 1945, avec l'avénement du nouveau gouvernement de la République démocratique du
Vietnam, un changement significatif s'est opéré dans le domaine de I'éducation. Le francais a été
progressivement délaissé au profit du quéc ngir, 'écriture romanisée de la langue vietnamienne, qui
a été largement et obligatoirement enseignée a tous les niveaux dans les zones libérées du Vietnam.
Cette période marque un rejet de l'influence francaise et un pic a la promotion de la langue
viethamienne.

Sous la direction de I'Oncle Ho Chi Minh, un appel a été¢ lancé pour lutter contre I'alphabétisme
parmi la population vietnamienne, en particulier ceux qui ne savaient ni lire ni écrire. Ce projet
était d'une importance primordiale et a été activement soutenu. Le qudc ngi, qui avait évolué a
partir de l'alphabet latin introduit par les missionnaires européens, a été perfectionné et largement
adopté. Il est devenu la langue officielle de I'ensemble du Vietnam, symbolisant un fort attachement

a la culture et a la langue vietnamiennes.

Le choix du qudc ngir par les viethamiens est indissociable dun mouvement
d’alphabétisation de masse. Selon David Marr, cité par Pham Dan Binh, 88 manuels
différents ont été édités entre 1920 et 1940, en 364 éditions, totalisant 3,7 millions
d’exemplaires (Pham Dan Binh 1993 : 135). Ces manuels ont non seulement pour but de
vulgariser le quéc ngir, mais encore de lutter contre lillettrisme. En 1926, selon Georges
Garros, cité par Pham Dan Binh (i) il n’y avait que 200 000 écoliers pour trois millions
d’enfants en age scolaire. En 1938, pour palier la défaillance des pouvoirs publics, est créée
I’association pour la vulgarisation du qudc ngi qui, vers 1945, recrute 1971 enseignants pour
59 827 apprenants et distribue 175 000 abécédaires (¢bid. : 136). Cette campagne contre
Iillettrisme est généralisée par le Front révolutionnaire. «Entre septembre 1945 et
décembre 1946, le Service de I’éducation des masses a mobilisé 95665 instructeurs
bénévoles pour apprendre a lire et écrire a 2 520 678 personnes. Fin 1958, on pouvait

prétendre que 93,4 % de la population des plaines, entre 12 et 50 ans, y sont parvenues.»’!

Pendant cette période de rejet de l'influence étrangere, toutes les langues étrangeres, y compris le
francais, ont été reléguées en arriere-plan. Ce n'est qu'en 1947 que la premiere université des
langues étrangeres a été¢ fondée sous la décision de I'Oncle Ho, marquant ainsi une nouvelle phase

de développement dans I'enseignement des langues étrangeres au Vietnam.

71 Alain Guillemin (2014 : 141-157) https://journals.openedition.org/moussons/2921?lang=en
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L’imagerie populaire montre volontiers le président H6 Chi Minh, lui-méme fils
d’un lettré patriote, au tableau noir, enseignant aux enfants des campagnes a lire et a écrire
leur langue dans 'alphabet romanisé. Le ndm s’effaca jusqu’a disparaitre completement,
tandis que P’écriture qui avait été celle des missionnaires et des Francais devenait I’écriture
unique de tout le monde au Viét Nam : « Pécriture nationale ». Utilisée dans tous les

domaines elle se vit promue au rang de véhicule idéologique. (Jacques 1998 : 51.) (Ibid.)

4.2.2 Caractéristiques de la langue vietnamienne

Le vietnamien est une langue isolante et syllabique’?, cependant, tous les mots vietnamiens ne sont
pas monosyllabiques ; il existe une proportion non négligeable de mots polysyllabiques’®. Le
vietnamien se caractérise par un systeme de six tons distinctifs. Chacun de ces tons a une fonction
distinctive, ce qui signifie qu'un méme groupe de consonnes et de voyelles peut avoir un sens

différent selon le ton utilisé. Voici quelques exemples pour illustrer cela :

1. "Ma" (ton égal) signifie "fantome".

2 "Ma" (ton descendant) est une conjonction équivalente a "mais".

3 "Ma" (ton montant) signifie a la fois "maman" et "joue" en fonction du contexte.

4. "M4" (ton descendant montant) signifie "tombe".

5 "Ma" (ton montant glottalis¢) peut signifier diverses choses selon le contexte, telles que

nn

"apparence", "plumage", "cheval" ou "code".

6. "Ma" (ton tombant glottalisé) peut signifier "jeune pousse de riz" ou "recouvrir un métal
d'une couche d'un autre métal". 7*

Ces exemples montrent a quel point les tons sont essentiels pour distinguer les mots en vietnamien.
La méme séquence de consonnes et de voyelles avec un ton différent peut avoir un sens
completement différent.

En vietnamien, la structure de la langue est tres différente de celles des langues flexionnelles, telles
que le francais ou l'espagnol. Le vietnamien est une langue isolante, ce qui signifie qu'elle n'a pas
de morphologie flexionnelle complexe comme la conjugaison des verbes ou la déclinaison des noms

que l'on trouve dans de nombreuses langues indo-européennes. Au lieu de cela, les lexémes, c'est-

72 Danh Thanh Do-Hurinville, Huy Linh Dao, Caractéristiques des mots et catégorisation en vietnamien, INALCO, 2014.
Disponible sur https://stagesedyl.hypotheses.org/files/2014/05/Caract®oC3%A9ristiques-des-mots-et-
cat%C3%A9gorisation-en-vietnamien.pdf

73 Phu Phong Nguyén, Le syntagme verbal en vietnamien, Paris, Mouton, La Haye, 1976, p. 17.

74 Danh Thanh Do-Hurinville, Huy Linh Dao, Caractéristiques des mots et catégorisation en vietnamien, INALCO, 2014.
Disponible sur https://stagesedyl.hypotheses.org/files/2014/05/Caract®C3%A9ristiques-des-mots-et-
cat%C3%A9gorisation-en-vietnamien.pdf
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a-dire les unités de base du vocabulaire, apparaissent comme des notions génériques peu pré-
catégorisées’>. Cela signifie que les mots en vietnamien ont une forme relativement stable et que
'opposition entre les verbes et les noms ne se fait pas principalement sur le plan morphologique.
La distinction entre les verbes et les noms, ainsi que celle entre d'autres parties du discours, se fait
plus pertinemment en discours qu'en langue. Cela signifie que le contexte et la syntaxe jouent un
role essentiel dans la compréhension des mots et de leur fonction grammaticale. Par exemple, un
mot comme "doc" peut signifier "lire" ou "lecture" en fonction de la maniére dont il est utilisé dans
une phrase donnée. La syntaxe et les marqueurs de roles grammaticaux aident a déterminer la
fonction d'un mot dans une phrase.

En résumé, le vietnhamien est une langue isolante qui se caractérise par sa simplicité
morphologique. La distinction entre les verbes et les noms, ainsi que d'autres parties du discours,
dépendent largement du contexte et de la syntaxe, ce qui rend l'analyse grammaticale et la

compréhension du discours particulierement importantes dans cette langue.

« Nous distinguerons trois types de mots : les lexémes, les grammemes et les pragmatemes. »76

- Les lexémes constituent le cceur du vocabulaire vietnamien. Ils sont principalement
composés de verbes et de noms. La distinction entre les verbes et les noms se fait au moyen de mots
témoins. Les verbes peuvent étre classés en deux catégories principales : les verbes dynamiques,
qui expriment des actions, et les verbes statifs, qui décrivent des états. Certains verbes statifs
peuvent également fonctionner comme des modifieurs de noms ou de verbes, jouant ainsi un role
similaire a celui des adjectifs ou des adverbes en francais. Les noms peuvent étre comptables
(dénombrables) ou massifs (indénombrables). Certains noms massifs sont utilisés comme des noms
comptables pour désigner des unités de mesure.’’

- Grammemes : Les grammemes sont des éléments grammaticaux qui comprennent des
conjonctions et des prépositions. Ils sont responsables de la structuration des phrases et des relations
entre les mots. Certains lexémes grammaticalisés peuvent également fonctionner comme des
grammemes.

- Pragmateémes : Les pragmatemes sont des éléments de la langue vietnamienne qui ont une

fonction pragmatique, c'est-a-dire qu'ils expriment des attitudes ou des intentions dans le discours.

75 Ibid.
76 Ihid.
77 Ibid.
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IIs peuvent inclure des topicaliseurs, des particules a attitudes, et d'autres éléments qui indiquent

comment le locuteur souhaite que le message soit interprété.

Do-Hurinville et Dao (2014) ont bien analysé et conclu que : la catégorie « adjectif » n’est pas
universelle ; elle est absente en vietnamien. Dans le vietnamien, les concepts généralement
exprimés par des adjectifs en francais, tels que la couleur, la qualité et la dimension, sont rendus

par des verbes d'état ou des verbes de qualité.

Il est bien probable que cette catégorie soit également absente dans toutes les
langues 1solantes de I’Asie. Des concepts comme couleur (rouge, jaune...), qualité (bon,
mauvais...), dimension (grand, petit...), etc., qui sont exprimés par les adjectifs dans les
langues flexionnelles, sont rendus par les verbes d’état (ou verbes de qualité) en vietnamien.

Dans cette langue, les lexémes sont composés essentiellement de verbes et de noms. (Ibid.)

Cette analyse montre comment le vietnamien utilise une structure grammaticale différente de celle
du frangais pour exprimer des concepts similaires. Cette distinction est intéressante car elle souligne
les différences typologiques entre les langues isolantes et les langues flexionnelles et met en évidence
la maniére dont la langue refléte la perception et l'expression de la réalité dans chaque culture

linguistique.

4.3 Reéception des textes littéraires francais au Vietnam — le cas de Les

misérables de Victor Hugo

Les ceuvres de la littérature classique francaise, telles que les ceuvres de Victor Hugo, Voltaire,
Moliere et Alexandre Dumas, ont été traduites en vietnamien et ont suscité un vif intérét parmi les
intellectuels vietnamiens de 1'époque. Au 19e siecle, les écoles francaises établies au Vietnam ont
joué un réle clé dans la diffusion de la littérature francaise parmi les élites vietnamiennes. Les éléves
vietnamiens y ont étudié des ceuvres de la littérature mondiale, y compris des ceuvres francaises, et
ont acquis une compréhension profonde de la langue et de la culture francaises. Pendant la période
coloniale, la littérature étrangere, en particulier la littérature frangaise, a été un vecteur important
pour la diffusion des idées occidentales sur la démocratie, les droits de I'homme et la liberté, ce qui
a contribué a I'émergence du mouvement nationaliste vietnamien.

En effet, la période coloniale au Vietnam, marquée par la domination francaise, a eu un impact

significatif sur le développement de la littérature vietnamienne. Cette période a été caractérisée par
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une tension constante entre la tradition et la modernité, avec des influences culturelles, linguistiques
et littéraires majeures provenant de la France.

Influence de la littérature classique francaise

Les ccuvres de grands écrivains francais tels que Victor Hugo, Voltaire, Moliere et Alexandre
Dumas ont été traduites en vietnamien et ont suscité un vif intérét parmi les intellectuels
vietnamiens de 1'époque. Ces traductions ont été réalisées grace a l'effort des écoles francaises
établies au Vietnam, ou les éléves vietnamiens ont étudié ces occuvres, acquérant ainsi une
compréhension approfondie de la langue et de la culture francaises.

Diffusion des idées occidentales

La littérature étrangere, en particulier la littérature francaise, a servi de vecteur essentiel pour la
diffusion des idées occidentales au Vietnam. Les themes de la démocratie, des droits de 'homme
et de la liberté, véhiculés par ces ceuvres littéraires, ont contribué a l'émergence du mouvement
nationaliste vietnamien. Les intellectuels vietnamiens ont été inspirés par les idéaux de la
Révolution francaise et ont cherché a appliquer ces principes a leur propre lutte pour
l'indépendance.

Transition vers la modernité littéraire

La fin du XIXe siecle et le début du XXe siecle ont été une période de changement majeur dans
la littérature vietnamienne. Le Vietnam, en tant que nation colonisée, a été confronté a des défis
complexes, mais cette période a également été marquée par une ouverture significative au monde
occidental. La littérature vietnamienne a subi une transition importante, passant d'un style
traditionnel et classique a un style moderne et contemporain. Les influences extérieures ont joué
un role crucial dans la création de nouvelles formes littéraires, notamment le roman.

Evolution de la créativité littéraire

Cette transition vers la modernité a également engendré un changement dans la facon dont les
écrivains vietnamiens pensaient et exprimaient leur créativité. La période traditionnelle de la
littérature, caractérisée par une forte tradition de modeles, de normes et de conventions littéraires,
a cédé la place a une ére ou l'expression individuelle de la créativité était encouragée. Les écrivains
vietnamiens ont commencé a explorer de nouvelles formes d'expression littéraire, a remettre en

question les normes établies et a donner vie a des narrations originales.
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« Il n’est pas rare d’entendre des personnes parler de Victor Hugo ou Lamartine avec beaucoup
de sérieux et d’exactitude »’8. L'ocuvre majeure de Victor Hugo, Les Misérables a été largement
enseignée dans les écoles francaises aux “nouveaux diplomes” vietnamiens comblant ainsi les
lacunes de postes dans l'administration gouvernementale francaise au Vietnam. En 1926, la
premiere traduction de Les Misérables a vu le jour dans le Nord du Vietnam, tandis qu'une version
adaptée a été publiée dans le Sud du pays. Ces deux versions ont été bien accueillies par la
population de 1'époque, marquant le succeés des deux auteurs vietnamiens, Nguyén Van Vinh et
Hb Biéu Chanh, qui sont devenus des figures emblématiques de cette période de transition.
Nguyén Van Vinh, résidant dans le Nord, s'est principalement consacré a la traduction. Il a traduit
des ceuvres littéraires francaises en vietnamien, offrant ainsi aux lecteurs vietnamiens l'acces a des
classiques de la littérature francaise tels que Victor Hugo, Honoré de Balzac et Emile Zola. Ces
traductions ont joué un role essentiel dans la diffusion de la culture et de la pensée occidentales au
Vietnam, contribuant a élargir les horizons intellectuels de la population.

D'autre part, Ho Biéu Chanh, basé dans le Sud du Vietnam, a adopté une approche différente. Il
a pratiqué la réécriture et l'adaptation d'ceuvres littéraires francaises et occidentales pour les
intégrer au contexte en évolution du Vietnam. Par exemple, son roman Ngon ¢co gid dia est une
réinterprétation de Les Misérables de Victor Hugo, transposant l'intrigue dans le cadre vietnamien
et adaptant les personnages et les thémes pour refléter les réalités sociales du Vietnam au XIXe
siccle. Cette approche novatrice a permis & Ho Biéu Chanh de créer une ceuvre nouvelle tout en
puisant son inspiration dans la littérature occidentale, contribuant ainsi a 'enrichissement de la

littérature vietnamienne.

4.3.1 Lecture en francais — Les misérables de Victor Hugo

« Vous avez raison, monsieur, quand vous me dites que le livre les
Misérables est écrit pour tous les peuples. Je ne sais 5’1l sera lu par tous, mais
je I'ai écrit pour tous. [...] Les problemes sociaux dépassent les frontieres. »
Victor Hugo a un éditeur italien, Hauteville, 18 octobre 1862.
Victor Hugo, a I’époque ou il écrit cette lettre pour son éditeur italien, ne pouvait sans doute pas

se douter du succes qu’aura son ceuvre a travers les siecles et la portée que celle-ci aura a travers le

78 Cité par Loc Phuong Thuy, Cude gip g gitva Ho Biéu Chéinh va Victor Hugo (La rencontre de Victor Hugo et Ho Bieu
Chanh), Tap chi Van hoc, Hanoi, 2000, p.61.
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monde, notamment dans les régions asiatiques. Cela dit, ’ceuvre possede un immense succes des
sa parution en France. Il a conscience, a travers ses propres écrits, que son propos, son message,
s’adresse a tous, a tous les peuples et par celui-ci, a tous les miséreux de la planete. Quoi donc de
plus logique que son ceuvre soit adapté dans un pays comme le Vietnam, dont Ihistoire de ses
citoyens semblent avoir germé par les graines d’une vie difficile.

Travail dune vie, Les Misérables est un monument de la littérature francaise. « Démesuré »,
« gargantuesque », tous les superlatifs peuvent étre associé¢ a 'ccuvre phare de Victor Hugo, dont
I'importance ne saurait étre réduite a la seule fonction de livre témoin de la misere de son époque.
Les Misérables est surtout I’histoire d'un homme, dont les turpitudes, les difficultés, ne le feront
jamais bouger de ses propres convictions, attaché a ne jamais étre corrompu par la laideur de la
société, quitte a devoir en souffrir.

Victor Hugo n’en est pas a son premier coup d’essai. Des romans de jeunesse, écrit plus tot, comme
Le dernier jour d’un condamné (1829) parlent également de la violence que peut produire la société sur
les étres, dans son combat contre la peine de mort.

Victor Hugo, a I'instar de ses ceuvres, est un étre fascinant, un intellectuel engagé, une personnalité
politique, en plus d’un pocte. Et pourtant, rien ne prédestine réellement Victor Hugo a embrasser

un tel sentiment de lutte pour ses comperes et pour les plus démunis.

Des racines bourgeoises

Né dans une famille bourgeoise, mais relativement modeste pour I’époque, d’un pere général de
Napoléon, Victor Hugo est rapidement choyé par sa mere. D’une constitution fragile, il est le plus
chouchouté. Vers 1813, il s’installe a Paris avec sa mere, qui depuis, s’est séparé de son mari et
fréquente un autre général de I’Empire napoléonien. En 1815, agé de 14 ans a peine, Victor Hugo
commence déja a écrire ses premieres ceuvres. Il n’a pas réellement eu de cours de littérature ou
d’écriture, 1l est un autodidacte. Il apprend par a coup, écrit beaucoup et apprend la poésie par
empirisme. Sa mere ’encourage dans cette voie et celui-ci, énorgueilli comme peut I’étre tout jeune
adolescent qui veut vivre de son réve, se voit devenir un des plus grands écrivains. Victor Hugo est
donc un enfant et adolescent plutdt orgueilleux, str de son futur succes.

Son succes précoce sera confirmé par I'obtention de plusieurs prix de poésie, qu’il obtient lors de
concours. De petites victoires, qui ne sont pas de grandes confirmations de son talent mais qui
I’engage a continuer sur cette voie. En 1821, 1l créer avec ses deux autres fréres, une revue littéraire,
Le conservateur littéraire, une revue ultra royaliste, dans laquelle il publie ses ccuvres. Il a alors 19

ans. Le succes de cette revue est tel que le ro1 lui-méme, Louis XVIII, lecteur de la revue, lui octroie
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une pension de mille francs par an’?, pour qu’il continue a y écrire. A I’abris des soucis financier,
Victor Hugo peut alors librement vivre de sa passion. Cependant, au mois de juin 1821, la meére

de Victor Hugo meurt. Cette mort I’affecte particulierement.

Sensible a la misére des autres

On ne sait si c’est la le déclencheur du changement dans le caractere d’Hugo mais celui-ci s’apaise,
se mari, fonde une famille, et aborde désormais des sujets beaucoup plus sensibles. D’autant plus
important que le sujet lié¢ a la misere et a la difficulté financiere le touche personnellement, puisque
celui-ci, malgré la pension accordée par le roi, est sans rente ni héritage, et qu’il doit désormais
subvenir au besoin d’une grande famille. Il abandonne, entre autres, les sujets royalistes pour
exprimer son dégout de la peine de mort, a une époque ou le sujet n’est pas aussi contesté qu’un
siecle et demi plus tard. Victor Hugo, tout au long de sa vie, éprouvera d’autres tragédies familiales
que la mort de sa mere. Sur les cinq enfants qu’il aura avec sa femme, Adele Foucher, seule sa fille
Adele Hugo lui survivra®. Tous ses autres enfants seront soit mort nés, soit mourront avant lui ou
dans d’atroces circonstances ; a 'instar de sa fille Léopoldine Hugo, morte noyé dans la Seine, alors

qu’elle n’avait que 19 ans.

Ses orientations politiques

Victor Hugo est connu pour son combat social et pour sa lutte a travers ses romans, de ceux qu’il
appelait les opprimés, mais le jeune Hugo n’est pas le méme au début de sa vie que lorsqu’il doit
partir en exil sur les iles Jersey et Guernesey. C’est un lent cheminement intellectuel, malgré un
dégout assez rapide pour toute forme d’inégalité, qui va le former a ce qui 'ameénera a écrire Les
Misérables. Celui-ci, aura connu un peu toutes les identités politiques et on lui reprochera
longuement un prétendu opportunisme. Il est ultraroyaliste dans sa jeunesse, puis devient un
représentant de la droite, puis devient libéraliste pour la réforme, rejoint la Monarchie de Juillet,
soutient ensuite Louis-Napoléon Bonaparte, pour quelques années plus tard devenir un de ses
principaux opposants. Et a la fin de la sa vie, il finira par rejoindre la gauche. Cependant, malgré
tous ces changements, dénotant vraisemblablement que Victor Hugo évolua avec son temps et
était capable intellectuellement de voir le monde différemment, celui-ci resta toujours fidele a sa
propre conscience et a ses convictions personnelles, a son sens, bien plus importantes qu’une

quelconque étiquette politique.

79 Forte somme pour I’époque.
80 it elle commencera a devenir folle, a partir de la moitié de sa vie.

191



Partie 2 Chapitre IV :
ADC en francais et en vietnamien

(C’est d’ailleurs 1a tout le paradoxe, puisque des 1849, alors qu’il est inscrit sur une liste de la droite
conservatrice francaise, il demande régulierement, au cours des séances a I’Assemblée nationale,
d’organiser des actions plus nombreuses afin d’alléger la misere des citoyens francais et n’a pour
seule réponse a ses suppliques que des hués et des chahuts venant de son propre camp politique.
Et malgré toutes les difficultés qu’il a pu rencontrer au cours de sa vie, sa vision humaniste,
construite a travers les péripéties de sa propre Histoire, restera toujours intacte.

1851 est 'année de la maturité pour Victor Hugo. Trahi par Louis-Napoléon Bonaparte, en qui il
croyait fermement, ce dernier ’'oblige a I’exil. Cette période serait la plus difficile et dans le méme
temps la période la plus prolifique pour lui, puisqu’il publie en 1856 Les Contemplations, un recueil
de poésie, qui méle allégrement histoires personnelles et réflexions sur certains concepts tels que la
joie, la mort, I’amour, le deuil, etc. Celui-ci aura un immense succes, cela lui permet d’acheter une
maison et de se mettre a ’abri financierement. En 1859, il publie La Légende des siecles, autre recueil
de poémes, conc¢u pour décrire Ihistoire et I’évolution de '’humanité. Puis, de 1860 a 1862, il se

consacre exclusivement a la rédaction de son roman Les Misérables.

La réalisation du roman Les misérables

Ce roman n’est pas qu’un divertissement pour Hugo, pas qu’une lecture ou une aventure ou une
fiction, 1l le voit plus comme un documentaire de son temps, une analyse qui se veut la plus
complete et la plus réaliste des vicissitudes d’une société francaise qui voit les inégalités entre les
plus fortunés et les plus démunis s’agrandir d’année en année. Cet aspect documentaire, qui
impregne son ceuvre, ou enquéte presque journalistique, est attesté par les nombreuses digressions
opérés par son auteur, pour mieux nous peindre le tableau de la misere. Les espoirs de changement,
qu’a pu apporter la révolution francaise, en laquelle Victor Hugo croyait fortement, ne semblent
pas avoir touchés les couches populaires les plus en difficulté. Ce roman, tres dense, et aux volumes
tres nombreux, peut presque étre congu comme une histoire vraie mais dont les personnages
seraient issus de la fiction. En tout cas, Victor Hugo a le souci du détail et de la précision dans ses
personnages, 6 combien réels.

Malgré une propension fataliste qui impregne largement son roman, dont les premiers tomes nous
montrent la violence que la société peut exercer sur nos héros, Hugo ne peut s’empécher, a travers
son ceuvre, de toutefois nous proposer une porte de sortie heureuse pour au moins deux de ses
protagonistes, en forme de rayon de soleil éclairant toute I'obscurité de cette société corrompue et
qui nous rappelle, finalement, que nous sommes bien-1a face a un roman. Cela dit, la fin demeure
particulierement triste avec la mort de Jean Valjean, certes mort de sa belle mort mais clairement

épuisé d’avoir du se battre aussi longtemps et a devoir survivre a tant d’infamies.
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Il n’est pas totalement absurde que Victor Hugo ait vraisemblablement mis un peu de lui dans Jean
Valjean, tout du moins, la facon dont il se voyait, dans son combat quotidien. La question sociale
et son combat pour celle-ci, Victor Hugo I’aura en téte jusqu’a la fin de sa vie. A un age déja bien
avancé, en 1879, celui-ci déclare : « la question sociale reste. Elle est terrible, mais elle est simple,
c’est la question de ceux qui ont et de ceux qui n’ont pas ! ». Six ans plus tard, Victor Hugo décede
a Paris, revenu depuis 1870 de son exil et que 'on peut voir comme une forme de prophétie a
I'intérieur des Misérables, lorsque Jean Valjean, peut enfin mourir en paix, sans a avoir a s’inquiéter

de sa poursuite par la justice.

4.3.2 Traduction en vietnamien romanisé — Nhiing ké khén nan de

Nguyén Vin Vinh

La traduction du célebre roman Les Misérables de Victor Hugo dans de nombreuses langues a
travers le monde a été un événement marquant de la diffusion de la littérature occidentale a
I'¢chelle internationale. Au Vietnam, cette traduction a été réalisée par Nguyén Vin Vinh, et elle
a rapidement acquis une grande réputation et a rencontré un succes retentissant parmi les
"nouveaux diplomés" de 1'époque. Ceux-ci étaient des jeunes intellectuels viethamiens qui étaient
formés dans des écoles francaises, avides de connaissances et d'ceuvres littéraires nouvelles. Nguyén
Van Vinh, en tant que traducteur de cette ceuvre majeure, était légitimement fier de son travail.
La publication de Les Misérables chez Trung Bac Tan Vin a Ha Noi en 1925 était une entreprise
audacieuse. L'ceuvre a été publiée sous forme bilingue, en 10 volumes, totalisant environ 3000
pages. Pour Nguyén Vin Vinh, cette traduction était bien plus qu'une simple transposition
linguistique. Elle revétait une grande importance a plusieurs niveaux. Premierement, il croyait
fermement que la diffusion de cette ccuvre majeure contribuerait au développement de l'utilisation
du vietnamien au Vietnam. Selon lui, le progres du pays était étroitement lié au développement de
la langue vietnamienne romanisée.

Deuxiémement, Nguyén Vian Vinh avait pour objectif d'élever le niveau intellectuel de la
population vietnamienne de I'époque.

Vinh poursuivait I’objectif suivant : perfectionner le qudc ngi#, pour qu’il devint un

instrument linguistique apte a permettre acces de son pays a la modernité, et une langue
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nationale a part entiére, propre a exprimer toute ’originalité de la culture vietnamienne.
(Affidi 2014)8!
Il était convaincu que la littérature francaise des Lumieres contenait des idées et des principes
essentiels, notamment sur la démocratie, les droits de 'homme et la liberté, qui pouvaient
contribuer a l'éducation et a la conscientisation du public vietnamien. C'est pourquoi 1l s'était
engagé activement dans la traduction de magazines francais et de livres francais de cette époque.
Il considérait que la langue vietnamienne romanisée était facile a lire et a apprendre, et il voyait

en elle un moyen puissant de propager ces idées au sein de la population.

Une naissance modeste - des études dans I’école frangaise

Nguyén Vin vinh est mis au jour le 15 juin 1882 a Ha Noi, le fils ainé de six fréres et soeurs. Pour
aider ses parents, vers l'age de huit ans, 1l commenca a travailler au College des Interpretes du
Tonkin, fondé en 1886 a Yén Phuy, en balayant et en tirant le banka. Il en a profité pour apprendre,
tout au fond des classes, en travaillant, a savoir lire et parler le frangais et le qudc ngir. Le directeur
de I'école a apercu ses talents, lui donna une bourse pour faire des études d'interprete dans I'école.
Il a fini premier sa promotion a l'age de quatorze ans et travaillé juste apres son diplome a
I’administration francaise des chemins de fer a Lao Cai.

Il continua a travailler dans l'administration coloniale un an plus tard au port de Hai Phong. Il a
appris a parler I'anglais et le chinois pour travailler la-bas. Pendant cinq ans a Hai Phong, il a
commencé a traduire quelques poemes de Fables de Lafontaine. En 1903, 1l travailla a Hanoi avec
Hausser, le gestionnaire de Hanoi, qui lui donna toutes les responsabilités de fondation des
associations et des écoles pour les Vietnamiens. Apres un voyage d'affaires de huit mois, avec
Hausser a Marseille, 1l a décidé de démissionner et de se consacrer au journaliste et a la traduction
des ceuvres occidentales. Contrairement avec Ho Biéu Chanh, Nguyén Vian Vinh a refusé des prix
de Chevalier de la Légion d'honneur, refuser de travailler pour les Frangais méme si les Frangais
I’apprécient beaucoup.

Son idéologie est de développer le qudc ngit ainsi que son utilisation dans la population, pour lettrer
le peuple, pour affirmer l'identité du pays, pour ensuite, vulgariser les connaissances générales du

monde et surtout pour défendre les droits du peuple. Cela s’explique dans les trois domaines

81 AFFIDI Emmanuelle, «Créer des passerelles entre les mondes...L'eeuvre interculturelle de Nguyén Van Vink (1882-1936) »,
https://journals.openedition.org/moussons/ 3025, 2014.
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auxquels 1l investit, aux journaux qu’il développe, aux choix des livres qu’il traduit, aux mises en

scenes du théatre francgais.

Un journaliste de renommée

Etant un journaliste, en 1907, juste aprés avoir démissionné le poste de fonctionnaire francais, il
est élu le responsable de contenu du journal Dang C4 Ting Bdo - le premier journal du Tonkin.
Ensuite, 1l a créé le journal Notre revue écrit en frangais en 1909, en méme temps, 1l était le conseiller
du journal Luc Tinh Tdn Vin a Sai Gon. Quatre ans plus tard, il est devenu le responsable de
contenu du journal Ding Dwong tap chi et le Trung Bic Téan Vin, créés par Schneider. Malgré des
menaces du gouvernement frangais, il a sérieusement participé aux débats d'idées et aux
conférences de la Société d'Enseignement Mutuel du Tonkin et de 1'école Ding Rinh Nghia Thuc. En
1931, il a fondé le journal "Annam nouveau édité en francais.

Tres brillant en tant que journaliste, il est, par contre, trés connu par son héritage
important des traductions. Il a traduit dans 'objectif d'améliorer le niveau intellectuel de la
population vietnamienne. Ayant conscience des difficultés des lettrés vietnamiens qui sont
conservateurs avec la philosophie confucéenne, tres pédagogue, il a compris qu'il “faut
d'abord familiariser le peuple aux nouveaux concepts. Voici le role des traducteurs qui
introduisent des nouvelles idées au public a travers leurs traductions.” (Dinh TTLinh :
2018)

Nguyén Vin Vinh a suggéré, dans Hoi dich sach (1937), de traduire des ouvrages de la science, la
physique, la chimie, les mathématiques, la mécanique et le commerce. Il a proposé a 'association

de traduire des livres sur des sujets plus complexes comme 1'économie et la politique.

Un traducteur accompli

Dans son master, 2018, Dinh TT Linh a affirmé que Nguyén Vin Vinh a pratiqué la traduction
en visant au développement de la littérature vietnamienne.

Il s'est rendu compte que la littérature est le seul genre de texte qui est lu par tout le monde. Il a
utilisé ses traductions littéraires comme un outil puissant pour la diffusion des nouvelles cultures,
dont la richesse n'était pas inférieure a celle de la culture chinoise. Il a supposé que la réception des
pensées occidentales permettrait au lecteur de former Pesprit de la libération et de I'indépendance
nationale. Pour Nguyén Van Vinh, le développement de la littérature viethamienne ne signifie pas
seulement ['évolution artistique mais aussi l'affirmation de la position de la culture vietnamienne.
Bénéficiant de 1'éducation francaise avec une sensibilité d’apprendre des nouveaux courants, la

plupart de ses traductions sont des ouvrages de littérature francaise, a titre d'exemple, Les Fables de
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La Fontaine, Les contes de Charles Perrault, Manon Lescaut d'Abbé Prévost, Les trois mousquetaires
d’Alexandre Dumas, Les Misérables de Victor Hugo, La peau de chagrin d'Honoré de Balzac, Les
aventures de Télémaque de Fénelon, Rabelais et Le parfum des humanités d’Emile Vayrac, etc.

Nguyén Van Vinh fut un personnage phare de I'Indochine de la premiére moitié
du XXe siecle ; les multiples facettes du personnage en témoignent : il fut tout a la fois un
précurseur et un guide dans le monde de la presse et de I'édition, un acteur essentiel du
développement du quéc ngit, un homme de contact, véritable pont entre les cultures
vietnamienne et frangaise, un traducteur hors pair et un journaliste de talent, un
vulgarisateur éclairé, véritable éducateur du peuple, un patriote francophile, mais
également un homme d'affaires (éditeur et imprimeur) et un intellectuel engagé (élu
politique, membre de la Ligue des Droits de I'Homme, membre de la Loge Confucius),

conscient de ses responsabilités pour l'avenir de son pays. (Affidi : 2008)

4.3.3 Adaptation en vietnamien romanisé — Ngon c¢6 gié diia de H6 Biéu

Chanh

L'adoption d'idées et d'intrigues issues d'ceuvres étrangeres ne se limitait pas au Vietnam. En
réalité, méme en Chine, des romans classiques étaient souvent inspirés d'histoires folkloriques. Par
ailleurs, a I'époque de l'ére Meiji au Japon, de nombreux auteurs ont créé une vingtaine d'ceuvres
différentes en adaptant des ccuvres occidentales. En Corée du Nord, également, des ceuvres

japonaises ont été empruntées et adaptées en coréen, donnant lieu a plusieurs adaptations.

Le roman d’adaptation est un roman réalis¢ avec un remaniement et une réécriture
en langue nationale, en sa forme traditionnelle mais tout en conservant de facon fidele le
contenu de 'original écrit en langue étrangere. La langue nationale désigne la langue que
les lecteurs disposent. La forme traditionnelle quant a elle désigne les caractéristiques
communes incluant le nom propre du personnage, le toponyme, la coutume et les maeurs,
etc. L’adaptation est une notion susceptible d’étre confondue avec d’autres actes littéraires
tels que traduction, imitation, plagiat. Ils ont tous un point commun, d’autant plus qu’il
s’agit d’'un acte volontaire. Mais ils sont différents de I'un a lautre selon la fagon de
l’adaptateur de se servir de 'original et de la créativité. I’adaptation a plus de liberté que
la traduction qui ne reste qu’a la transition entre deux langues, et elle a plus de créativité
qu’une imitation. De surcroit, elle se distingue fondamentalement du plagiat, cet acte de
voler une ccuvre d’un autre comme si elle étaita soi. Dans I’histoire littéraire coréenne, a
part le roman ancien adapté de certains romans chinois, cette opération a connu une

grande portée littéraire lors de la réception des romans étrangers entrés en Corée,
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Padaptation était pratiquée pour le roman chinois et le roman occidental a la période

d’ouverture.8? (Cité par Hyonhee Lee 2018 : 185)

“L’adaptation pourrait étre une hypothese exploratoire permettant de comprendre et d’'illustrer la
fagon dont la culture cible se confronte a la culture source, a I’Autre.” (Ibid. : 186) Au Vietnam,
H6 Biéu Chénh illustre bien ce phénoméne par le biais de treize ccuvres adaptatives au cours de
sa carriere d'écrivain. Il était I'un des premiers auteurs a chercher a "raconter les histoires du peuple

pour le peuple, en utilisant la langue propre du peuple".

Hb Biéu Chanh

La vie de H6 Biéu Chanh présente de nombreuses similitudes avec celle de Nguyén Vin Vinh,
bien qu'ils aient vécu a des époques et dans des régions différentes du Vietnam. Tous deux sont
nés a une époque ou le Vietnam était en pleine transformation, et leurs parcours refletent cette
période de changement social, culturel et politique.

Au début du 20e siccle, le Vietnam était encore sous domination coloniale francaise, divisé en trois
régions distinctes : le Tonkin, I'Annam et la Cochinchine. Nguyén Vin Vinh est né dans le nord,
au Tonkin, tandis que H6 Biéu Chanh est né dans le sud, en Cochinchine. Malgré cette différence
géographique, les deux régions étaient soumises au méme régime colonial frangais, ce qui signifie
que les deux écrivains ont grandi sous l'influence francaise et ont été exposés a l'éducation
occidentale.

Les deux auteurs ont également vécu dans des conditions économiques similaires, naissant au sein
de familles nombreuses et économiquement modestes. Cette expérience partagée de la pauvreté et
de la vie en milieu modeste a probablement influencé leur compréhension des réalités sociales et
économiques de leur époque. Les deux hommes ont également bénéficié d'une éducation a la fois
traditionnelle et frangaise, ce qui leur a permis d'acquérir des compétences linguistiques et
intellectuelles diverses. Ils ont été exposés a la culture confucianiste vietnamienne traditionnelle,
ainsi qu'a la culture francaise et aux idées occidentales de I'époque. Cette double éducation a joué
un role clé dans leur développement intellectuel et artistique.

En ce qui concerne leur carriere, bien que les deux aient travaillé pour I'administration francaise a

un moment donné, ils étaient avant tout des intellectuels engagés dans la diffusion des

82 Lee Eungback, Kim Wonkyeong, Kim Sunpoong, Le dictionnaire des archieves de la langue et la litterature coréenne, 1998.
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connaissances et dans I'amélioration du niveau intellectuel de la population vietnamienne. Ho Biéu
Chanh est devenu un écrivain prolifique, couvrant un large éventail de genres littéraires, de la
traduction a la poésie, en passant par le roman en prose et le théatre. Sa carriere littéraire était

marquée par son désir de transmettre des idées nouvelles et d'encourager la réflexion intellectuelle.

HOo Biéu Chanh, un éminent écrivain de son époque, était également un journaliste et un chercheur
talentueux. Entre 1918 et 1925, 1l a fait des contributions significatives en rédigeant des articles
pour divers journaux. Au cours des seize années suivantes, il a consacré une grande partie de son
temps a l'écriture de romans. De 1942 a 1952, 1l a repris la rédaction d'articles de journaux, la
création de pieces de théatre et des recherches dans divers domaines. Son engagement envers
l'écriture a perduré jusqu'a la fin de sa vie, ce qui en fait un écrivain exceptionnellement prolifique.
Ho Biéu Chanh a laissé une marque indélébile sur la culture du sud du Vietnam grace a sa vaste
production artistique. Son répertoire comprend une variété impressionnante de travaux,
notamment deux traductions, des centaines de poeémes, trois romans en vers, soixante-quatre
romans en prose, onze récits, douze pieces de théatre, vingt-trois travaux de recherche scientifique,
cinq critiques littéraires, six autobiographies et huit discours.

Sous son pseudonyme, Ho Biéu Chanh a laissé une empreinte durable sur le paysage littéraire
vietnamien. Il est né le ler octobre 1885, selon son livret de famille, mais son acte de naissance
indique le 15 aott 1884, ce qui lui a permis de commencer ses études et de travailler dés un jeune
age. Il est issu d'une famille nombreuse composée de douze enfants, ou il occupe la cinquieme
place. 11 est également le frére de deux écrivains-journalistes, H6 Van Hién (connu sous le
pseudonyme Vién-hoanh) et H6 Vin Lang (connu sous le pseudonyme Thét Lang).

Sa famille n'étant pas aisée, H6 Biéu Chanh a commencé son apprentissage du Chir Nho (I'ancien
chinois) des 1'age de neuf ans, dans une école de son village. Par la suite, sa famille a déménagé, et
il a poursuivi son éducation en apprenant le Qudc ngir (le viethamien) et le francais dans plusieurs
écoles de la région. Il a méme obtenu une bourse pour continuer ses études au lycée de My Tho,
puis au lycée Chasseloup-Laubat a Saigon, ou il a obtenu la deuxiéme place de sa promotion lors
de l'obtention de son baccalauréat en 1905.

Conseillé par ses professeurs, Ho Biéu Chanh a réussi les concours pour devenir officier de Soai
Phu (grand général du quartier) au service du gouverneur de Nam Ky (la Cochinchine), sous
l'autorité francaise de I'époque, en 1906. Vers 1907, en réaction aux débats animant la société
vietnamienne, notamment les discussions sur les propositions confucéennes "Dwa quan cong veé
Tau" (Renvoyer les mandarins en Chine) et "Pwa Thich Ca vé An Do" (Renvoyer Bouddha en

Inde), Ho Biéu Chanh a ressenti le besoin de partager son point de vue par I'écriture. Cependant,
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il a rapidement compris que s'exprimer en qudc ngit (le vietnamien) n'était pas aisé, ce qui I'a incité
a approfondir son apprentissage du chinois pour enrichir son vocabulaire. Apres trois ans d'études
du chinois, il a réussi a traduire du chinois au vietnamien les "T4an soan c6 tich" (nouvelles légendes)
en 1909. Cette expérience 'a inspiré a écrire ses propres poémes et son premier roman poétique

intitulé "U tinh luc" la méme année.

Les romans en prose ont été un élément central de la carriére littéraire d'Ho Biéu Chanh, et ils ont
grandement contribué a sa renommée en tant qu'écrivain. Parmi les nombreux romans qu'll a
écrits au cours de sa vie, les soixante-quatre romans en prose occupent une place particulierement
importante. Ce vaste corpus de romans en prose couvre une variété de sujets, de themes et de
styles. HO Bié¢u Chanh a abordé des questions sociales, historiques, culturelles et humaines a travers
ses ceuvres, offrant ainsi aux lecteurs un apercu riche et diversifié de la vie et de la société
vietnamiennes de son époque. Ce qui rend certains de ses romans en prose particulierement
remarquables, c'est leur inspiration directe par des ccuvres étrangeres. Parmi ces douze romans,
onze ont été influencés par des ceuvres littéraires francaises, tandis qu'un autre a trouvé son
inspiration dans un roman russe. Cette influence étrangére montre a quel point Ho Biéu Chanh
¢tait ouvert a la littérature mondiale et comment il tirait des enseignements des ccuvres étrangeres

pour enrichir son propre répertoire littéraire.

Tableau 10 - Les oeuvres étrangeres que Ho Biéu Chanh a adaptées 83

Oeuvres adaptées | Année Oeuvres originaux Année Auteur
Chua tau kim Qui 1922 Le comte de Monte Cristo | 1844 Alexandre Dumas
Cay dang mui doi 1923 Sans famille 1878 Hector Malot
Chut phan lénh dénh | 1928 En famille 1893 Hector Malot
Thay thong ngén 1926 Les Amours d'Esteves ? André Theuriet
Ngon c6 gi6 dua 1926 Les Misérables 1862 Victor Hugo
K¢é lam nguo1 chiu 1928 Les deux Gosses ? Pierre Décourselle
Vi nghia vi tinh 1929 Fanfan et Claudinet ? Pierre Décourselle
Cha con nghia nang 1929 Le Calvaire 1886 Octave Mirabeau
O theo thot 1935 Topaze 1929 Marcel Pagnol
Ong cor 1935 L'artiste ? Marcel Pagnol

85 Une partie des informations de ce tableau est dans le livre de N guyén Khueé, Chdn dung HG Biéu Chanh (Le portrait de
Ho Biéu chanh), 1998, p. 39-41.
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Doéa hoa tan 1936 Le Rosaire ? Marcel Pagnol
Nguoi that chi 1938 Crimes et Chatiment 1866 Fiodor Dostoevski

En adaptant et en s'inspirant de romans étrangers, Ho Biéu Chéanh a contribué a élargir I'horizon
littéraire vietnamien de son époque. Il a apporté des éléments de la littérature mondiale dans le
contexte vietnamien, ce qui a permis aux lecteurs vietnamiens de découvrir des histoires et des
themes différents de ceux auxquels ils étaient habitués. Cette démarche témoigne de son
engagement a élever le niveau littéraire et intellectuel de la société vietnamienne en exposant ses
lecteurs a de nouvelles idées et a des récits variés.

Ses affectations et promotions successives témoignent de son engagement envers le service public
et son influence au sein de l'administration francaise en Indochine. Au début de sa carriére, en
1906, Ho Bi¢u Chanh a intégré le département de I'Information et de la Communication a Saigon.
Cependant, en 1911, les autorités coloniales francaises l'ont accusé de participer a un groupe
antigouvernemental, ce qui a entrainé son retrait de Saigon. Il a été muté a Bac Liéu, puis a Ca
Mau pendant huit mois, et enfin a Long Xuyén, ou il a travaillé pendant six ans. Ces relocalisations
peuvent étre interprétées comme des mesures disciplinaires prises par les autorités francaises a
I'encontre de H6 Biéu Chanh.

En 1918, 1l est retourné a Gia Dinh pour reprendre son travail administratif. Deux ans plus tard,
en 1920, 1l a été nommé officier de l'office du Gouverneur de la Cochinchine, ce qui constituait
une avancée significative dans sa carriere. La méme année, il a été récompensé par une médaille
d'Honneur en argent, reconnaissant ainsi ses services. En 1927, Ho Biéu Chanh a été nommé
Quan trudng (chef de district) de Cang Long, une ancienne province de Vinh Binh, qui fait
désormais partie de Tra Vinh. Cette promotion a été suivie de la réception des titres honorifiques
de Chevalier de I'Ordre Royal du Dragon de 'Annam et de Chevalier de 1'Ordre Royal du
Cambodge la méme année. Par la suite, il a ét¢ muté a2 O-Mdn (Cantho) pour occuper le poste de
Quan trudng de ce département en 1932, puis de Quan truwdng du Département de Phung-Hiép
en 1934. En 1936, il a été élevé au rang de Ddc phu str, équivalent a celui d'un gouverneur de
province, ce qui témoigne de son ascension au sein de la hiérarchie administrative.

Ho Biéu Chanh a envisagé de prendre sa retraite en 1937, mais il a été convaincu de continuer a
servir le gouvernement. En 1941, 1l a été élu député au Conseil de la Fédération de la Cochinchine
et est également devenu membre du Conseil municipal de la ville de Sai Gon, assumant le role de
maire-adjoint. Cette année-la, il a été honoré du titre de Chevalier de la Légion d'Honneur, une

distinction prestigieuse.
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En revanche, Nguyen Van Vinh a refusé a deux reprises de recevoir ce titre de la part des Francais,
marquant ainsi sa position personnelle et son engagement dans le contexte politique et social de
I'époque.

A 59 ans, il a continué a servir en tant que membre du Conseil de gestion de Sai Gon-Cho Lém
pendant deux ans. A 63 ans, bien qu'on lui ait offert des postes ministériels, il a décliné en raison
de son age avancé. Cependant, il a accepté de travailler comme Conseiller et Chef de Cabinet de
la présidence. Sa carriére a pris fin en 1946, lorsque le Président Nguyén Van Thinh est décédé,
et HO Biéu Chéanh a finalement pris sa retraite.Peu de temps apres, Il décede a I’Age de 74 ans, le

4 novembre 1958 chez lui a Gia Pinh.

Le Ngon cé gio dia

Ho Biéu Chanh a consacré cinq ans a I'¢élaboration de son ceuvre Ngon o gié dia (L'Herbe badine
avec le vent )®*, et une fois achevée, il I'a écrite en l'espace de deux mois. L'aceuvre a été complétée
et publiée en 1926. A I'époque, en 1926, aucun roman au Vietnam n'avait 'envergure de Ngon ¢d
gi6 dia, (Thuy Khué 2008). Dans Ngon ¢o gié dia, Ho Biéu Chanh a pris l'intrigue de Les Misérables
de Victor Hugo, et I'a adaptée pour refléter la réalité et la société vietnamiennes du XIXe siecle.
Les événements se déroulent sous les regnes des rois vietnamiens Gia Long, Minh Mang, Thi¢u
Tri et Tw Dire. Cette réinterprétation a permis 2 Ho Biéu Chanh de transposer les thémes et les
valeurs de I'ccuvre originale dans un contexte vietnamien, mettant en avant des valeurs telles que
le devoir, la compassion, la vertu, et la piété filiale, qui étaient cheres a la culture viethamienne
traditionnelle.

L'histoire de L.é Van Do, I'équivalent de Jean Valjean dans la version vietnamienne, est un exemple
poignant de la lutte d'un homme contre l'injustice sociale et les épreuves de la vie. Son parcours,
depuis son vol de nourriture par désespoir jusqu'a sa condamnation a des travaux forcés, reflete les
difficultés auxquelles étaient confrontés de nombreux Vietnamiens a cette époque. Ce personnage,
ainsi que d'autres de Ngon co gid dia, est devenu emblématique de la littérature vietnamienne et a
laissé une empreinte indélébile dans la culture littéraire du pays.

Apres sa libération de prison, grace a l'acte de miséricorde de I'évéque Chanh Tam, Lé Van D6
entreprit de se réinventer. Il utilisa les cinq lingots d'argent qu'il avait recus pour se forger une
nouvelle identité en devenant Tran Chanh Tam. Il troqua la forét contre les champs, devenant un

propriétaire terrien prospere, empreint de compassion et de sollicitude envers son prochain. Tran

84 http://wwwl.rfi.fr/actuvi/articles/107 /article 1739.asp (traduit par nous)
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Chanh Tam, tout comme son homologue Jean Valjean, fit preuve d'une bonté incommensurable.
Il fonda un monastere, prit soin des personnes agées, abrita les orphelins et se consacra a des actes
de charité. Son existence était une démonstration vivante de la bienveillance envers les autres.
Cependant, lorsque la révolte de Lé Vin Khéi éclata et assiégea la ville de Gia Dinh, Tran Chanh
Tam se souvint de son devoir envers le roi, qu'il avait servi en cachette pendant trois ans. Il rejoignit
les forces pour mettre fin a la rébellion. Une fois I'ordre rétabli, il reprit sa vie de compassion et de
bienveillance envers les nécessiteux. Mais son altruisme le conduisit a un autre sacrifice. Par pure
empathie envers les autres, il sacrifia tout ce qu'ill avait construit lorsqu'il se fit accuser a tort de
crimes commis par un autre homme, Nguyén Tuw Vanh, qui était en réalité le coupable. Une fois
de plus, Lé Van Do fut contraint de tout perdre et de retourner en prison, puis en exil. Mais sa
conscience ne pouvait accepter une vie de culpabilité. Il décida donc de s'échapper et de revenir,
car il avait une promesse 4 tenir. Cette promesse était celle qu'il avait faite 2 Ly Anh Nguyét, celle
de sauver et d'élever sa fille, Ttr Thu Van. En acceptant Thu Van comme sa propre petite-fille, il
lui prodigua amour et protection, l'aidant a survivre a de nombreuses épreuves. Il sauva également
Thé Phung a plusieurs reprises et fit preuve de clémence envers Pham Ky.
La vie de Lé Van D¢ était une série d'actes de rédemption, de compassion et de sacrifice, qui
reflétaient 1'ame profonde et bienveillante de son personnage. Un homme dont la quéte de
rédemption était le fil conducteur d'une vie marquée par la générosité et la compassion envers son
prochain.
Les romans de H6 Biéu Chanh ont continué a étre appréciés par les lecteurs du

Sud depuis plus d'un siecle [...] De nombreux critiques considérent les romans de Ho Biéu

Chanh comme une encyclopédie exhaustive de la société et des coutumes du Sud du

Vietnam. (Lam Van Bé 2018)8
L'une des raisons pour lesquelles les lecteurs du Sud du Vietnam ont continué a apprécier les
romans de Ho Biéu Chanh réside dans leur capacité a se reconnaitre dans les histoires et les
personnages. Les récits de l'auteur mettent en lumicre des aspects de la vie quotidienne, des
dilemmes sociaux et des conflits personnels qui étaient pertinents pour les habitants de la région a
I'époque. Les lecteurs se sont identifiés aux personnages et ont trouvé des réflexions sur leur propre
expérience dans les pages des romans. De plus, les romans de H6 Biéu Chanh ont contribué a
documenter et a préserver l'histoire culturelle du Sud du Vietnam. Ils ont immortalisé des pratiques

traditionnelles, des rituels, des croyances, et des valeurs qui étaient importants pour la société de

85 https://viethocjournal.com/2018/12/ho-bieu-chanh/ (Traduit par nous)
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I'époque. En lisant ces romans, les générations futures ont pu se connecter avec leur patrimoine

culturel et en apprendre davantage sur la facon dont leurs ancétres vivaient et pensaient.
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4.4 Synthese

La comparaison, en tant qu'approche interculturelle, ne se limite pas seulement a la mise en
¢vidence des différences et des similitudes entre les cultures. Elle peut également conduire a la
découverte de phénomenes translangagiers qui transcendent les frontieres linguistiques et
culturelles. Ces phénomenes sont souvent liés aux pratiques discursives propres a différentes
cultures, qui peuvent se chevaucher, s'influencer mutuellement et créer des espaces de
communication et de compréhension partagés.

Lorsque nous comparons les modes de communication, les styles de discours et les normes
linguistiques de différentes cultures, nous pouvons constater l'existence de traits communs qui
dépassent les frontieres linguistiques. La prise de conscience de ces phénomenes translangagiers et
transculturels encourage une ouverture d'esprit et une reconnaissance de la diversité linguistique
et culturelle. Elle invite les apprenants a s'engager dans une exploration approfondie des discours
et des pratiques des différentes cultures, en reconnaissant que les frontiéres linguistiques ne sont
pas des barrieres infranchissables. Cette approche favorise ainsi la communication interculturelle
et la compréhension mutuelle, en nous rappelant que les langues et les cultures sont en constante
évolution et en interaction les unes avec les autres.

En explorant les origines de 1'écriture vietnamienne et en la comparant aux caractéristiques de la
langue francaise, nous sommes en mesure de mieux comprendre les défis auxquels sont confrontés
les enseignants et les apprenants de frangais langue étrangere, en particulier lors de I'étude de textes
littéraires. Cette compréhension des différences linguistiques et culturelles nous permet d'identifier
des solutions appropriées pour améliorer I'apprentissage du FLE.

Les Musérables de Victor Hugo est un chef-d'ceuvre littéraire que les apprenants de FLE ne devraient
en aucun cas négliger au cours de leur apprentissage. Afin d'accompagner les étudiants dans leur
lecture de cette ceuvre, nous avons proposé¢ deux versions : une version bilingue traduite par
Nguyén Vin Vinh et une version adaptée. Cette approche vise a susciter la motivation des
étudiants en leur permettant de comparer les deux versions et ainsi faciliter leur compréhension et

leur engagement dans l'apprentissage de la langue francaise.
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CHAPITRE V :

LA TOLERANCE EN FRANCAIS ET EN VIETNAMIEN

86La tolérance, ainsi que ses principes, est un sujet vaste et difficile. En Europe, la question a
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