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NOTE AU LECTEUR

TRANSCRIPTIONS

Beaucoup de mes enquétes ont été réalisées dans le frangais du locuteur, un frangais parfois gabonais,
parfois béninois, parfois senégalais. J’ai opté pour une transcription fidéle des paroles prononcées en
« francais local ». Les grammaires sont légerement différentes et certains termes peuvent surprendre
ou faire sourire, mais je trouve plus juste de respecter le parler local. Je vous propose pour vous
familiariser avec ce parler, de parcourir I’annexe 1 listant un certain nombre de phrases en francais
régional, traduites en « francais de France ». Il est par exemple & noter que le terme laver n’est pas
réservé a la toilette ou au nettoyage. Aller nager, aller se baigner, se dit « je vais me laver ». Chaque
fois que vous rencontrerez une expression ou un terme auquel est apposé une astérisque, vous pourrez
trouver la traduction dans cette méme annexe, organisée par ordre alphabétique. Il est également
important de souligner que les constructions grammaticales pouvant apparaitre fausses aux yeux du
lecteur frangais ne sont pas des erreurs de langage de I’informateur ou de traduction du traducteur,
mais sont généralement le reflet fidéle de la langue francaise du pays.

Lorsqu’il s’agit d’éléments traduits de la langue maternelle du locuteur (vili, lumbu, phla ou fulbe),
tels les chansons, les contes, quelques parties d’entretiens, voire des entretiens entiers, vous disposerez
du texte transcrit en phonétique internationale respectant au mieux les tons (haut et bas) de chaque
langue. Le linguiste Paul Achille Mavoungou de I’Université Omar bongo de Libreville m’a utilement
assistée dans la transcription du vili et du lumbu et je I’en remercie.

Les termes transcrits en vili au cours du texte sont au singulier ou au pluriel selon la phrase dans

laquelle ils s’inserent.

CITATIONS

J’ai choisi pour ce travail de valoriser les propos d’un maximum d’informateurs. Chacune de leurs
affirmations résonnent comme des « preuves », parallélement a des résultats d’expérience en sciences
biologiques. Leur synthése vise a répondre a mon questionnement, a ma problématique de recherche,
et j’ai estimé judicieux d’en apposer des extraits, de les insérer réguliérement dans le texte, méme s’ils
seront peut-étre percus comme trop nombreux. La mise en page permet de facilement discerner des
niveaux de lecture, et c’est aussi de cette maniére que je vous invite, chers lecteurs, a découvrir ma

réflexion.



Au terme de chaque citation de témoin, d’informateur, sont apposés entre parenthéses son sexe, son
ethnie ou groupe, son age, le lieu et la date de I’entretien. Si une personne est le fruit d’une union de
deux ethnies différentes, la premiére ethnie sera celle de la meére, la seconde celle du pére, choix

adopté du fait de la dominance de la filiation matrilinéaire au Gabon.

A LIVRE OUVERT

La plus grande difficulté rencontrée dans la rédaction de ce travail a été de choisir, parmi toutes les
données recueillies pendant deux années, ce que j’écris, et surtout ce que je n’écris pas en
conséquence. Des heures d’entretien, ou des extraits d’entretiens ne sont pas directement utiles a
I’illustration de mon propos bien qu’ils m’aient permis de le construire.

J’ai parfois choisi de vous retranscrire intégralement I’histoire racontée par mon interlocuteur, bien
gu’une partie seulement soit utile @ mon propos. Cette partie vit par le contexte qui I’entoure, qui
permet de mieux situer I’instant et aussi de mieux vous familiariser avec I’environnement, avec la vie
a laquelle j’ai participé. C’est aussi une invitation aux chercheurs de spécialités différentes a utiliser

ces matériaux.

A PROPOS DE LA FAUNE ET DE LA FLORE

Un certain nombre d’espéeces végétales et animales apparaissent dans le texte que vous allez lire. Lors
de leur premiere apparition, les noms en langues vernaculaires seront associés au nom scientifique de
I’espece, et parfois au terme employé en francais local. Les termes vernaculaires seront ensuite
généralement préférés dans le texte afin de favoriser la continuité entre les extraits d’entretiens et mon
propos ; ils seront en italique. Tous ces termes et homs scientifiques d’espéces sont regroupés en
annexes 5 a 9, en vili et phla ou seulement en langue vili selon les espéces. J'ai réalisé les
identifications de la plupart des végétaux et animaux grace a différents manuels listés en premiére
page de ces annexes, me basant parfois sur les identifications déja réalisées par Richard Parnell du
Parc National de Mayumba. Lorsque je n’ai pas pu avoir accés a I’élément vivant, je me suis appuyée
sur les connaissances des agents du parc. Si un doute important subsiste sur une espéce, le point

d’interrogation sera de rigueur dans mon texte comme dans les annexes.
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INTRODUCTION GENERALE

SAVOIRS, LITTORAUX ET COTIERS




Introduction générale



Introduction générale

Qu’est-ce que la transmission des savoirs ?
Un vent d’ouest nous donnant des informations sur le temps a venir ?
Un océan qui scintille et nous apprend qu’un banc de sardines s ’approche de la cote ?
Un grand-pere qui conte ses rencontres avec les génies de l’eau ?
Des arbres qui laissent leurs feuilles choir pour nous apprendre que la saison humide se prépare?

Une petite fille qui joue auprés de sa grande sceur écaillant le poisson ?

Transmettre, acquérir, partager un savoir ou un savoir-faire se fait dans le quotidien ou I’exceptionnel,
au cours de la vie. Chaque contexte, ou plutdt chaque combinaison de contextes (écologiques,
humains, techniques, etc.) voit s’exprimer différents types de transmission de savoirs qui se

distinguent par les modalités qui les composent.

Il est un lieu commun dont on peut faire le constat dans de nombreux écrits et discours tenus sur les
différents continents : « tout se perd... ». Les valeurs, les langues, les « traditions »', les savoir-faire,
sont affectés par une remise en question liée a la course a la modernité, liée simplement au caractére
non figé mais dynamique des cultures. Peut-on alors seulement parler de perte des savoirs et savoir-
faire ? Serait-ce si simple ?

Afin de mieux comprendre comment les populations acquiérent, adoptent et partagent les savoirs, j’ai
choisi de me questionner sur ce qui en fait la dynamique : non seulement a travers les constats
d’évolution, de transformation ou de disparition de savoirs ou de savoir-faire, mais aussi en tentant de
comprendre les mécanismes internes qui permettent ces dynamiques variées.

A T’heure ou les réflexions sur I’évolution de ’homme et de son environnement sont sans cesse
discutées, ces questionnements s’aveérent de plus en plus nécessaires. Les processus qui gouvernent la
transmission des savoirs jouent en effet un role primordial dans les évolutions de nos relations avec la

biodiversité, particulierement a long terme.

Les littoraux, que je cotoie et étudie depuis le début de mon cursus universitaire, sont des espaces
d’interfaces tant écologiques, qu’humaines. De tout temps, peuplés ou traversés par des hommes de
cultures et de langues différentes, ils sont des lieux ou savoirs, savoir-faire et représentations
symboliques sont en constante tension. Certains changements dans ces espaces plus sujets a la
rencontre de 1’ Autre parfois trés lointain, sont eux-mémes précurseurs de changements a I’intérieur des
terres. Toutes ces raisons m’ont conduite a travailler sur la dynamique des savoirs et savoir-faire en

partageant la vie des cotiers.

! ’emploie consciemment le terme tradition et lui affecte des guillemets car il est spécifiquement le mot usité
dans ce lieu commun qui affirme que « tout se perd... », alors que son sens premier, I’acte de transmettre, et non
la chose transmise, est plutot ignoré. Gérard Lenclud a a ce propos pertinemment intitulé un de ses articles : « La
tradition n’est plus ce qu’elle était... » (Lenclud 1987).
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Le travail de recherche que je vais vous présenter repose sur trois mois et demi de mission sur les
littoraux de Guyane francaise et du Surinam? et plus intensément sur douze mois de missions sur la
cote du Gabon. Il a une double vocation. D’une part, en faisant appel a 1’ethnoécologie,
I’anthropologie historique et maritime, ou encore la linguistique, il nous guidera vers une meilleure
compréhension des interrelations dynamiques existant entre les hommes et le littoral. D’autre part, fort
de cette compréhension, et s’appuyant sur des outils méthodologiques habituellement utilisés par les
sciences biologiques ou sociologiques, il permettra d’appréhender la dynamique des savoirs avec un

regard nouveau.

? Une autre problématique de recherche portant sur le statut des tortues marines au Sénégal m’a conduite a
partager la vie des Sereer en 2003. Cette mission réalisée lors de mon DEA participe aussi & mon appréhension
du littoral et des populations qui en dépendent ; elle m’a facilité la mise en place d’une démarche comparative.
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APPREHENDER LA DYNAMIQUE DES SAVOIRS AUJOURD "HUI

« L'apprentissage transmet tout ensemble savoirs efficaces,
sens et identité » (Sigaut 1988: 24)

Les savoirs composent une culture, caractérisent 1’individu, et concourent a se réclamer d’un groupe
humain. En conséquence, se profilent deux niveaux de réflexion : I’individu, ce qu’il apprend au cours
de sa vie qui fagonne sa personnalité et son individualité ; et le groupe social, qui agrége les individus
et leur permet de transmettre des éléments réunis par le groupe dans son ensemble. Analyser le lien
entre les deux niveaux est des plus complexes.

Construction, acquisition et transmission des savoirs ont été réfléchies au travers de diverses sciences
les siécles derniers. Au niveau individuel, les sciences cognitives ont permis une compréhension fine
de I’acquisition et de la transmission des savoirs propres a chaque étre humain. Les ethnologues, les
anthropologues et les sociologues ont offert des descriptions plus globales a 1’échelle d’un quartier,
d’un village, ou encore d’un corps de métier. Mais a ma connaissance, aucune typologie fine de
I’ensemble des contextes participant au changement ou au non-changement d’un savoir ou d’un

savoir-faire, n’existe.

En interrogeant les disciplines de 1’écologie et de I’ethnologie, je vais donc tenter de dépasser
certaines limites méthodologiques. Je vais notamment éprouver une méthodologie nouvelle sur le
littoral du Gabon pour ensuite lui préter un potentiel d’application plus large.

Mais avant de débuter ce parcours, explicitons au sein de quels travaux, de quels écrits, et de quelles
réflexions s'insére et s’alimente ma thése, en définissant les cadres conceptuels et théoriques de 1’étude

de la dynamique des savoirs.

ETUDE DE LA TRANSMISSION DES SAVOIRS PORTEE SUR LES OBJETS, LES
TECHNIQUES, LES SAVOIRS ET LES SAVOIR-FAIRE LOCAUX

« Ce que je retiens de I'enseignement de Marcel Mauss, c'est que ['étude de n'importe quel
objet d'une civilisation permet de reconstruire ou de faire défiler celle-ci. » (Haudricourt &
Dibie 1987: 157)

Au niveau de I’objet en tant qu’outil, la transmission des savoirs techniques a fait 1’objet d’¢tudes
fournies depuis des dizaines d’années. Les premicres approches anthropologiques du phénomeéne
technique sont réalisées par Marcel Mauss (2002 [1947]), puis par André Leroi-Gourhan (1945),
notamment via la méthodologie des « chaines opératoires » . Des analyses comparatives menées sur de
larges échelles géographiques et temporelles ont permis et permettent toujours de faire des paralléles

fort intéressants entre les pratiques de chaque communauté, a fortiori lorsque les chercheurs se
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soucient a la fois des dimensions physiques et symboliques, tant du mode de constitution que de la
fonction de la technique (Bahuchet 1987; Haudricourt & Dibie 1987; Lemonnier 1996). L’ethnologie

des systémes techniques s’emploie alors a considérer les effets des phénomeénes techniques sur les

autres phénomeénes sociaux et réciproquement (Lemonnier 1991: 698).

A force de chercher a comprendre 1’évolution des objets et du fonctionnement humain, il apparait que
c’est la relation entre les gestes, les outils et les maniéres de les utiliser qui devient cruciale pour
comprendre la dynamique des savoirs.

« Ce qui m'intéressait était avant tout la relation entre les gestes, les vétements et les
maniéres de porter les fardeaux ; toutes choses qui me semblaient trés importantes, non
seulement pour expliquer I'extension de telle forme d'habit ou de tel type de portage mais
également le «succés» ou I' «insuccés» de telle coutume, de telle technique ou méme de telle
mode. Quant aux gestes que nous avons acquis I'habitude d'exécuter normalement, ils ont
marqué notre corps de certaines habitudes qui, a leur tour, ont réagi sur tout notre
environnement. » (Haudricourt & Dibie 1987: 63)

Une recherche sur la dynamique culturelle implique ainsi de maniére évidente un travail sur les

relations, les interactions mises en jeu au sein de chaque étre humain, entre les étres humains et entre

ceux-ci et leur environnement. Le concours de différentes disciplines se révele nécessaire.

En parallé¢le des recherches sur la compréhension de 1’évolution des objets, des travaux sur I’emprunt,
en ethnologie comme en linguistique sont conduits (Bahuchet 1996a; Haudricourt 1961; Moiiino
1970). IIs offrent des perspectives comparatives de qualité et permettent notamment de tirer des
« conclusions sur les mécanismes de I’emprunt en fonction de 1’identité communautaire » (Mofiino
2004: 25). Travailler sur la diffusion et I'emprunt ne peut effectivement s’accomplir sans faire appel au
vocabulaire et aux langues comme 1’avait impulsé André-Georges Haudricourt (1962; 1987), conseil
que je suivrai dans la mesure de mes compétences.

Plusieurs de ces auteurs s’insérent dans une démarche scientifique, dénommée « ethnoscience » depuis
les années 1950 (Murdock 2004[1950]). Ils s’intéressent davantage aux savoirs relatifs a
I’environnement et aux phénomenes naturels en général.

« Les savoirs sont examinés en relation avec les savoir-faire et les représentations
symboliques et, de fagon systémique, a lintérieur des écosystémes socioculturels et
eéconomiques dans lesquels ils se sont développés. » (Friedberg 1991: 254).

Depuis quelques dizaines d’années, les études sur 1’objet, I’outil et ’homme dans son environnement
ont ainsi fait naitre un nouveau domaine de I’ethnologie, celui de I’étude des savoirs locaux.
Dénommés TEK en anglais, « Traditional Ecological Knowledge », ils sont définis comme un
« cumulative body of knowledge, practice, and belief - evolving by adaptive processes and handed
down thrown generations by cultural transmission - about the relationship of living beings (including
humans) with one another and with the environment » (Berkes 1993; Neisheim, Dhillion & Stelen

2006). Ainsi, les TEK impliquent un lien étroit entre les hommes et le milieu.

La difficulté de I’é¢tude des savoirs locaux réside notamment dans le fait qu’ils ne sont pas homogenes,

ce qui fait aussi leur richesse. Des différences existent en effet selon le genre, 1'dge, le statut, les
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occupations (Sillitoe 1998: 232-233). Le réle qu’endossent les experts dans la transmission des savoirs
locaux est essentiel selon Davis et Wagner, qui encouragent les chercheurs a organiser
systématiquement leurs protocoles d’enquétes afin de parvenir a identifier ces experts et a déterminer
leurs roles. Ainsi, dans un article de 2003, aprés avoir considéré les méthodologies explicitées ou non
dans les articles de leurs collégues, ils visent a promouvoir les enquétes pour une documentation
systématique de savoirs locaux :

« It is time then for social scientists to move beyond their current preoccupation with
theoretical issues and general endorsements of the value of local ecological knowledge, and
begin a substantive engagement with the research processes necessary to systematically
document local knowledge. » (Davis & Wagner 2003: 486)

L’ hétérogénéité dans la répartition des savoirs locaux est un des facteurs jouant grandement sur leurs
modalités d’acquisition et de transfert, elle doit étre déterminée précisément pour chaque groupe

humain et chaque « corps de métier ».

APPRENTISSAGE : DE L’ACQUISITION D’UN SAVOIR-FAIRE A LA
COMPREHENSION DE LA PRATIQUE

Dans les années 1990, les concepts d’ « écologie de I’apprentissage », ecology of learning, et
d’ « écologie de la connaissance », ecology of knowledge, s’inspirant de travaux réalisés dans le cadre
scolaire ou quotidien, nous projettent dans une perspective prenant plus largement en compte ce qui
environne 1’individu, le groupe et la pratique (Brown 2000; Brown & Duguid 2000; Ingold 2004;
Richardson 2002), une perspective appuyée par les recherches se basant sur la notion de
Communautés de Pratique (CoPs) (Lave & Wenger 1991). La théorie des Communautés de Pratiques
s'inscrit en effet dans une évolution épistémologique qui conduit le domaine de la gestion des
connaissances d'une vision techno-centrée vers une vision anthropo-centrée. Savoir n’est pas un pré-
requis pour faire mais un produit de la participation dans une communauté de pratique (CoPs), cette
derniére étant composée d’experts et de débutants nouveaux-venus (« newcomers ») vivant
socialement leur pratique. Les premiéres études de cas de Jean Lave et Etienne Wenger portaient sur
cing CoPs différentes : des sages-femmes, des tailleurs, des quartiers-maitres de la marine, des
apprentis bouchers et des alcooliques.

Ces auteurs localisent I’apprentissage dans des procédés de « coparticipation ». Les interactions et les
engagements divers au sein d’une communauté de pratique procurent un contexte particulier dans
lequel 1’apprentissage se réalise. Le sens, la compréhension et 1’apprentissage sont définis
« relativement aux contextes d’actions, et non a des structures autonomes. » (Hanks 1991: 15). Les
processus d’apprentissage ne sont pas « osmotiques ». Une observation passive ne suffit pas pour

acquérir le savoir-faire, I’art de pratiquer.
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« The learning processes by which the apprentices acquire tailoring knowledge and skill are
not haphazard, not osmotic, and not passively observational or imitative » (Lave 1982: 182)

Ainsi, selon la vision de ces auteurs, les parcours d’apprentissage viennent se distinguer, voire
s’opposer aux parcours d’enseignement, vision qui s’inscrit également dans la réflexion d’ethno-
linguistes réfléchissant sur la scolarité : éducation versus instruction (Grenand 2000).

« A learning curriculum is a field of learning resources in everyday practice viewed from the
perspective of learners. A teaching curriculum, by contrast, is constructed for the instruction
of newcomers. » (Lave & Wenger 1991: 97)

SCIENCES COGNITIVES ET EVOLUTION CULTURELLE

Les notions de dynamique des savoirs et d’apprentissage s’élaborent a différents niveaux d’analyse.
Au niveau individuel, un grand travail a été fait par la psychologie et les sciences cognitives.

« Les individus naissent dotés de capacités cognitives similaires, mais au cours de leur
développement, ils les utilisent pour constituer des systémes d'idées ou de souvenirs
différents selon les stimuli recus, et donc différents selon le « contexte » culturel. » (Boyer
1991: 159)

Au travers de I’anthropologie cognitive sont alors étudiés les processus par lesquels différentes
cultures mobilisent de maniére spécifique un méme ensemble de processus mentaux’.

Par ailleurs, les cognitivistes ont fait progresser la théorie de la culture matérielle en établissant qu'il
existe une connaissance non discursive, liée a I'engagement du corps dans l'action (REF), mais les
processus complexes d’apprentissage et d’acquisition des savoirs et savoir-faire, mettant en jeu de
nombreux phénoménes complexes ne sont pas encore suffisamment compris pour appréhender les jeux
de facteurs influant sur ces processus.

L’information qui n’est pas discursive est bien entendu plus difficile a saisir, mais surtout plus difficile
a écrire. Rendre compte des connaissances « non-dites » telles 1’expérience, la pratique, le regard, la
sensation, I’émotion est une des grandes difficultés que rencontre I’ethnologue. Cette « mise en mots »
est pourtant nécessaire et primordiale pour travailler sur la dynamique des savoirs, qui selon les
sociétés et les savoirs concernés, dépend principalement du langage, s’appuie sur lui, ou s’en passe
complétement.

« Actors' concepts of society are represented not as strings of terms and propositions but as
governed by lived-in models, that is, models based as much in experience, practice, sight, and
sensation as in language. » (Bloch 1998: 25)

Afin de mieux définir les modalités de transmission de savoir, les chercheurs doivent pourtant
dépasser cet obstacle et s’attacher a toujours formaliser les multiples dimensions de leurs observations.
Faisant résonance aux idées de Hutchins et Dan Sperber, Henrich, Boyd et Richerson ont développé la
notion d’ « attracteurs cognitifs » qu’ils définissent comme étant des « représentations favorisées par
les processus d'inférence psychologique (incluant le stockage et la récupération) » (Henrich, Boyd &

Richerson sous presse (accepté en 2002)). Contrairement a la transmission génétique, la transmission

* Pour un historique des courants fondamentaux qui se sont succédés, lire (Grison 2004).
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culturelle est en effet hautement liée a ces « représentations particulieres » ; les attracteurs cognitifs
d'une population sont déterminants pour I’évolution culturelle. Selon ces auteurs, deux mécanismes
cognitifs affectent les processus d’apprentissage : la transformation inférentielle (« inferential
transformation ») explicitant que les représentations mentales d'un individu résultent du mélange des
attracteurs selon les observations constatées de l'individu, et I’attention sélective (« selective

attention ») qui consiste a penser comme les meilleurs individus.

Les phénomeénes cognitifs jouent un réle dans I’explication des faits sociaux, ils permettent de mieux

appréhender les processus d’apprentissage ; les sciences cognitives doivent donc aussi étre sollicitées

pour comprendre la dynamique des savoirs. Des facteurs psychologiques entrent en jeu, notamment
dans la formation et la transmission des mythes, les uns ayant trait a des processus conscients, les
autres a des processus échappant radicalement a la conscience comme la mémorisation, ou la
formation spontanée des connaissances intuitives (Sperber 1997).
Les recherches menées dans le domaine de la cognition remettent globalement en cause le point de vue
qui consiste a considérer que 1’enfant apprend tout de ses parents.

« Psychologues du développement et, en bien moindre nombre, anthropologues cognitifs se
penchent, en se référant le plus souvent a cette propriété de modularité de I'esprit, sur la
fagon dont les enfants acquiérent leur savoir et leur compétence culturelle : en filtrant les
connaissances dont I'appropriation leur est proposée, selon des attentes, des motivations et
des préférences délimitées par ces noyaux cognitifs spécialisés et en les «travaillant », c’est-
a-dire en les reconstruisant ou, mieux, en les réinventant, en fonction de logiques de
raisonnement spécifiquement adaptées a chaque domaine auquel ces modules sont dédiés. »
(Lenclud 2003)

L’ investissement et 1’engagement de 1’apprenant sont essentiels pour 1’acquisition des savoirs et
savoir-faire, mais aussi pour leur formation : « D ‘'une part, pour apprendre, il faut savoir apprendre et
donc disposer de certaines capacités ; d’autre part, tout ce qui est su n’est pas nécessairement

enseigné. » (Lenclud 2003)

Selon Barry Hewlett, psychologie évolutionnaire, écologie évolutionnaire et anthropologie culturelle

évolutionnaire sont trois approches complémentaires permettant notamment de modéliser la
transmission des savoirs, je le détaillerai. En intégrant ces trois approches pour créer un modele
heuristique, on peut par exemple mieux envisager et comprendre la nature des réponses produites par
des populations face a une épidémie d’¢ébola (Hewlett, 2007 Conférence Evolutionary approaches to

culture, Musée de I’Homme ; Hewlett & Amola 2003; Hewlett & Hewlett 2008).
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APPRENTISSAGE PAR L’EXPERIENCE ET L’ENGAGEMENT DANS LE MONDE

Bien que les études en cognition apportent des éléments a la compréhension de la dynamique
culturelle, les environnements culturel, social, économique, végétal, minéral et animal ne doivent pas

&tre considérés comme accessoires car ils conditionnent les processus de transmission.*

« Les savoirs sont sous la double dépendance des capacités cognitives propres a I'espéce
humaine et des caractéristiques du milieu dans lequel vit la société concernée. Mais cette
dépendance n'est pas absolue car les savoirs s'élaborent et se structurent dans le cadre des
pratiques techniques et sociales. C'est ainsi que s'établissent les relations entre perception et
conception, entre représentations et pratiques. » (Friedberg 1997: 6)

C’est au sein de I’ethnoécologie, science étudiant les relations existant entre les hommes et leur
environnement, plus globalisante que I’ethnobiologie, que se sont dessinées des pistes de recherche
s’appuyant nettement sur I’expérience et I’engagement dans le monde, accentuant I’interactivité, voire
récemment chez certains auteurs la réciprocité entre les éléments de I’écosysteme.

Gibson affirme que la connaissance ne résulte pas d’une enculturation, d’une seule transmission de la
connaissance objectivée entre les humains, mais d’une interaction entre I’ensemble des étres de
I’environnement (humains, animaux, plantes, artéfacts). La psychologie écologique reconnait la co-
évolution des animaux et de leurs environnements, et poursuit une doctrine de réciprocité
environnement — animal (dont I’hnomme) comme principe directeur. A ce titre, I’« éducation de
I’attention » est un des phénomeénes essentiel dans I’apprentissage de I’interaction avec cet
environnement (Gibson 1986: 254). Ainsi, au travers de sa thése récemment soutenue, Nicolas
Lescureux défend ce phénomene : les pasteurs kirghiz apprennent progressivement a appréhender les
comportements du loup, a les anticiper, a les utiliser, et donc a interagir avec leur environnement
(Lescureux 2007: 323).

Apprentissage et action sont peu a peu présentés comme incorporés dans un contexte « d’engagement
dans le monde » (enskillment) (Brunois 2005; Dwyer 1976, 1996; Dwyer & Minnegal 1998; Ingold
1991, 2000, 2004), ce qui prolonge I’idée selon laquelle les cadres de I'apprentissage ne sont pas
distincts de ceux de la vie ordinaire.

« The capabilities of action of both human beings and non-human animals are neither innate
nor acquired but emergent properties of the total developmental system constituted by the
presence of the agent (human or non-human) in its environment. » (Ingold 2000: 366)

Ce retour a une démarche scientifique plus globalisante, a I’instar de I’ethnoécologie considérant
I’ensemble des étres vivants et de leurs interactions, s’avere nécessaire pour appréhender les modalités
d’apprentissage (Brunois 2005; Lescureux 2006). Florence Brunois invite en ce sens a «re-
contextualiser I’étude des savoirs locaux dans la complexité interactive, idéelle et matérielle, liant les
hommes au monde vivant » (2005: 31).

« Comprendre les modes des connaissances des uns et des autres, c’est comprendre les
processus inter-relationnels dans lesquels les individus s’engagent avec les humains et les
non-humains participant de leur monde » (Brunois 2005: 34).

# C’est sur ces environnements que nos compétences pourront apporter un éclairage.
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Les relations s’inscrivent dans un contexte qu’il est indispensable d’étudier dans sa globalité pour en
extraire les incidences qu’elles exercent sur les modalités de constitution et de transmission des savoirs

et savoir-faire. Pour analyser ces relations, il faut néanmoins parvenir a en séparer les paramétres.

Cette démarche vaut pour toute réflexion sur le fonctionnement des individus d’une communauté. Elle
nécessite néanmoins un degré d’approche supplémentaire lorsqu’elle porte sur les rites de passage,
domaine qui se distingue de la vie ordinaire car les processus d’apprentissage s’y déroulant sont
différents. Selon Micka€l Houseman qui s’est particuliérement intéressé aux processus d’acquisition
qui y sont mis en ceuvre, la ritualisation est elle-méme un procédé de recontextualisation, ou les
interactions vécues sont différentes de celles du quotidien (Houseman 2004, 2006). Il conclut que le

rite apparait comme un « mode distinctif de transmission culturelle » :

« Ritual appears as a distinctive mode of cultural transmission geared to the organisation
of action: it facilitates the ongoing relevance of certain cultural values and ideas by packaging
them in the form of highly memorable relational enactments the experience of which provides
participants with self-referential contexts in whose light these values and ideas may be
justifiably put into effect. » (Houseman 2006: 426)

« Specifically, ritual is one of what must surely be several basic organisational poles or
attractors governing the perception and patterning of embodied social action. » (Houseman
2006: 427)

Bien que ces rites soient des expériences essentielles de passage d’un statut social a un autre, et donc
des lieux de savoirs particuliers, je ne les aborderai pas dans le détail dans mon propos’. En revanche,
la réflexion initiée sur la recontextualisation nous invite dés a présent a postuler que la compréhension
de tout processus de constitution, d’acquisition, comme de transformation de savoirs ou de savoir-faire

nécessite une fine définition des contextes ol ces processus sont mis en ceuvre.

MODELISATION DE LA TRANSMISSION DES SAVOIRS EN UTILISANT LES OUTILS
METHODOLOGIQUES D’ AUTRES DISCIPLINES / QUID DES PROCESSUS ?

Les savoirs ethno-écologiques, a travers les différentes démarches entrevues, sont de plus en plus
documentés mais ils sont segmentés. De plus, trés peu d'études ont porté sur les processus de
transmission et d'acquisition de ces savoirs, comme le remarquaient Rebecca Zarger et John Stepp a

propos des savoirs ethnobotaniques (Zarger & Stepp 2004).

En sollicitant les outils méthodologiques d’autres disciplines telles que les statistiques ou la
phylogénétique, des chercheurs se sont penchés sur I’impact des mécanismes de transmission
culturelle sur la conservation ou le changement de traits culturels ou de savoirs. Ainsi, des chercheurs
en intelligence artificielle ont élaboré des hypothéses et ont construit des simulations sur de grands

effectifs, comparant par exemple les transmissions culturelles inter-générationnelles et intra-

> Non que cette étude soit inintéressante, au contraire, mais elle nécessite d’y consacrer un temps dont je ne
dispose pas. Elle sera la bienvenue ultérieurement pour compléter mon approche.

11



Introduction générale

générationelles (Acerbi & Parisi 2006) afin de distinguer les implications de chacune lors d’un

changement brutal d’environnement.

L’anthropologie culturelle évolutionnaire souligne quant a elle la nature évolutionnaire d'informations
socialement transmises (connaissances, pratiques, technologies et institutions). La capacité d'apprendre
la culture des autres est beaucoup plus efficace que 1'étude de tout de fagon empirique (essai-erreur);
cette efficacité augmente les aptitudes reproductrices d'un individu. Les anthropologues culturels
évolutionnaires soutiennent que les personnes intégrent des bases, comme la tendance a apprendre de
deux catégo