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ELISABETH : y'a moi et mon p'fit frere / on mélange le francais et
I'amharique / et avec ma mere je mélange le ftigrinia et
I'amharique /

E:/ ahoui 2* / et alors qu'est-ce qu’elle dit ta mere 2

ELISABETH : elle dit « pourquoi tu mélanges ¢ » (sourire) / « c'est pas
bien de mélanger » /

E:ahoui 2 / donc cala gene elle 2*

ELISABETH : oui / parce que euh + en mélangeant elle croit pas que +
je vais bien apprendre /

E : et ton pére il dit rien lui* / et toi qu’est-ce t'en penses 2

ELISABETH : j'pense que + (sourire) / j'pense que c’'est notre + maniere
de se comprendre !

(...)

ELISABETH : (...) (sourire) dans les cours c'est que le francais et dans la
cour je mélange tout I'temps / dans la classe je dois m'exprimer
d'une facon + je trouve que + le prof doit me comprendre / dans
la cour + je mélange hors de la classe pour + je sais + mes amis
vont me comprendre |

Elisabeth, éléve italo-éthiopienne en seconde

Nous écrivons en présence de toutes les langusmdde,
méme Si Nous n'en connaissons aucune.

Edouard Glissant, 1996,
Introduction a une poétique du diveRaris, Gallimard, p. 40






Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

Sommaire
INTRODUGCTION L.ttt mrm ettt e e e e et e e e e rereeneb e e eeaaas 17
Un questionnement SOCIOIAACTIGUE ... .......oi ittt a e e e e 17
Une méthode ethno-SOCIOIINQUISTIQUE ... ... ceeeeeeeeee e e e e e e 21
Construire 1a 1eCtUre d'Un tEITAIN ....... ... et e e e e e e e e e e e eeees 26
PREMIERE PARTIE Le cadre sociolinguistique de note terrain.............c.ccceeeenn... 31
Chapitre 1 L’Ethiopie aujourd’ NUI.............ueuiiiiiiiieee e 33
YN O U (Yo BT =T o1 (= TSRS 33
1. Des réalités phySiQUES CONITASIEES. ... cummmrereeeeiitrrrreeesiiirireeessstrreeessasareeeesssnsrsereaessans 33
2. Des populations NOMDreUSES €1 FUFAIES .. ettt 35
3. Un pays en voie de deVEIOPPEMENT........uiiieeieeeiiiiiiie ettt e e st e e e e serreeeae e 40
4. UN PayS MUILIINQUE ... ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e annnnnes 42
B. Les représentations de l'identité ethnique @bnAle...............ccccvvveeeiiiiiiiie e 45
1. Une histoire qui fonde I'exception CURUIEIIE..............cooiiiiiiiiiieee e 45
2. Des représentations d’une exception cultureNendiquée.............oocvveeeeeeiiiiieesecccenneeen. 48
(0] o Tox 11T o R TR 54
Chapitre 2 Qualifier le plurilinguisme ethiopien.............ccovvvvviiiiiiiicicr e, 57
A. Plurilinguisme €t digIOSSI .........ueuiiiiiiiieiiie e e e e e e e e e e e e e s 58
1. Bilinguisme individuel et bilinQUISME SOCIAl cuan .ottt 58
2. Le coNCept de dIgIOSSIE .......c.ceiie o sttt e e e e e e aaeaeae e s s s sas e e aenrerearaaaaeaaaaaeaaas 59
B. Rendre compte d’'une dynamique MUIIINQUE cocceeeeveeeiiiiiiiii et 66
1. Un modeéle gravitationnel .............uuiiieeeee e e e e e e e e e 66
2. Fonction vernaculaire et fonction VENICUIAITE..............eeeiiiiiiiiiii e, 68
C. Politique et aménagement lINQUIStIQUE ...........ccooiiiiiiiiiiiiieeer e e e e e 71
1. Quels MOdEIES tREOTIGUES 2 .......uviiiiscmceeee et e s ettt e e s et e e s st e e s e st e e e e e e sntaeeeeeeennnens 71
2. Quelle politique pour les [angues MINOMLAINES. 2. ........uuuiiiiiiiieiiieeie e 74
(070 ] o Tox 11T o HU TR T TP 78



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

Chapitre 3 Multilinguisme et ethnicité en Ethiopie..........cccvvveivieiiiiiies 79
A. Ethiopie €t €thNICIEE .....oiiiiiie e e e e e 80
1. QU'ESE-CE QU'UNE ETNNIE ... ..uiiiiiiiit ittt ettt e e e e e e e e e e e et e et e e e e e e e aaaaaeeeaaeaaaannnnnnes 80

2. Un fédéralisme fondé sur des bases ethnolinguest

3. Multilinguisme €t €thNICItE ...........viiii e e
4. Le faCteUr UMD@IN .......eeiiiiiics e 93
B. Addis-Abeba : une capitale MUILITINQUE ... cuuueeeeeeiiiiiiiiiiii e 95
R o 1S3 (o] T [ SPR 95
2. Urbanisation et MiXité SOCIAIE ...........ieeieeiiee it 96
3. ViIlle MUIITINQUE ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e neeneeees 99
S0 =T o 0T 1T o PSPPSRI 103
Chapitre 4 Description et diffusion d’'une langue thiopienne : 'amharique.......... 105
A. Typologie des langues EthiOPIENNES.......cccceeeiie ittt 106
1. Eléments de linQUiStiQUE COMPAIEE.......ceccemmmreeeeeeeieeieieiietiertre e ereeeeeeeeesseannnnereneeees 107
2. Description linguistique de 'amRNariQUE ... .oooooeeeieiiiiiiiiiiieeere e e e e e eseesieeerae e 110
B. La diffusion de amhariQUe ..........ccooiiiiiii ittt e e e e e e e e e e e 123
1. Le Moyen-age et 'avenement amMNAra ... .o cooeeeieeeeiiiiieeeessiieee e e ssseeeesssessneeees 123
2. Le XIX® siécle et le développement de 'empire........ccoeeeuveieeieiieieceee e 124
3. Le début du XXsiécle ou I'effort d’unification..............oueeeeeierierieiiiieieese e 125
B =T To o [ L oo 010 010 L1 (= PR 128
C. L'amharique aujourd’RUI..........ccoiiiiii ettt a e 131
(070 o Tod [U1=1To] o PP O PRSPPI 135

Chapitre 5 Politique linguistique et aménagementdcatif : la place du francais en

= 1o ] =P PPRRR 137
A. La naissance de I'enseigNement MOUEINE . oeummemmeeeerreeeeeeeieiiieeieeiiirrrerrreeee e e e e e e s eeeenennes 138
1. La naissance de I'école moderne €N fraNGAIS .. uvrvrrrreriiiiieiieeeee e sccceeaeeeeeeee s 138

2. L’'anglais prend la place du francgais dans I'&@msEment .............cooevveiveccnivivvve s e e 141

3. Apprentissage et représentation des [aNQUEBIBIMES .........cvvvvreiieeeeeeeeeee e 145

4. Les francophones a AddiS-ADEDA ..........ceerooiiiie e 146

B. La politique linguistique de 'EthiOpI€......ccccuviiiiiiiiiieiiecee e 147
1. LeS TeXES OffiCIEIS ..ottt e e 147

2. L'aménagement liNnguistique et EAUCALIT ... vvereeeeiiiiiiiee e ssiee e 151
C. La politique de diffusion du frangais en EthBDL.........cccoiiiiiiiii e 157
1. Perspective NISTOTIQUE ..........cooeeeee e oo e e e e e s e e st e e e e e e e e eeeeeessennnnnennrnnneenneeeeeees 157

2. Développer I'apprentissage du francais : PO GU............cccuvverrimierirerereeree e e ecceeeeeeeeeeeens 160



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

Le francais en Ethiopie : 185 ENJEUX ........ o eeeeieiiaaaae ettt e e e e e e e e e e e e eeeeeeees 165

Chapitre 6 L’émergence d’une politique scolaire fancaise ouverte au plurilinguisme

................................................................................................................................ 167
A. La genese d'un établissement franco-Ethiopien............coociiiiiiei i 168
1. Un établissement de la MiSSION LATQUE ....cceeeeeviiiieeiiiiiiiiee et e e seiieee e e e siiree e e e 168
2. LeS StAtULS 08 1966 ....cooiiiiiiiie ettt e e e e e e e e e e s et e e e e e e e e e aaaaaaaeas 172
B. L’Agence pour I'enseignement francais de 'éfan............c.cccuuveeeiiiiieeieeeeee e i e cemmmmeveveeeee 174
1. Un outil de diffusion du francais dans le monde...............cooooceciiiiiiiiiiieece e 174
2. UNE ECOIE fTANGAISE ....ceceeii it ceeeeee ettt et e e e e e e e e e s s e s e e re e e e e e aeeeeeeesaeaanannnnnnne 176
C. Une école implantée en EthiOPIiE .........cceceeiiii et 183
1. Un pays en voie de déVelOPPEMENL ... .. cceeeeii ittt e e e e e e e e e e e ssesn e 183
2. Une politique éducative face aux risques duilpiguisme ...........cccccvvveeeeiiciiie e eeeee 184
D. Les orientations pédagogiques d€ IAEFE ...t 185
1070 ] o Tox 11 ][] o U TR RTPR 190
Perspectives SOCIOIINQUISTIQUES .........uuuiiruieeeeeeeee ettt e e e e e e e e 191
DEUXIEME PARTIE Pratiques et représentations langagieres des éleves........... 195
Chapitre 7 Le Lycée Guebre Mariam : une diglossiestitutionnelle....................... 197
A. Le contexte des ENSEIGNEMENLS .........uuuuiuiireiiiiiiririerteeeeeeesessssssssnrrrrrrrrrreeeaaeeeasessasaanannnns 199
=T 11T PSPPI 199
P =S o | o U - PP UPPTUOPPPRRP 200
3. La langue de 'adminiStration.............;omeeeeeeeeeeeseiciiniteeee e e e e e e e e e e e e e e s neeeeeees 203
4. Les langues deS ENSEIGNANTS ............ oo e e eeeeseeiasaseaatreereeeeeeeraeeeseeessasanssnssssrnsseeneeees 204
5. Typologie de I'éducation DilINQUE..........ceeeeiiiiiie e 207
B LES GIBVES ....eeeiiii ettt e e e e e e e e e b e e e e e e bbe e e e e e e nneee 210
1. QUIGTUIE AU LGM 2. ettt e e e e e e e e e 210
2. De quelques iNdiCAteUrS 08 TEUSSITE ... .cuviicuriiieeeiiiiiiie e e s ettt e e e st e e s s e e e e s anneaeeee s 217
1070] o Tox 11 5] [0 o HU TP T PP TRTPP 223
Chapitre 8 Définir une communauté plurilingue : ouils heuristiques..................... 225
A. Une « communauté linguistique » peut-elle eXiBte..........cuvvvivirieeeeeiiiiii e ceeeeescieens 226
1. Pour une linguistique de la VAariation ... ieiiiiiiiie e 226
2. Le MArché lINQUISTIQUE ........uvvriieesiieeeec ittt e e e ettt e e e st e e e e e s st e e e s entbaeeeeesssntenaeeeesannes 228



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

3. L'apport de la linguistique interactionnelle...............ooooiiiiiiiiiiiiiieee e 230
4. La prise en compte des réseaux d’appartenanCe ..........cveeeeiririreeeeeiiirereeeessreraeeesnnnens 231
5. Quelle « communauté lINGUIStIQUE » EIUAIEN .2 cee..viiiiiiiiiieeieeeeee e 233
. QUEIIES NOIMES €N PrESENCE 7 ..oeiiiveiccmmmnrteeeeeeesttteeeeesasstbeeeeeessstbseeaassstseeeeessasseneeeeesanses 234
I N o4 a1 TSI =] A T (o] (oo =SS 234
2. Normes et contexte plUriliNQUE ... e e 240
B o 1= o 1 (3= o = U o = o = SO 249
1. Peut-on définir FIAENTILE 2 .......coi et 249
2. [HENLILE B CUITUIE ...eiiiiiiieiiiie et ettt ettt ettt ettt e e sbe e e s ae e e e sabe e e s enbeeeebbeeesnnreaeas 252
3. Une typologie des stratégies ideNttAIreS uuuuue vvvrriiiiiiiiiieiiieeee e 254
4. Cultures métisses, langages MELISSES ...ccuueeeeeiiiiiiiiiiiiiierr e e e e e e 257
(070] o] 1] o] o PP PP PP PP PPPPPPPPRN 257
Chapitre 9 Méthodologie de la recherche ... 259
A. POStUre de rECNEICNE ......ooiiii e e 260
1. Des implications EPiStEMOIOGIGUES ... ... ccrmeerrieeeeiiiiiiee e e e seiiree e e e s st eeaeesseeaeeeessnneeeeeas 260
2. Enseignement et recherche au LGM ...t 262
3. L'0bServation PArtiCIPANTE ...............s e ceerreeieeeireereeseeaesessssssssssnsssereerereeeaaeaeeeeseesanannnns 263
. Le recueil des donnEes : [€S QUESHIONNAINES . «vvvrreeiiiiiiiiieeieiiiiireesesereeesasstieeeeeesaeeees 268
1. De I'élaboration @ 1a PASSALION .......... o eeeneererirnieererrereereeaeeeeeeesssasssnrrrrrerrrrrrraaraaaeaas 268
2. Saisir et INterpréter €S ONNEES....... e eeeeerrertieaaeeaetetie s e s e eeeaaaaeaeaeesaesanannnns 271
cLES ENEFBLIENS ..ottt 275
AN o] o] o Ted g TCIN { g T=To T To LU 1= PP OPPPPRP 275
2. Le déroulement des eNtrEtiENS. ..........couwmmereeeaiieeeaiiee et aiee e sbee e sae e e esbee e abeeeeaneeas 278
3. QUI SONL IES ElEVES ENQUELES ... . iiiieeeeceieiiieie e e sttt e e st e e e s e e e s s nsaaea e e e s ennnaeeeas 280
4, TranSCrre : UNE @NAIYSE .....uuuuieiiiiiieeeeeeeiiietteiteeteeaeeeessesssssss st rerreeeaeaaeaeesessasannnnnnnnnes 284
B =T o 11T 4 -V o] T USSP ERRO 288
1. Les représentations SOCIAIES ..........vteeereeeeeeeeees e e iee e et e e e e e e e e e e s e s s e s s nannrenerneeeees 288
2. Pratiques et représentations [angagiereS....ccuuuuiriiiireeceiii e 290
3. Outils MEtNOOIOGIQUES .....eeieeiiiiiiiiieeeciiie ettt e e e e e e e et e e e e e e ennees 291
(070 o Tox [V 11T o PP OP PR PUPRTRPR 293
Chapitre 10 Bilinguisme, adolescence et apprenti8ge..........ccovvvvvereervvrvrnnniiiieneeeenns 295
AL L'INAiVIAU DIINQUE ..ttt eeeeeeeas 296
1. Mesurer la compétence DIlINQUE ........eeieeeeeeeiiiiieieeeeceee e 296
2. Compétence bilingue et compétence StratEgiQUE........uurrrrreerieiirreeeeeeeee e ereeeeeeeeees 300
3. Bilinguisme et DICUIUIAlISIME ........uuuiiiiiieeeieii e 304
4. Analyser les pratiques DIlINQUES......... o eeiiiiiiii et 308

10



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

5. Adolescence et DilINQUISME .........e e 309
2 I = L= L o 1 o U =S 313
I I o To o = o] o] =T 0 F= 1 | SRR 314
2. Les qualités du « bon éléve » selon 1eS eNQUEALES.........cuvveiiiiieiiee e 316
3. Francophonie et apPrentiSSAQGE ......c.uveurriiieirieieeee e e e e s se s et reeeeae e e s e s e e s snnannrenes 319
L Lo T (o 10 1 o 1 o 15 = OO 320
L0703 T 1111 o] o OO P SR PP PR 321
Chapitre 11 Langues de socialisation et languesréliales................cccceeeeeviiiivinnnnns 323
A. La langue maternelle, une dénomination probl&qmat................cccceeeeviiiiiiii e cceeeeeee e 324
1. EXpIiCiter €S CONNOLALIONS ........uuiiiiiceemeeeeeeeeeeeeeee e e s e s sece ettt e e eeaaeeee e s e e ssssnnnnnrrnneeees 324
2. Langue maternelle et identite ............coeeeeeiieiiiiie e e e e e e e e 326
B. Les langues UtiliSEES €N faMIlE .........cocceeeriieiiiiiiiiie e e 328
1. Des familles PIUMIINQUES ... ... e e e e e e e e e e e 329
2. Des pratiques differenci€es : UNe SYNNESE cu.vvvviiieiiiiiiiiii e 335
C. L'alternance des langues en famille ........ccccciiiiiiiiiiiiiiicceceeee e 336
1. Les éleves « parlent DIlINQUE ... ........e e eesieiiieieeeeseiiieee e e s ssireeeeessssreeeeesssnaaeeeeesanes 336
2. ... MaiS danS QUEI BUL 2 .....uiiiiiiiee e 339
1670] 1 [o) 011 To ] o B P O PP PP PP PPPPPPPR 347

Chapitre 12 Les enjeux de la communication entreléves : langues et interactions

................................................................................................................................ 351
A. Les réseaux d'appartenance des ElEVES ..........cccoiiiiiiiiei it 352
1. Avec qui parles-tu le plus souvent dans la SBEN@i...........ccevveeeeeeeeeeiiiiiiiierrree e e 353
2. Quelles langues parles-tu avecC t€S AMlS 2. . e it e e 355
B. Les [angues Parlées @ I'ECOIE .........uuuiiieeee e e e e 357
1. Quelles langues sont UtiliSEES danS & COUL 2 .iiiiiiiiiiiiie e e e 358
2. Une langue des EIEVES AU LGM ?..........commmmsrrrereesiiiiiieteesantieeeeessssineesssssssseesesssnsens 363
C. Comment les éléves COMMUNIQUENTIIS 2 ... eceiiiiieeeeeiiiiiee e e e e 369
1. Des postures diffEreNCIEES ........coi i e e 369
2. ComMmMENt ACCEPLEI FAULIE 2. .o s i eeeceee oo e e r e e e e e e e e e e e e e s s reeeeeees 376
D. Un schéma de la communication entre éléves @ LG...........ccocoveiiiieiiniine e eeee e 378
1. Une analyse du « choc des culturesS COMMUNIGAVE. ........cceiiiiiiiieeeiiaiiae i e 378
2. La communication bilingue en contexte exolingu@délisation ..............ccceevieeeiiivviannes 380
LOoT 3 Tox 1111 o] o PP PU R PPRRT 386

11



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

Chapitre 13 Langues €t CUIUIES ...........uiieieeiiiiiiiiee e 389
A. Bilinguisme et BIiCURRUralite ............oo oo 390
1. L'IdeNtite CUUIEIIE .....eeiieii ettt ettt et e e eneeas 390
2. De la rencontre a la compétence interCUtUrelle............ooovvveeiiieiiiiiiieie e 391
3. Bilinguisme et DICUIUIANIE ............ooimmeeiiiiie e ettt e e e e e e et e e e e s s ssraneeeeesanees 393
B. Les identités culturelles des GIRVES......cooiuiii it 395
1. De la variété des appartenances AECIar€eS. ... uuuiriiiiiiiiiieee e 396
2. Langue et CUtUreS aU LGM..........cooicceeeee et e et e e e e e e e e e aaaae e 403
C. Les identités plurielles : diSCOUrs et iMAQES.......cveeeeeieiiiiieiicicreerere e e e e e 406
1. AULO-TEPIESENTALIONS ...eeeeiivviiieee s emmece e s stteeeee e e s stbateeeesssstaaeeeeesstaneeaesansbaeeeeessnnsaneeeaesanes 406
2. La diversité culturelle et linguistique au LGM........cc..covveiiiiiiiiieiiiiiiieee e ecieeeee s 414
(070 o Tod 1311 To ] o PP OP PR PUPRPPR 417
Perspectives interactionnelles.............oo i iiieieiiiiere e 419
TROISIEME PARTIE Pratiques et représentations enclasse de francais............ 423

Chapitre 14 Des didactiques des langues aux méthadgies : parcours heuristique

................................................................................................................................ 425
A. Didactique et didaCIOIOQIE ....... e eeiiei ittt e e et e e e e e e aaaaaaa e s 427
1. L'objet de la didactique deS [aNQUES .....ceueeeeeiiiiiiiiiiiiieeeeee e e e e 427
2. Deux concepts didactiques FONAAEUIS .......oeiiiiiiiiiiiee e 430
B. La langue d'€NSEIgNEMENT. ......uuuiiiiiirmc et ereereeaaeeeaee s s e sarrasrrararrerrereaaaaaaaaaaases 438
1. UNE IaNQUE BITANGETE .....cciiviiiie e e e ieeeeeeeteee e e e e ettt e e e e e sttt e e e e s e sstbae e e e eataeeaeeessntbaeeaeesasraes 439
2. Une langue de SCOIANSAtION .......coiiiiiiiiiiie ettt e e e e 440
3. UNE [aNQUE SECONME ........ccoiiiiieiet e et e e e e e e e e e e e s e s s e s st aeeeeeaeeeeeaeesassnaannnnnnnnnes 443
C. Quelles méthodologies Privilégier au LGM 2 .........cooccuiiiiieiiiiiiiiie s ssnaee e snneneeee s 449
1. Définir les langues d’enseignement au LGM......c...ooooiiiiiiiiiiiiiin e 449
2. Apports de la psychologie cognitive et SOCIAIE.............uuviiiiiiiiiiiieee e 452
3. La didactique du FLS : quelles propositions m@tHogiques?............cccceevrieeeiiieeeiieeenns 453
L©70] o Tox 1011 To ] o I PP PP PUPRRPR 458
Chapitre 15 Interactions et apPrentiSSAQE .....uceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeirrr e e e e e eeeees 461
A. La SItUALION 08 CIASSE ......eviiiieiiii ettt e e e e e a e e e nnneeas 462
1. La ClasSSe COMME CONEXLE..........ueee e e e e st e s s e e sn e e e snn e e s sre e e sne e e s nn e e snneeennnees 462
2. POSIUIE 0 FECHEICNE ..o ettt e s s e s e e s e 464



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

3. Le cadre de l'interaction didactiqUe ............oooiiiiiiiiiiiiii e 469
B. Apprendre en L2 : [es états de 1a laNQUE e eoeeiieeiiciiiiiiiieeiee e e e e 476
1. De 12 fAULE A EITEUN .....coiiii ittt e st et e e e e nnnees 477
2. L'analyse contrastive dans le contexte du LGM............ccuvviiiiiiiiiieieeeeee s 479
3. De l'erreur @ 'apprentiSSAGE .......coiiiiceemre e e e e e e e e e e e e e e e s s e e e aeeees 485
C. L'interlangue : cONCEPLS 1 TEANLE .......cccccueiiee it 487
I D= {1911 o] o H U O PP 487
2. La fossilisation de I'INterlangue ..o 488
3. L'INtErlangUE €N CONTEXIE ... ..uuiiiiiiiiieceeetie ettt e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e aaaannns 490
1670] 1 [o) 011 T ] o BT OO P PP PPPPRPPRON 492
Chapitre 16 Langage intérieur et interactions ente pairs en classe de francais..... 495
A. L8 [ANGAGE INTETIBU ......ceiiiiiiieee e s e e e e etttteeaeessattteeeaeessstbaeeeeesansteeaeessnsbseeaaeesasrseeeeesnnses 496
1. UNe NOotioN NEUFISTIQUE .....ooeiiiiiiei ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e aaan 497
2. Le langage iNtErieUr AES EIEVES..........uuummreereeesiiiiireeeesiiireeeeessstireeessasereeeeessnsrreeeaessans 501
3. Perspective didaCHiQUE ..........uuueieeitceeeee ettt ee et e e e e e e e e e e e e e e s e nnenenee 508
B. Les interactions entre pairs dans la ClasSSe. .ccco.......ooocciiiviiiiicc e 509
1. De l'intérét des pratiques collaboratives pepprentisSSage ........cccvvvveveeeeeeeeeeeesecccceeennn. 509
2. LeS PratiqUES dES EIEVES .......coiiiiiei e e ettt e e e e e e e e e e e e e ae s aarerreeeeaes 513
3. L'alternance comme aide a I'apprentiSSAQE am oo ieiie ettt e e e e e 519
4. Perspective didaCtiqUe ..........ccccueeiiceeremeeeeeereeeeeee e e e e e e e s e s s s s s e e e e e raeeeeeeeeessensnnnnnnnnes 522
L0703 T 1111 o] o PO PU SR TPPRRT 524
Chapitre 17 Interactions et apprentissage : diretese dire..........cccovvvvvvvvievivvinnnnnnn. 52
A. Contrat didactique et séquence potentiellemequigitionnelle..........ccccevvvvvviiieeen, 527
1. Enjeux théoriques et PragmatiQUES....... e «eeererreereeeeeeesiasiinsssnnnrrsrnrereereeeeeeessesannnnnn 527
A - W 0 T= Yo To Tod - o lo L= YT ] L= 529
3. Vers une typologie des interactions didaCtiQUeS.........uuuuueeeriirieeieeeeeee e eeeeea 531
4, Présentation de AEUX COMPUS .......uuuurtrerraaaeeeeeeeiesissaisnennttesteeerreereesaseeeesssansnsssssnssnnneeees 535
B. Analyse de I'interaction didaCliQUE .......cooecueriiiiiiiiiiiieir e e e e e e e e e e e aaaaee s 540
1. Evaluation de la tension acquUISIIONNEIE . ooooceieiiiiiiiiiiiiiieee e

2. L'expression des identités par les choix linggises

3. Interagir aVeC 'ENSEIGNANT ........ccoi i e e e e rrr e e e e e e e e e e e e e e e e enannnns
1070] o Tox 11 5] o] o HU TR T PP TRTPP 561
Chapitre 18 Apprentissages littéraciés : savoirfe..............coeevvvvviiiiiiiiiieneieeeen. 565
A. Définir un objet de recherche en [IttEracie............uuuevveeiiiiiiiii e 566
1. Pratique sociale ou pratique COgNItIVE 2 ...ccooeii i 566

13



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

2. LIttEracie €t didACHQUE ...........uveeee sttt e e e ettt et e e s ettt e e e e s st bae e e e snnbaeeeeessstbaeeeeeennseees 568
3. La littéracie comme pratique SOCIOCURUIENIE. ..........ccoiviiiiiieiiiiie e 571
4. Pouvoir forger une méthode d’'analyse de COMpUS............ccceceiiiiiiiiiiieeer e ee e e e ee e 574
B. COMPrendre UN tEXEE ECTI ... uuuiiiei i itieccms sttt e e e e ettt e e e e e et e e e e s ettbe e e e e stbb e e e e e e annereeaeeeenneenes 576
1. Présentation du COrpuS « La POUISUILE 3 ..eeeeeeeriiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeseessssssecvennneeeeeeeaeaaeaee s 578
2. Analyse du COrpuS « La POUISUITE 3 ......uuuuuuierrieiriiiiereeeeseesississssinnresseeereeseeeaeeeseessnnanns 580
C. Comprendre UN FECIL OFal............ooi i ceeeeeis e e e e e e e e e e e e s s e e e e e e e aaaaaaaeaas 584
1. Présentation du corpus « CONte Brésilien »........ccceeeiiiiiiiiieiiiiiiec e 584
2. Analyse du corpus « conte BréSIlIEN ».......cceuiiiiiiiieiiiiiiie e 586
I O] 0 [od [ ] To ] PSP PPP TP OUPPP 591
D. Littéracie scolaire : contact ou conflit de N@SYP...........ccoviiiiiiiiiiiiie e 592
(070 o Tod [U 11T ] o TP OP PR PUPRTRPI 595
Chapitre 19 Apprentissages littéraci€s : Savoir @Te ...........cccceeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeninnnns 597
A. Savoir écrire en Classe d€ fTANGAIS ......cccmuereeeeeiiiiiiiieee it e e et e e e s e e e e s sreaee e e e e s nneeaeas 598
1. Des implicites de I'écrit d'IMitation.......ccccovvviiiieee e 599
2. Prolongements didaCtiQUES..........coocceeemeeee e oot e e e e e e e e e s 605
B. Apprendre a écrire, apprendre @ S€ iM€.....uuueiiiiiieiee e e rr e e e e e e e e 606

1. Ecrire un récit a I'école : entre conformismegression de SOi...........cccceeeeeeenevrnn ... 606

2. Présentation du corpus « Je raconte MeS VACAINCES..........c.uvveeeeriirrrereeesiirrinnaasereeassns 608
3. ANAIYSE AU COMPUS ..ttt e et e e e e e e e e s e et e et e e e e e aaaaaaaaaaaaens 608
4. Prolongements didaCtiqUES. .......ueiiiiiiceeeceeiieeeii e e e et e e e e e e s e e s e s s s erere e e e e e e e e e e e e e s e s s ennnnns 622
C. Entre le sens et la forme : I'évaluation deSBTRNS .........ccccvviiiiiiieeiiiiiee e eeeeeeieee e 624
1. Présentation U COMPUS ......uuuuririreeiieeesserieentenitstrereeeerressaeseaaesssssssssasssssssseeeeeeeaaaeeaeaeesnns 624
2. ANAIYSE AU COMPUS ..cceieii i ittt eeeeemse et e e e et eaeaaeaeaeesassas s s nsssaannereeeeeaeaaeaaessnssnnnnnnnnnns 625
(070 o Tod [V 11T ] o PP OP PR PUPRRPI 628
Chapitre 20 L’enseignant en tant qu’acteur social ouvertures didactiques.......... 631
A. Enseigner dans un établissement de ’AEFE :idertité professionnelle socio-construite ....... 635
1. Normes scolaires et contexte plUriliNQUE coeeeeeevvveiiiiiiiiiiiecee e 635
2. Présentation de 'ENQUELE ..........ooieeiieecccceee et a e e e e e e e e e e e e 636
3. La perception d’'un environnement sociolinguiséignultilingue et diglossique.................. 386
4. La perception de I'hétérogénéité des pratiqapgdgieres des €leVes...........occvvvveeeerennns 641
5. La perception du frangais : entre langue deatisation et langue de scolarisation.......... 645
6. Biographie langagiére et appréhension des ElENES..........cccvvviveiiiciiiiie e 648
7. Le dilemme professionnel comme un choc de @BtUr..............ccooiiiiiiiiiiiiiii e 650
B. Enseigner au LGM : culture scolaire et Cont@tBOPIEN...........ccccvviiieeiiiiiiiee e e e 652
1. Présentation de FENQUELE .........ccoiii e e e e e e e e e e e s s e s e s nnnnnannes 652



Apprendre en frangais au Lycée franco-éthiopierddiA-Abeba : une approche sociolinguistique a mhessdidactiques

2. De l'influence du contexte scolaire sur le gisestement professionnel........................654

3. De la réflexion professionnelle au questionNErEACHQUE ...........c.cvevveeiiiiiiiereessieeeenens 659
C. OUVETUIrES QIACHGUES .....eeeeeeeiieeee s oottt e et e e e e e e e e e et e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaans 660
1. Une didactique fondée sur I'implication socidiechercheur...........cccccccvivviiiiiiiiiicceene, 660

2. De la didactique de la variation a celle du aohtle NOrmes.........cccccevvveeeeeeeeeeee s svssmnn .. 661

3. L'exemple du traitement pédagogique des emMpPrUNtS.......cccceeeeeeeeiievccccciiniiieeeeee e 663
1070 (o] 11T o PP PRTT 666
Perspectives SOCIOAIAACHQUES .......uuuruuiimmmme e eeeeeeeeeeeeetirs s e e e e e e e e e e e e eeeeeeeaeeeees 669
POUR CONCLURE ... oottt eema e eanas 673
Etude ethno-SOCIOIINQUISTIQUE .......uuviiiiiiieieeee e e e e e e e e s s s s eeeeee e 675
IMplications SOCIOAIAACTIGUES ... ...ttt e e e e e e e aaaaaaea e ns 681
UNe d@marChe FEFIEXIVE .......c.oi ittt eaaeee s 685
e g o N [ U 689
1231 ][ToTo [ir= o 1= 7SR 689
Y 170 o =T o 1= PSSR 727
I = 1 P 729
I 1o Lo (=T o o] L T PP RPTSTP 729
BLIE= Lo L= 0 LoY R o USSR 733
Table des annexes (VOIUME 2) ... ettt e et e e e e e e e e e e e e e e e enenneeees 735
TaDIE UES MALIBIES. ...t e e e st e e st e e e s s nb e e e e e s annaaaeeee s 736

15






INTRODUCTION

L’étude que nous présentons ici est, a son humekure, un cheminement auquel
nous invitons le lecteur : un parcours de rechesthides pratiques langagiéeres d’éleves
adolescents de toutes nationalités scolarisés agdis dans un méme établissement
scolaire en Ethiopie, une recherche qui vise a xnemdapter a ce contexte multilingue
'enseignement du francais, une recherche qui moosnduite a percevoir autrement un
contexte sociolinguistique dans lequel nous étioogs-méme un acteur social. Notre
problématique nous a fait construire une méthodigexige, qui s’exprime dans

I'organisation méme de notre texte.

Un questionnement sociodidactique

Par I'étude d’'un contexte didactique spécifiquajsioherchons a « créer des ponts
entre les chercheurs et les praticiens en rendatiailement manifestes les regles et les
procédures du discours en classe qui sont constammebilisées par les acteurs — en
bien et en mal! -, mais qui échappent a la mémdéelarative % Les méthodes de
recherche en sociolinguistique permettent d’éalaire fonctionnement didactique et
d’envisager un enseignement plus adapté. En preramtobjet d’étude le Lycée Guebre

Mariam, nous évoquons aussi la question plus ldege contacts de normes en milieu

! Ludi G., 2001, « Regards d’'un linguiste sur laadiitjue » dans Marquill6-Larruy M. (4d Question
d’épistémologie en didactique du frangais (langustemelle, langue seconde, langue étrangéePRaitiers,
Les Cahiers Forell, pp. 301-308., ici p. 305.
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scolaire en nous inscrivant dans un champ de relsletéja largement exploré ailleurs
Dans un monde ou il devient urgent de reconnadtréiversité culturelle et linguistique
comme un atout — en particulier a I'école —, leedjiwonnements se renouvellent
aujourd’hui quant aux catégorisations employées doaner sens au terrain : qu’en est-il
de la notion d’ethnie et du concept de communaimguistique, de la compétence
plurilingue, de Il'articulation entre la composarsteciale et la composante cognitive de
I'interaction verbale pour des éleves adolescentin®@ réflexion sur ces définitions
théoriques se nourrit des questionnements sur édisatles les plus aptes a rendre compte
des catégories pertinentes du point de vue desiractix-mémes. C’est ce que Ben
Rampton caractérise comme le passage d'une « ohghaybjective sur des groupes
sociaux et leur style de parole » a « une recherethexive politique sur des personnes,
leurs pratiques communicatives et leurs représentatdéologiques®

L’originalité de notre projet tient dans le choixid terrain qui est lui-méme mixte :
nous nous situons dans un pays plurilingue noncé@pimone alors que I'établissement
scolaire dont nous parlons applique des progranst@aires francais. Contrairement aux
situations étudiées dans de nombreuses recherche®em sur la question de
I'apprentissage en contexte plurilingue, la langeda plupart des éléves (I'amharique),
langue dominante a Addis-Abeba, n’est pas la latggiime pour la réussite scolaire. Et
pourtant, on attribue au francais le prestige d’larggue internationale. Comment les
pratiques langagieres des éleves s’inscrivent-dies cette diglossie ? Peut-on parler de
contact ou de conflit de langues pour ces éléweg, domme on évoque ces modeles a
I'échelle de groupes sociaux ? Au sein d’une édetepratiques langagiéres des éléves ne
sont-elles pas plutdt a appréhender de leur p@ntud d’adolescents ? Elles deviennent
alors des processus interactionnels complexesatpirént les démarches d’apprentissage
de la langue scolaire. Notre étude veut ainsi dmngr a I'élaboration des connaissances
sur la maniére avec laquelle un jeune use de ressolangagiéres en contexte pour en
faire des atouts pour l'apprentissage. Dans cettbl¢gmatique linguistique s’ancre

I'implication didactique de notre projet.

2 Nous pensons par exemple aux travaux de Daniéleré&pour la France, de Monica Heller pour le
Canada, de Ben Rampton pour I’Angleterre, de BerRgrpour la Suisse, de Pierre Dumont pour I'Afequ
francophone. Tous ces travaux ont été réalisésiawd®quipes de recherches plurielles.

¥ Rampton B., 2006, « Language and Ethnicity at 8clsmme implication from theoretical developmeints
Sociolinguistics », danlsangage et Société® 116, 2006/2, pp. 51-71, ici p. 5Bverall, this broad shift in
sociolinguistics can be characterised as a move yafvram the production of “objective-research-on-
socialgroups- and-their-speech-styles”, towards flipcally reflexive research on people, communieati
practices, and ideological representations”.
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Notre questionnement est en effet parti d’'un tarcpie nous connaissions bien pour
y avoir enseigné depuis de nombreuses années ydéel franco-éthiopien Guebre
Mariam, a Addis-Abeba (désormais LGM). Cet établisent implanté en Ethiopie depuis
1947 appartient aujourd’hui au réseau de I'Agencerp’Enseignement Francais a
'Etranger (désormais AEFE) et scolarise plus deOl&léves, dont 800 environ dans le
secondaire, lieu de notre recherche. Plus de tretienalités sont représentées, il s'agit
en particulier d’éleves éthiopiens (65 % enviratigleves africains francophones (25 %
environ) et d’éleves francais (10 % environ). L'iéffie, pays dans lequel plus de quatre-
vingts langues sont parlées, n'a jamais été un frapsophone mais, conformément aux
statuts de 'AEFE, tous les éleves de cet étalmlisse étudient en francais et se préparent
au baccalauréat. Les éleves éthiopiens ont aussialgs en amharique et sont scolarisés
dans I'établissement depuis I'age de trois ansd®mombreux enseignants estiment que
leur niveau de francais n’'est pas suffisant, onspequ’ils ne sont «pas assez
francophones ».

En tant qu’enseignante de francais dans le seaapdeius avons vite percu que la
didactique du francais langue maternelle ne répbuge partiellement aux besoins des
éleves et désirions pouvoir mettre en place unagmgle plus adaptée ; notre premiére
démarche a été de nous aider d’outils pédagogicpéés pour I'enseignement du francais
langue étrangere. Mais dans un lycée francaiséliatiger, ils ne sont utilisables que de
fagon ponctuelle et sont parfois mal accueillisiparéléeves et par l'institution.

Nous avons alors développé une pratique réflexivavens relevé des traces
d’erreurs linguistiques dans les copies des élétrespiens en faisant 'hypothése qu’elles
étaient surtout des marques d’interférence ensr&dés langues les plus parlées au LGM :
lamharique, l'anglais et le francais. Notre pergpe restait donc celle d’une
enseignante, et nous appliquions des catégoriesz asmplistes en postulant que les
langues familiales jouaient un réle déterminantsdi@nréussite en francais. Cette étude,
présentée dans notre mémoire de Master 2, ne n@asirdant toujours pas permis de
proposer des pistes didactiques efficientes pous tes éléves au LGM, en particulier
parce que les erreurs n’étaient pas le fait dels gdeves éthiopiens, et qu’elles pouvaient
avoir des raisons multiples.

Le concept sociolinguistique de diglossie a renuvetre regard sur ce contexte
d’enseignement : plutét que de chercher a évalnariveau linguistique dans une langue

donnée, nous avons voulu comprendre comment lgsiégns’organisaient au Lycée et en
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Ethiopie : ce qui se joue en didactique du francéést pas tant lié aux langues elles-

mémes qu’aux pratiques et représentations quddesséen ont :

Il nous faut donc concevoir les langues comme destauctions sociales
mouvantes, des pratiques fluctuant sans cesse rad®lce que nous pourrions
appeler des « noyaux durs », des pratiques en aohshangement, en constant
mouvemerit

Le francais attendu par les enseignants, et celisagé par les éléves avait des
chances d'étre deux variétés differentes, dont detact pouvait se faire de facon
conflictuelle ou harmonieuse, et cela sans que n@sconnaissions les raisons. En effet,
nous rencontrions de trés bons éleves, quelle gjuéesr nationalité, d’autres étaient trés
faibles en francais en sixieme et devenaient pabi@n meilleurs deux années plus tard,
et nous savions que ce n'était pas directemena lg& qui se passait en classe. Nous
vivions par ailleurs dans un pays ou la consciedes identités ethniques était
volontairement exacerbée par une politique gouveemale offensive. Nous voyions
aussi des éleves nouvellement arrivés, de famillecbphone, souffrir parfois de leurs
difficultés d’intégration et avoir de mauvais réats en francais. Nous n’entendions pas
souvent parler francais dans la cour. De nombrdaxeé vantaient le mérite de cet
établissement pluriculturel sans que nous compnsmimaiment ce qu’ils entendaient par
la. Intuitivement, nous pensions que tout cela idedae lié et que le contexte faisait
émerger chez les éléves une compétence spécifiqueéddait ni observable, ni évaluable

par les enseignants, et qui était manifestemegtleéent partagée par tous ces jeunes.

Notre hypothése s’est donc déplacée, envisagedandme avant tout comme un
ensemble dynamique de pratiques sociales et désesgations. Elle s’est aussi construite
a partir du postulat éthique que les pratiqguesdgiages de ces adolescents sont davantage
ancrées dans le contexte scolaire que dans lestap@aces ethniques. C’est a cette

condition que nous pouvions espérer construiredigtactique unifiée :

S’interroger sur les contextes en didactique dewjlees, c’est développer
une didactique contextualisée. C'est en somme agets les phénomeénes
didactiques non pas en eux-mémes et pour eux-m@mesre faudrait-il pouvoir

4 Calvet L-J., 2007, « Pour une linguistique du désoet de la complexité », daGsrnets de I'Atelier de
sociolinguistiquen®1, mars 2007, pp. 1-69, ici p. 61.
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les identifier de facon claire) mais comme partipa des dynamiques humaines et
sociales qui les engendrent et qu’elles engendrent

Notre hypothése s’est construite en trois temps :

- les caractéristiques d’'un milieu de contact de U@sget de cultures influent sur
les apprentissages en francais de tous les élénedles que soient leurs
appartenances familiales et ethniques ;

- les pratiques et représentations des éléves soatido a la fois du contexte et
de leurs appartenances identitaires multipless glleuvent se décliner sur un
mode plurilingue ou monolingue, selon des normeis sjagit d’identifier ;

- les apprentissages sont donc aussi les lieux peftentinteractions entre ces
normes sociolinguistiques et celles de I'enseignahiaque éléve les convoque
de facon différenciée.

Identifier ces liens entre contexte plurilinguermes et productions scolaires, c’est
donc pouvoir comprendre quelles compétences sgéesi ces jeunes mobilisent pour
I'apprentissage. Nous espérions en dégager dessplglactiques claires et transposables
dans la classe de francais, en montrant notammeemnent un éleve peut transformer une
compétence plurilingue en atout pour I'apprentissdges recherches sur le bilinguisme
font en effet considérer I'atout bilingue commeneumeilleure perception de facteurs
situationnels demandant des changements rapidssadégie et notamment des choix de
langues $

Notre approche, essentiellement sociolinguistiquéyilégie I'appréhension d’'un
contexte plutdt que des explications a partir denpétences psycholinguistiques
individuelles. Bien que ces deux champs s’éclajranus avons voulu ici dépasser la
notion de sujet pour envisager les éleves en t@attpurs sociaux. C’est a cette condition
gu'’il est possible d’envisager des pistes didaesgoon discriminantes, tant au LGM que

dans d'autres contextes scolaires plurilingues.

Une méthode ethno-sociolinguistique

Ce parcours de recherche (et les résultats que présgnterons) peut se lire de
manieres complémentaires, selon que l'on envisageclteminement en tant que

didacticien ou en tant que sociolinguiste. Il stggdurtant bien d’'un travail unique, qui

® Blanchet P., 2008, « Introduction : pourquoi €mbger sur les contextes en didactique des larRjues
dans Blanchet P., Moore D., Asselah Rahal S. (diRerspectives pour une didactique des langues
contextualiségParis, AUF/Editions des archives contemporaipps9-16, ici p. 10.

® Gajo L., 2001)mmersion, bilinguisme et interaction en clasBaris, Didier p. 132.

21



Introduction

s’est construit dans et par notre expérience etlapbique de terrain et par notre
implication en tant qu’enseignante-chercheure ‘approche ethnographique (...) est une
facon de se situer face a la réalité sociale etadie et face a la connaissance de cette
réalité, qui par ailleurs est multiplé. »

D’une analyse sur la langue, nous sommes doncgassg guestionnement sur les
interactions et avons abordé notre terrain sur wdemcompréhensifL’élaboration de
notre méthodologie s’ancre dans une démarche néfledous avons sans cesse interrogé
et renégocié notre posture de recherche par Iagtar I'analyse mais aussi par I'écriture
elle-méme. Notre démarche s’est construite par @nstant va-et-vient entre
I'appréhension d’un terrain spécifique et la réfbexsur ce que ces éléves font percevoir
d’'une configuration sociolinguistique plus largeelle du contact entre des normes
homogénéisantes d’une langue-culture (le franggigles normes que nous appellerons
pour l'instant « plurilingues ». C’est donc paragelje s’élabore pour éclairer un terrain
« autre » qu’elle se construit avec une méthodecteerche réflexive :

La diversité des langues et cultures constitueicimerpatrimoine a explorer
par les sciences humaines non seulement commeets obj(...) d’étude, mais
comme sources d'inspiration méthodologique et épistogique. On pourrait aller
chercher, dans les cultures, des pratiques de rféaet donc de soi qui peuvent
inspirer le travail du chercheur, dés lors que c¢ealuconsidére que son travalil
consiste & réfléchir & sa posture face a l'autrelenc face & lui-mérfie
Nous devions aussi dépasser le paradoxe de nditopad’observante participant a
des degrés divers a I'’émergence méme des donnééichille d'un pays dans lequel
nous étions étrangere, nous avons surtout témaiunde situation sur laquelle des
chercheurs éthiopiens se sont eux-mémes exprinés.ghtendre les éléves, nous avons
croisé des données recueillies par questionnaimeslyse quantitative) avec celles
recueillies dans des entretiens semi-directifestabservations écologiques, d’autant plus
rares et précieuses qu'elles n‘ont été possibles tprsque nous avons quitté
I'établissement (analyse qualitative). Postularg tput pouvait faire sens, y compris ce
gue nos hypothéses n’envisageaient pas, nous setrgairement construit un protocole
de recherche visant a croiser un grand nombreattimdtions pour un méme jeune. Nous

avons étudié, dans une perspective dialogique pdstuctions d’éléves de nos propres

" Cambra Giné M., 200%)ne approche ethnographique de la classe de lar@ass, Hatier, p. 15.
8 Robillard D. de, 2007p. cit, p. 18.
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classes a différents moments de I'année scolaiorisNavons donc mis au point une
méthodologie plurielle, fondée sur une approchepréhensive.

Comme nous le verrons, cette démarche est riscaréelle est surtout fondée sur
l'interprétation subjective des données. Mais allselon nous le mérite de permettre de
faire émerger des données non prévisibles par atognie quantitatif rigide. Dans notre
cas, ce choix s'est vite avéré absolument nécessair nous n’'avions pas l'expérience
d’'une adolescence en milieu de contact de languedeecultures, ni méme d’'un
plurilinguisme légitimé par les normes sociales.udlme savions donc pas comment
intégrer les parlers bilingues a un modele pludbalales interactions scolaires. Notre
expérience d’enseignante francaise rendait opagqueettain nombre de faits langagiers
gue nous apprenions peu a peu a percevoir en varakthiopie ; nos lectures théoriques
nous faisaient envisager les pratiques bilinguesaingce un ensemble hétérogéne,

complexe, a appréhender sous I'angle des interactio

Cet accés a la légitimité de la marque transcodiglaee I'école devant un
de ses défis permanents : la reconnaissance @édiration des savoirs gu’elle n'a
pas inculqués elle-méme. Cette difficulté ne décadrtes pas d’'une mauvaise
volonté, mais d’'une méconnaissance dont nous sommes victimes. Nous
ignorons en effet largement la nature et le dévyadopent des connaissances
vernaculaires en amont de leur éventuelle récup@ngtar I'école. L’apprentissage
des langues n’est ici qu'un cas particulier. S’'neEser aux connaissances
vernaculaires, les décrire et les interpréter, ¢t’esconnaitre le role du contexte
dans I'apprentissage

Notre recherche, considérant les éléves en taattpurs sociaux, s’ancre donc dans

une perspective ethno-sociolinguistique, telle Blamchet la propose :

L’étiquette ethno-sociolinguistique, malgré sa loegr, présente I'avantage
majeur de signifier ouvertement le double aspe¢in@bgique (incluant les
guestions de communauté ethnoculturelle, d’identt représentation du monde
par le langage, de micro-interaction) et sociolaggq(incluant les questions de
stratifications sociales, de conflits sociaux, aditpgues linguistiques et éducatives,
de macro-variations), recouvrant de la sorte 'eméde du champ des usages des
langages humains (notamment les langtfes)

° Py B., 1997, « Pour une perspective bilingue 'smskignement et I'apprentissage des langues »@ajuos
L., Matthey M., Moore D., Serra C. (éds.), 2008, parcours au contact déangues textes de Bernard Py
commentésParis, Crédif-Didier, pp. 139-148 (parution iaié dansELA n° 108, pp. 495-503). Nous
renvoyons ici a la version de 2005 : pp 145-146.

10 Blanchet P., 2000,a linguistique de terrain, méthode et théorie (@pproche ethno-sociolinguistique),
Rennes, Presses Universitaires de Rennes, pp..76-77
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Notre méthode de recherche s’est en réalité catespar le dialogue instauré entre
ce que nous donnaient a entendre les éléves atecaays donnaient a comprendre nos
lectures théoriques. Elle fait émerger une conoaptie I'interaction en milieu exolingue
qui renouvelle la représentation que I'on peut mdaine compétence langagiere globale
et unifiée. Interagir selon des normes plurilingsésées, c’'est pouvoir se dire en tant
gu’'acteur ayant des appartenances plurielles, tairles, mobilisables en fonction des
enjeux que I'on percoit. A I'école, c’est aussi pou se construire une identité d’éléve et
une identité d’apprenant, dont nous verrons qisefle sont pas identiques pour tous.
Pouvoir/savoir interagir en contexte plurilingue pdtiriculturel reléve pourtant bien du
champ de la compétence, notion gu'il est justemmettessaire d’appréhender dans sa

complexité :

L'option majeure est de considérer qu’il n’y a pks superposition ou
juxtaposition de compétences toujours distinctegsisnbien existence d’une
compétence plurielle, complexe, voire compositehéerogene, qui inclut des
compétences singuliéres, voire partielles, mais egtiune en tant que répertoire
disponible pour I'acteur social concerfé

La question didactique située que nous avions pasé&ktpart nous a donc renvoyée
a une problématique plus large, d’ordre épisténiglay qui se construit par la démarche
méme du chercheur. Ce dernier vise a donner duaseas données, en interprétant et en
catégorisant, tout en acceptant d’étre lui-mémestuale dans I'établissement de ses
propres catégories et de ses schémas d’analyse.

Ce projet convoque nombre de disciplines scientifsgcomplémentaires ; nous ne
citerons ici que les champs que nous exploreroplikesouvent : la sociolinguistique et la
didactique du francais bien sdr, et les sciencedadgage de fagcon générale. Cette
réflexion sera aussi utilement éclairée par lesmgsade la psychologie sociale, de
I'anthropologie culturelle, de l'ethnographie de ¢@mmunication, des sciences de
I'éducation.

Une telle méthode est nécessairement subjectiveqpeile se fonde sur des
catégorisations plus ou moins instables, que gecihércheur impliqué peut construire, et
qu'il lui appartient d’interpréter. C’est cette $edtivité assumée qui en est le premier

gage de validité :

1 Coste D., Moore D., Zarate G., 199pompétence plurilingue et pluriculturell€onseil de I'Europe,
Strasbourg, p. 12 ; et Conseil de I'Europe, 2Q04dre européen commun de référence pour les langues
Apprendre, Enseigner, Evalydraris, Didier, p. 129.
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L’acteur découpe la réalité en fonction de ses diffe et de ses capacités
d’action, contrairement au chercheur qui tente derite et d’interpréter la réalité
de l'acteur, en fonction de ses propres buts dgsal scientifique. (...) Le
découpage de la réalité s'effectue en tenant conipte pertinence du point de vue
de l'acteur. Le point de vue de l'acteur est rale par la pertinence des objectifs
scientifiques du chercheur. [Ne pas respecter lenpere condition fait que] I'on
s’expose a parler d’'une réalité sociale qui n'egigias pour les acteurs. En ne
respectant pas la deuxieme condition, on s’expasetravers scientifique qui
consiste a reformuler les discours naifs d’acteengliscours savants de chercheurs,
sans parvenir a atteindre les objectifs scientifigua savoir contribuer a une
meilleure connaissance des réalités humaines pspdecessus d’abstraction et de
mise en relation des différents découpages opé&rékep acteurs’

La méthode de recherche se construit donc de fdigdogique, en visant a rendre
compte de la complexité des liens entre le toutest parties, avec un principe de
récursivité, 'appréhension d’ensemble nous appreca qu’il en est pour les acteurs, qui
eux-mémes nous permettent de comprendre I'enséibiela connaissance complexe
vise a reconnaitre ce qui lie ou relie I'objet & sontexte, le processus ou l'organisation
ou il s'inscrit »* Elle intégre le chercheur en tant qu'acteur dedastruction de la
connaissance : « Si construire l'autre constitue part de I'activité de recherche, cela
signifie donc que la construction de soi en faitipas-.

Nous avons découvert sur les éleves mais ausabsisFméme ce qu’Amin Maalouf
dit a propos de son propre parcours : « ce quigiadt je suis moi-méme et pas un autre,
c’est que je suis ainsi, a la lisiere de deux pdgsdeux ou trois langues, de plusieurs
traditions culturelles. C'est précisément cela définit mon identité ¥. Quelles que
soient les appartenances culturelles des élevés, maralité se donne a voir dans leur
rapport au langage, dans leur rapport aux normest @onc a un regard renouvelé sur
cette langue-culture que nous invitons le lecteandophone : le francais envisagé dans
une configuration fondée sur I'hétérogénéité, uneme scolaire qui s'observe par le
contact qu’elle entretient avec les autres normegsrésence. Les pratiques littéraciées des

eléves, encore aujourd’hui peu étudiées dans pettgpective, réveleront ainsi comment

2 Matthey M., 1996,Apprentissage d’'une langue et interaction verbalellicitation, transmission et
construction de connaissances linguistiques erasdn exolingueBerne, Peter Lang, p. 46.

13 La pensée complexe, selon Edgar Morin, est caiséeépar le principe dialogique, le principe réifuet

le principe hologrammatique. Cette définition esprise dans plusieurs de ses ouvrages, comme par
exemple dans Morin E., 2008lon cheminpp. 195-196 et p. 230.

4 Morin E., 2008pp. cit.,p. 182.

15 Robillard D. de, 2007, « La linguistique autremeattérité, expérienciation, réflexivité, constivisme,
multiversalité : en attendant que le Titanic neleqas », dan€arnets d'Atelier deSociolinguistique n°1,

pp. 1-149, ici p. 23.

1 Maalouf A., 1998 es identités meurtriére®aris, Grasset et Fasquelle, p. 7.
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I'éleve envisage la norme scolaire et commentvégiit ces pratiqgues pour apprendre en
francais. De ce questionnement sociolinguistiquéorg nos considérations didactiques,
en s’appuyant sur une démarche qui part du globed Vanalytique puis ouvre a une

synthese interprétative.

Construire la lecture d’'un terrain

Pour comprendre l'influence du contexte social, nptésenterons donc d’abord le
contexte éthiopien et la politique linguistiquel@EFE, ce qui montrera I'importance de
la fonction identitaire du langage. L'étude destigtes langagiéres des éleves révelera
gu’ils envisagent cette fonction identitaire comralativement indépendante de ce qui se
passe hors de I'école et que le frangais n'estrgpicomposante d’un répertoire verbal
plurilingue auquel on attribue un statut prestigiedous terminerons par I'étude de
discours d’éléves en francais lorsqu’ils sont extfgiment produits pour la classe. Le statut
de langue de scolarisation du francais renverns @da nécessité didactique de définir les
composantes d’'une langue-culture francaise queétieges non francais s’approprient
pour réussir leur scolarité. Nous verrons alorsuallg condition on peut parler d’atout
bilingue pour I'apprentissage : celui-ci n'existaspen soi mais bien en tant que résultat
d’'un processus de collaboration qui demande a chatm reconnaitre la légitimité

d’exonormes. Cette recherche s’organise donc e&rireeaux :

Il s’agit (...) d’essayer de prendre en considératibimtervention du
langage dans l'articulation des trois niveaux dentaxte sur lesquels se joue la
facon dont les éléves construisent les situatidrieseobjets d’apprentissage, que
ces objets soient ou non spécifiguement langagieringuistiques : le niveau du
macro-contexte socio-culturel, celui du méso-cdstarstitutionnel et celui du
micro-contexte interactif. (...) C’est la compréhemnsides interactions entre ces
trois niveaux dans leurs effets d’apprentissage tuenotion de « rapport au
langage », comme celle de rapport au savoir, peret<elon nous utifé.

Etudier le contexte au LGM, c’est tout d’abord coemglre comment le
plurilinguisme se décline en Ethiopie et commeAEFE I'envisage dans sa politique
éducative. Il était en effet probable que le LGMt son seulement le théatre d’enjeux

scolaires tels qu’'on les envisage en France massi ale contacts entre idéologies

" Bautier E., 2002, « Du rapport au langage : qorsliapprentissages différenciés ou de didactiquams
Pratiques n° 113/114 Delacambre |., Reuter Y. @9pimages du scripteur et rapport a I'écrityrpp. 41-
54, ici pp. 41-42.
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plurilingues et unilingues. C’est ce qui fera I'ebjde notre premiére partie. Nous
présenterons I'Ethiopie comme théatre d’'une histswciolinguistique marquée par des
configurations diglossiques souvent conflictuelldee langue émerge parmi toutes celles
qui sont reconnues par la Constitution éthiopienfiamharique. C’est la langue
communément parlée a Addis-Abeba, et par les él@&tbmpiens du LGM. Une
présentation de son corpus et de son statut mgatedle tient une place inégale dans les
ecoles éthiopiennes : I'enseignement de 'amhar&gieun enjeu politique. Cela a été le
cas du francais en Ethiopie au début du siécles mgourd’hui il est marginal méme s'il
garde son statut prestigieux de langue interndgonalors que I'AEFE I'envisage
davantage en tant que langue de scolarisation.a@muyrs au contact d’'un Etat fédéral
fondé sur des bases ethnolinguistiques montrerammoent que la fonction identitaire
d’'une langue peut étre plus ou moins accentuéa $edocontextes. On pourra ainsi mieux
comprendre la place que tient 'amharigue au LGdhgue symbolique de lidentité
éthiopienne face aux étrangers. Lorsque des loautkuplusieurs langues sont en contact,

ce sont les appartenances culturelles qui sonta@uestionnées :

Appartenance linguistique et appartenance culteretjui ne sont que des
facons parmi d'autres d'identifier des groupes huma sont proches mais
différentes. Au contraire, se joue alors lillusiale similarité qui fait ignorer les
différences culturelles sous la fagade d’'une langagagée : c’est probablement
dans ces situations, plus que dans celles marqog@esne altérité ostensible, que
les enjeux interculturels sont les plus grafids

Les éleves adolescents du LGM ont tous, pour urte yrze identité qui se forge au
contact de I'Ethiopie, mais aussi dans la famiti@e contact des autres membres de la
communauté scolaire, en particulier au contactpd@s. Comment parlent-ils entre eux ?
Y a-t-il des regles qui régissent ces pratigues@ni@ent s’articulent-elles avec
'apprentissage en francais ? Pouvoir y répondppase que I'on élabore une méthode de
recherche nourrie de ce que I'on apprend du comtexdméme, mais aussi de ce que les
recherches dans ce domaine nous apprennent das< gageentiels. C’est ce qui fera
'objet de notre deuxiéeme partie. Nous présentelensontexte diglossique du LGM.
Apres avoir montré l'intérét heuristique de la natde « communauté linguistique » pour
parler des éleves du secondaire, nous présenteotregsmethodologie, qui s’est construite

autour de l'analyse compréhensive de données datares et de données qualitatives.

18 Blanchet P., 200%p. cit.,p. 24.
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Nous avons exploité 124 questionnaires remplisdesr éleves que nous connaissions
bien, en veillant a leur expliquer notre démardtseportent sur les pratiques langagieres
en famille, entre pairs et avec les adultes, legrésentations des langues, de
I'apprentissage et des cultures. Nous avons plédésrer grace a 29 entretiens semi-
directifs avec des éléves volontaires pour exglidéurs réponses aux questionnaires ainsi
gue par des observations ethnographiques. Interiegeacceptions d’adolescence, de
bilinguisme et d'apprentissage permettra d’ideetifles pratiques familiales comme

plurilingues, a des degrés divers, et de proposes datégories sociolangagiéres
différenciées, qui ne recouvrent pas toujours kegires familiales. Nous découvrirons

surtout I'importance que revét le mélange des laaguour les éléves, en famille mais
aussi entre pairs. A I'école spécifiguement, la camication est régie par des regles
propres aux contextes exolingues, normes qui sdefanessentiellement sur la valeur
accordée a la reconnaissance des identités. Leafgr’anglais, 'amharique et d’autres

bY

langues africaines forment une configuration glebebnstruite a partir de répertoires
inégalement partagés. C’est justement cette hé&géig des répertoires qui construit
l'identité du groupe. Les identités bilingues ne disent pourtant pas toujours
biculturelles, ce qui nous amenera a examiner guxdice a la culture francaise dans ces

appartenances revendiquées.

Nous aurons alors les outils d’analyse nécessaioes éclairer le champ de la
didactique du francais dans une troisieme part@sNatudierons comment ces pratiques
plurilingues interviennent dans la dynamique d'ampissage lorsqu’on réfléchit et
lorsqu’on apprend ensemble. Pour certains il existéangage intérieur pour apprendre et
celui-ci révele I'importance et le dynamisme deatgtgies plurilingues. Au contact des
pairs, cette pluralité peut géner des éléves quilisent pas ces pratiques bilingues pour
apprendre. Une didactique efficiente ne peut dgmorer ces enjeux. Les identités se
donnent a voir aussi dans les interactions unisgavec I'enseignant, ce qui nous fera
considérer le francais dans une perspective norematienseignant étaye et oriente les
discours vers une norme en francais, provoquarsi aime tension acquisitionnelle que
certains éleves utilisent aussi pour se dire. Cominaéors évaluer la progression des
compétences ? L'analyse comparée de productionigvd® a plusieurs moments de
I'année agit comme un effet de loupe sur la marwee laquelle les éleves envisagent la
forme du texte et de la phrase, comment ils réimsgent des stratégies de construction du

sens de facon non stable :
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Les littéracies sont des pratiques sociales : ks de lire, d’écrire et
d’utiliser les textes écrits sont liés a des preosssociaux qui ancrent I'action
individuelle dans des processus culturels et sociauConsidérer les littéracies
comme plurielles veut dire que I'on reconnait qaediversité des pratiques de
lecture et d’écriture ainsi que les différents gegyrstyles et types de textes sont
associés a plusieurs activités, domaines ou idengociales.

C’est l'articulation entre une langue présentée menhomogene et des pratiques
sociales fondées sur I'hétérogénéité que nousragerons en didactique, en nous
appuyant notamment sur la perception que les eammelig en ont. Des pistes
sociodidactiques émergeront de cette appréhensidradcais comme une langue qui n'a
pas les mémes attributs selon le statut que seselas lui concedent. Nous tenterons
alors de dépasser les différentes appellationsctiipees telles que « langue seconde »,
« langue de scolarisation » ou « langue matermepleur proposer une sociodidactique
d’'une langue-culture dont les normes doivent ékpligtées pour étre intégrées a la

pluralité des langues et des cultures des éleves.

C’est donc a la lecture d’'un projet ethno-socidlilsique que nous vous invitons :

A un premier degré le projet d’'un ethno-sociolirgdaiconsiste donc (...) a
décrire et a comprendre les variétés et variatidinguistiques en jeu dans les
interactions, les usages en contexte ethno-sodigelilqui en sont faits par les
locuteurs ; les interprétations/significations systiQues de ces usages; ceci en
privilégiant notamment la dimension de l'identitéltarelle des individus et des
groupes en interaction. (...) A un deuxiéeme degréproget est interventionniste
(...). Enfin, a un troisiéme degré, il s’agit de admier a I'élaboration progressive
d'une théorie intégrante compréhensive en sciendes 'Homme, via une
linguistique de la complexité

19 Martin-Jones M., Jones K., 200®ultilingual Literacies Amsterdam, John Benjamins Publishing
Company, pp. 4-5Literacies are social practices: ways of readinglamriting and using written texts that
are bound up in social processes which locate idda action within social and cultural processes...
Focusing on the plurality of literacies means reciagng the diversity of reading and writing praegand
the different genres, styles and types of texiscésted with various activities, domains or sodagntities.

2 Blanchet P., 200@p. cit, p. 72.

29






PREMIERE PARTIE

L E CADRE
SOCIOLINGUISTIQUE DE

NOTRE TERRAIN




Sommaire de la premiére partie

Chapitre 1 L’Ethiopie aujourd’NUI ............uuuuiieiiiiiie e 33
F N O 4 (N0 Lo [=Y o1 1) (= OO PPPPRR 33
B. Les représentations de l'identité ethnique dbnale...................cooeeeiiiiiiieeeeeee e 45
(0] o To3 010 o U SUPPRPR 54
Chapitre 2 Qualifier le plurilinguisme ethiopien ..........cccceeeeevviiiiieeee e 57
A. Plurilinguisme €t digloSSIE ...ttt e e e e e e e e 58
B. Rendre compte d’'une dynamique MURIINQUE ccecaeeeeiiiiiiiiiiiiii et 66
C. Politique et aménagement INQUISHIQUE.........ccceeeeeiiiiii i e e e e 71
(0] o To3 010 o U SUPPRPR 78
Chapitre 3 Multilinguisme et ethnicité en Ethiopie..............ccieiiiiiiiiiiieiiiieeeeeeiies 79
A. Ethiopie €t hNICIEE ........eeiii it e e e e e e e e e et e e e e e e nneees 80
B. Addis-Abeba : une capitale MUILITINQUE ... comumeeeerrriiiiiiiiiiiiiiii e a e e e e 95
o A0 1T 1 =V OO 103
Chapitre 4 Description et diffusion d’'une langue thiopienne : 'amharique.......... 105
A. Typologie des langues thiOPIENNES. ... i i 106
B. La diffusion de amhariqQUe ............oooiiiiiiiiii e 123
C. L'amharique aujourd’RUI..........cccciuiiiiiiiiiieccce e er e e e e e e e e e e e e e e s s nnnnnes 131
(0] 313 [0 1o ] o SRR 135

Chapitre 5 Politique linguistique et aménagementdcatif : la place du francais en

= 1o o] =TT PPPPPRRUPPRPRP 137
A. La naissance de I'enseignNement MOUEINE . oeuumemmreeeerieeeeeeeieiiieiiiesiirererrreeee e e e e e e s eeeennnnes 138
B. La politique linguistique de 'EthiOpiI€......ccccuviiiiiiiiiiiiieeee e 147
C. La politique de diffusion du frangais en EthBDL.........cccoviiiiiiii e, 157
Le frangais en EthiOpi€ : [€S ENJEUX ........cummmmeererrrrrtrrieeaeeeetiesiisiissisiisrreereeraeeaeaessessnssnsnnnnnsnnes 165

Chapitre 6 L’émergence d’une politique scolaire fancaise ouverte au plurilinguisme

................................................................................................................................ 167
A. La genése d’un établissement franCo-EthiOpIEN.ccc.....ccoiiviiii e 168
B. L’Agence pour I'enseignement francais de 'éf@mn..............uuueeeviiiiiiieeeeeeee i cemmmme e 174
C. Une école implantée en EthiOpi€..........cceeeeei e e e 183
D. Les orientations p€dagogiques de 'AEFE .......cccciviiiiiiiiiie et 185
(@70 o3 [ 1] T o I PP PPPTPTPPPPRTN 190

Perspectives SOCIOIINQUISTIQUES..........uuiuiuiieeee ettt e e e e e ee e e e 191



CHAPITRE 1

L'E THIOPIE AUJOURD "HUI

Pour que les problématiques sociolinguistiquesnsdié&en comprises, c’est a une
premiere découverte de I'Ethiopie que nous invit@nge lecteur : I'Ethiopie est un pays
globalement trés pauvre, aux reliefs contrastésengiellement rural, dans lequel vivent
plus de 80 groupes ethnigues aux langues et csiltlifiérentes. Cette diversité exprime
pour une part les représentations d’'une identitiomale forte, fondée sur une exception

culturelle historiguement revendiquée sur la séateznationale.
A. Carte d’identité

1. Des réalités physiques contrastées

L’Ethiopie est située dans la Corne de I'AfriquesSrontieres sont communes avec
le Kenya et la Somalie (au sud), avec le Souddoast), avec I'Erythrée et Djibouti (au
nord et & I'est). Ce pays, qui n'a aucune facadetima, couvre environ 1 100 000 km.
ce qui représente plus de deux fois la superfieiad-rance. La partie centrale du pays est
globalement composée d'un vaste ensemble montagn@ititude moyenne :
2000 metres), et entourée de basses terres auat€lohauds et humides. Certaines terres

sont a 100 metres au-dessous du niveau de la womr @lie le Ras Daschen culmine a
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4620 metres. Sa capitale, Addis-Abeba, est une jeiline, fondée par 'empereur Ménélik
Il en1886.

Figure 1 : Carte de I'Ethiopie, pays de la Corne déAfrique **
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1 Source http://www.tlfg.ulaval.ca/AXL/afrique/ethiopie.htm .
22 Source : Ficquet Eet alii, 2007, «Les peuples d’Ethiopie » dans Prunier @t.)( L’Ethiopie
contemporaineCFEE/L’'Harmattan, p. 35.
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2. Des populations nombreuses et rurales

En 1994, selon les statistiques du gouvernemempdim suite a un recensement
national, la population était de 53 477 265 perssr{86 % en zone rurale et 14 % en zone
urbaine). Un nouveau recensement a été fait en/2006, mais les résultats n’ayant été
publiés que partiellement, nous nous appuyons gsbement dans notre présentation sur
les statistiques publiées en 1998/199%g 1994 Population and Housing Census of
Ethiopia, Central Statistics Authority, dorénavant CA ainsi que sur les projections
faites et publiées en 2004thiopia, Statistical Abstract 2004CSA). Nous ferons
référence, le cas échéant, a la plus récente anslgtistique du gouvernement éthiopien
publiée en 2008 sur la base du dernier recensengmhmary and Statistical Report of
the 2007 Population and Housing Cens{mais celle-ci ne traite que de données
généralesy.

Ces documents officiels ont été publiés par la Rigue Démocratique Fédérale
d’Ethiopie. Ces sources ne sont pas nécessairefisdas, sachant qu'un Etat peut
toujours manipuler ce genre de documents pour aeens politiques. C'est le point de
vue de certains chercheurs a propos de I'Ethiopliers que d’autres pensent qu'ils
reflétent assez bien la réalité du terfailCes données sont le plus souvent présentées en
termes de différences ethniques, alors que le®jtdns ne se reconnaissent pas toujours
dans ces représentations. De méme, les questioniesslangues utilisent des termes
discutables («langue maternelle », «langue se&cepdqui ne sont pas clairement
explicités. Nous savons par ailleurs que cela penoyer a des réalités tres différentes
selon les locuteurs et les contextes. Les chifflemés par les organismes internationaux
(PNUD, UNESCO, Nations Unies, Banque Mondiale...)ppldaent sur les statistiques
gouvernementales. C’est ce qui nous amene finalemem citer le plus souvent ces
sources. En effet, quand la comparaison est pesslbs différences ne sont pas
significatives. Pour les principaux domaines quusiantéressent ici (tels les langues
parlées déclarées, les appartenances ethniquesligieuses...), les seules sources
disponibles sont les statistiques gouvernement@egains indicateurs que nous estimons

pertinents ne sont cependant calculés que parrdasismes internationaux. Sauf mention

% Les dates de publication des différents volume sariées, 'ensemble des volumes utilisés ici est
répertorié dans la bibliographie générale.

24 Ce document est consultable en ligne :
http://www.csa.gov.et/surveys/National%20statistideational%20statistics%202008/Population.pdf

% Voir par exemple Ficquet Eet alii, op. cit: « Ayant comparé ces estimations statistiquesos n
observations en diverses localités, nous leur docsrun certain crédit », p. 41.
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particuliere de notre part, ce sont donc sur latissigues nationales éthiopiennes que nous
Nous appuyons ici.

Selon ces sources, la population était estimée panonée 2007 a 73 918 505
personneS, dont 84 % en zone rurale et 16 % en zone urk@amieune augmentation de
20 millions en 10 ans). Selon le Centre National 8tatistiques en Ethiopie, une ville est
une « population agglomérée de 2000 habitants deninajorité a une profession
principale non agricole® Comme dans de nombreux pays, les villes sonttiépaur le
territoire selon les grands axes de communicapen fombreux) qui partent en étoile de
la capitale (au centre du pays). C'est donc unaréseacrocéphale, caractéristique des
réseaux urbains d’Afrique Noire, « écrasés paretngus rarement deux métropolés. »
Addis-Abeba (3 millions d’habitants) est en eff@ fbis plus importante que la seconde
ville (Dire-Dawa). Bezunesh Tamru commente la caue/ante en dégageant 5 axes
principaux d’urbanisation selon les grandes voienitieres et les connexions
internationales partant toutes d’Addis-Abeba, entdiant 10 villes de plus de 100 000
habitanté’ : Debre-Zeit et Nazareth (proches d’Addis-Abebazateth est la capitale de
I'Etat Oromo), Dire-Dawa (au sud-est, ville-Etdtlarar (au sud-est, capitale de I'Etat de
Harar), Dessié (au nord) et Méquélé (capitale duali), Bahir Dhar et Gondar (au nord-
ouest), Jimma (& l'ouest, capitale de I'Etat de ®Gelfa)’. Nous verrons que cette
répartition démographique trouve son écho danspdatsques linguistiques différentes
selon qu'on se trouve dans une zone rurale ou ngpaelon qu'on se trouve dans une

région possédant un certain nombre de grandes willenon.

6 Source PNUD: 78.6 millions.

%" Source: Bezunesh Tamru, 2007, « Les villes darspéice éthiopien », dans Prunier G. (dim), cit., pp.
309-328 (p. 310).

8 Bezunesh Tamrup. cit.,p316-318.

9 Certains Etats n'ont aucune ville de cette tgitle qui correspond aux régions que I'on n'a paswou
développer par le passé); les statistiques nagenaé sont pas totalement fiables dans le sengou |
nouveaux arrivés ne sont répertoriés que danssam®u ils se sont officiellement déclarés. Aussipeut
dire que les villes les plus importantes (et ertipdrer Addis-Abeba) ont sans doute une populapars
importante.

%0 Bezunesh Tamrgp. cit.,p. 319.
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Figure 3 : Carte des villes et réseaux routiers d'thiopie et des pays limitrophe".
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La population reste majoritairement tres jeune%g#8e la population était agée de
moins de 15 ans en 1994 et on l'estime a 45 % @Vv)2Moins d'un quart de la
population est alphabétisée (environ 30 % d’homraesl7 % de femmes) mais la
différence est grande entre zones rurales et zormsnes : 31,4 % n’ont jamais été a

I'école en zone urbaine, alors qu’en zone rurategio compte 85,2 %.

L’Etat fédéral d’Ethiopie étant fondé sur des basé#isniques, les statistiques
gouvernementales utilisent constamment ce critéoels en discuterons la pertinence et
les implications linguistiqgues dans le chapitrevant. Nous ne présentons ici que des

données générales permettant de comprendre l&ér@aly-ethnique et multilingue du

pays.

31 Source: Bezunesh Tammp. cit, p. 317.
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Tableau 1 : Répatrtition nationale et taux d’urbanisation dans chaque groupe

ethnique®
Ethnies recensées Répartition nationale | Taux d’urhaisation
Oromo 32,20 % 9,50 %
Amhara 30,10 % 19,40 %
Tigréen 6,20 % 20,00 %
Somali 5,90 % 13,20 %
Gurage 4,30 % 29,10 %
Sidamo 3,50 % 2%
Wolaita 2,40 % 10 %
Afar 1,80 % 3,00 %
Autres (plus de 70 ethnies) 13,60 % 8,30 %
TOTAL 100,00 %
Tableau 2 : Répartition de la population en miliewrbain par ethnie
Ethnies recensées Répartition en zone urbaine
Oromo 22,3%
Ambhara 42,4 %
Tigréen 9,4 %
Somali 57 %
Gurague 9,1 %
Sidamo 0,5%
Wolaita 1,8 %
Afar 0,4 %
Autres (plus de 70 ethnies) 8,4 %
100 %

TOTAL

%2 Sources : CSAThe 1994Population and Housing Census of Ethiopia : Resafit€ountry LevelAddis-

Abeba, vol.1 Statistical Repor(1998) , pp. 66-67; vol.ZAnalytical Repor{1999), pp. 41-44. Le rapport de
2007 ne permet pas de savoir quel est le taux partiton en zone urbaine pour chaque ethnie. Les

répartitions nationales sont cependant publiéesmespondent a peu pres a celles de 1994, exndpite
d’une diminution pour I'ethnie amhara (qui représeait 26.9 % en 2007 au lieu de 30.1 % en 199gpet

I'ethnie gurague (2.3 % en 2007 pour 4.3 % en 19843 qu’'une augmentation pour I'ethnie oromo

(34.5 % en 2007 au lieu de 32.2 % en 1994).

38



Chap. 1 — L’Ethiopie aujourd’hui

Figure 4 : Taux de répatrtition de la population éthopienne par ethnies (1994)
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Figure 5 : Taux d’'urbanisation par ethnies (1994)
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Les réalités entre zones urbaines et zones rwsal@sdonc différentes : les Oromos
sont les plus nombreux, mais se trouvent majoeitaént en zone rurale. Les Amharas
sont moins de 20 % dans le pays, mais représeptaatde 40 % des citadins. Les
Guragues sont plus urbains que ruraux. Les eth@gemoins nombreuses sont aussi les
moins présentes en zone urbaine.

Les difféerences entre zone urbaine et zone ru@ié donc importantes, ce qui se
retrouve dans les pratiques langagiéres, comme bhétuslierons de plus prés dans le

chapitre suivant.
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3. Un pays en voie de développement

D’un point de vue socio-économique, I'Indicateur @éveloppement Humain du
Programme des Nations Unies pour le Développemantaih (PNUD) classait en 2007
I'Ethiopie parmi les plus pauvres de la planéte 9¢18177)%. L'indicateur de
développement humain est un indicateur composit@eunet d’évaluer le niveau relatif
de développement humain. Il comporte trois élémeladongévité ('espérance de vie a
la naissance), le niveau d’éducation (indicateuntmoant le taux d’alphabétisation des
adultes et le taux brut de scolarisation combieg)e niveau de vie (PIB réel corrigé par
habitant exprimé en parité du pouvoir d’achat). REUD distingue trois niveaux de
développement : développement humain élevé (awseats 0,800), moyen (de 0,500 a
0,800), faible (moins de 0,500). L’Ethiopie a umlizateur de 0,414. Selon ces sources,
I'espérance de vie en Ethiopie est de 51,8 artaube d’alphabétisation des adultes est de
35,9 %, le taux brut de scolarisation est de 42,1%miveau de vie est de ... [-5] par
rapport au seuil de pauvreté ! L'indicateur de paté place le pays au 105 rang sur
108 pays classés.

Les chiffres présentant les taux d'alphabétisatibde scolarisation (toujours selon
le PNUD, qui utilise les données gouvernementaiesi gue les données de I'Unesco),
montrent une nette progression. Ainsi, 'Ethiopst actuellement considérée comme un
pays « modele » dans ce domaine par les NationesUdiautant plus que la part du
budget allouée a I'éducation a plus que doubléiemms. Le tableau récapitulatif qui suit
est donné a titre indicatif. Il s’avere que les panaisons des différentes sources que nous
avons évoquées montre des écarts importants,rep§erait pas pertinent d’étudier ici. Ce
qui nous parait le plus important est que I'effdet scolarisation est manifeste depuis
1991. La disparité entre zones rurales et zonesingb reste néanmoins tres forte, ainsi

que I'inégalité entre garcons et filles.

33 Source : Rapport du PNUD en lignkttp://hdr.undp. org/en/media/hdr 20072008 fr_inditables.pdf
(site consulté le 20/03/08). A titre indicatif, Fmance est classée dixieme. Nous avons vérifiédnosées
plus récemmenthftp://hdrstats.undp. org/fr/countries/data sheetséty ds ETH.html , site consulté le
15 novembre 2009).
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Tableau 3 : Scolarisation et alphabétisatiotf

1985-1994 1995-2005

Taux d’alphabétisation 33,6 % 49,5 %
- 15.2 % des ruraux
- 68,6 % des urbains

- hommes 50 %
-femmes : 22,8 %

Taux net de scolarisation en 22 % 61 %
primaire - 5.5 % des ruraux
- 68 % des urbains

- garcons : 30 %
- filles : 16,8 %

Les deux religions majoritaires sont la religiorthodoxe (église éthiopienne de
tradition copte, 43,5 % et en ville 59,1%gt la religion musulmane (33,9 % et en ville
25,9 %). Une minorité est protestante (18,6 % etikbm 13,5 %), catholique ou animiste.
Des pratiques considérées comme animistes se sgpatp aux grandes religions
déclarées. Les fétes orthodoxes et les fétes masesrsont officiellement chémées. Mais
'Eglise copte éthiopienne reste dans les couliskepouvoir, méme si I'islam semble
prendre davantage d’importance dans le pays. Larapn des pouvoirs ainsi que la
liberté de culte sont constitutionnelles.

L’Ethiopie est un pays essentiellement rural, ménie fait urbain a une importance
significative. Sa géographie, tres contrastée datidantée, ainsi qu’'un réseau de
communication tres peu développé, font que lestduatsi des hauts plateaux et ceux des
basses terres se connaissent peu. La plupart despiehs vivent dans une grande
pauvreté. Cette insécurité constante (alimentaagitaire, et politique dans une moindre
mesure) est présente dans un contexte religiewgnané qui donne a penser qu’il faut
accepter la situation pour « gagner le paradiseia @flue notablement sur les attitudes et
les comportements. Nos observations empiriques aménent ici a mobiliser le concept
de «logique conservatoire », introduit dans leieuildu développement par Clair
Michalon. Cette logique conservatoire caractérese dociétés vivant des situations de
précarité. Elle s’oppose a la grande sécurité queupe des statuts établis dans des
sociétés industrialisées (la sécurité génere ugique évolutive et des objectifs en termes

de niveau de vie).

34 Sources combinées : PNUD et CSA.
% Source : CSA, 200%p. cit.,pp. 17-18.
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[La logique conservatoire] désigne une priorité @arvie) et elle s’appuie

sur le respect des pratiques ancestrales dont tinmance est éprouvée. Ce respect

est un moyen. Le principe conservatoire ne s’interidde réver les changements, ni

d’en sentir les opportunités. Mais, il les appréeaigec une distance et un doute

qu'explique aisément le conteXte

Nous étudierons plus avant ce concept en lien decenjeux des relations

interculturelles qui se tissent au sein du Lycéelss& Mariam, terrain de notre recherche
sociolinguistique et didactique. Nous verrons emiqeela influe sur les pratiques et

représentations langagieres des éleves, ainsiuguewss stratégies d’apprentissage.

4. Un pays multilingue

La Constitution éthiopienne (1995) reconnait 2ola fa diversité des langues et des
ethnies. Le constat d'un pays multilingue est fat tous, mais ce multilinguisme ne
s'appuie que sur des langues endogenes. La seujgielaétrangére présente sur le
territoire est l'anglais (par le biais de I'écolefais nous verrons que cela reste tres
marginal.

Les statistiques de 1994 évoquent plus de 70 lanétitopiennes différentes, mais
d’autres sources en dénombrent plus de 80, voiraerilE’! Les différences sont dues
aux définitions que l'on peut donner aux termesngle » ou « dialecte ». On cite
traditionnellement deux grandes familles de langaeasEthiopie : les langues afro-
asiatiques (ou couchito-sémitiques) réparties rguas sémitiques, langues couchitiques
et langues omotiques ; et les langues nilo-sahae&h

Cette carte permet d’avoir un apercu des languexipales et de la diversité

linguistique du territoire.

% Michalon C., 1997Différences culturelles, mode d’empl8iaint-Maur, Sepia, p. 17.

37van der Stappen X. (dir.), 199&gthiopica, Peuples d’Ethiopi&ervuren, Culture et Communication, p.
219.

% Nous reviendrons sur le détail de cette typolagies le chapitre 4.
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Figure 6 : Carte de la répartition géographique desangues®
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Nous voudrions ici attirer I'attention sur la dérination des langues présentes en
Ethiopie. Dans les statistiques de 1994, on en rdém® plus de 80, et les linguistes
éthiopiens s’accordent a dire qu'une méme languet pdre évoquée avec des

dénominations différentes. Klaus Wedeking le smdigians son rapp8tten étudiant la

39 Source:National Atlas of Ethiopia1988, Mapping Authority, planche n°27; reproddéns Van der
Stappen X. (coord.), 1996p. cit, p. 218.
40Wedeking K., 2002Updating Linguistics Map<2002, SIL International.
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carte parue dansthnologué' en 1993. Il en montre les ambiguités et proposepitgtes
de travail pour I'actualiser. Il reléve par aillswne liste de dénominations multiples pour
un méme langage. Si cette difficulté a dénommeildagues éthiopiennes est réelle en
anglais, elle I'est d’autant plus pour nous en ¢eas, puisqu’il nous faut trouver un
moyen rigoureux et cohérent de les citer. Bien ltgsesoient évoquées dans un certain
nombre d’articles en francais, nous n'avons pasvi&ode cohérence réelle entre les
travaux. Est-il nécessaire de souligner que «d& de nommer est le versant linguistique
du droit de s’approprier’? Les Ethiopiens I'ont compris, qui pour certagmg refusé
gue leur langue soit appelée « orominia » par led#ras, sur le modéle de « amarinia »
ou « tigrinia ». Ce suffixenia est en effet trés productif, mais dénote uneorisimhara,
que d’aucuns ont qualifié de colonialiste. Pourlifjea toutes les langues présentes en
Ethiopie, il aurait donc fallu demander a chaqueuteur quel terme utiliser. Mais le
nombre de langues en présence, et le fait que néniecuteurs d’'une méme langue
n'utilisent pas nécessairement les mémes dénomnsatous a fait pencher pour des
termes francisés, par lesquels nous avons essayarder une certaine neutralité, tout en
privilégiant la clarté des termes pour des francogls peu au fait de ces appellations.
C’est ainsi que nous conserverons l'acception aeec« amharique », mais parlerons de
I'« oromo », du « tigrinia », du « somali », duardri »... pour n’évoquer que les langues
les plus courantes.

Le rapport statistique gouvernemental définit laglae maternelle comme « une
langue utilisée par une personne pour communiguet Ees membres de sa famille ou
avec les personnes ayant vécu avec elle pendantesfamce ». Puisqu’une langue
maternelle ne correspond pas nécessairement kargae de la mere », nous emploierons
dorénavant I'appellation «langue premiére », goush semble davantage respecter la
complexité des situations en contexte plurilifjuéa seconde langue est la deuxiéme

citée par les enquétés.

“! Ethnologue 1993 Ethnologue. Languages of the WorBIL International, Dallas, B.F. Grimes.

2 Calvet L-J., 1974.inguistique et colonialisme, petit traité de gbghagie Paris, Payot, p. 82.

3 Nous expliquerons et discuterons de ces appeiktie facon approfondie & propos des éléves duelycé
Guebre Mariam.
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Tableau 4 : Langues parlées en Ethiopie

L1 L2 L1+L2
Ambharique 32,2% 9,61 % 42,31 %
Oromo 31,6 % 2,9 % 345%
Autres™ 35,7 % 2,8 % 38,56 %
Langues étrangéres 0,04 % 0,43 % 0,47 %
Déclaré sans 0% 84,2 %

On pressent la variété des situations linguistiquadangue parlée majoritairement
est 'amharique, mais tout le monde ne la parle pas autres langues sont nombreuses,
et les répertoires linguistiques des Ethiopiens/peuétre tres variés, selon qu’ils vivent
en milieu rural ou urbain, selon qu’ils voyagent fondent un foyer avec une personne
parlant une ou des langues différentes... Ce paysnekilingue (présence d’'un grand
nombre de langues sur le territoire) tout en ayant grand nombre d’habitants
monolingues, ainsi qu’un petit nombre d’habitantsipngues aux profils variés.

Cette présentation souléve a nouveau la questiepgse Louis-Jean Calvet :

Les pays ou les continents les plus pauvres serlles plurilingues. Est-ce
un hasard ou une nécessité ? Un effet ou une cagse Doit-on considérer qu'il y
a un lien entre ces trois termes, richesse, an@gnmmonolinguisme ? (...) Ce qui
signifierait (...) que les pays en voie de dévelommtrdevraient tendre vers une
forme de monolinguisme, ou du moins auraient bedoine langue d’unificatiof?.

De fait, la diversité linguistique est liée dans Qanstitution éthiopienne a la
diversité ethnique. Un parcours historique de aattgon d’identité ethnique semble donc

nécessaire.
B. Les représentations de I'identité ethnique et na  tionale

1. Une histoire qui fonde I'exception culturelle

L’Ethiopie est un pays connu depuis I'Antiquité. oElIFicquet en rappelle

I'étymologie :

Etymologiquement, [ce terme] provient de Aethiopiaponyme grec,
construit sur aithios, signifiant littéralement age brdlé. Par ce terme les

*4Voir la carte plus haut pour un apercu des langiegifiées.
*5 Calvet L-J., 2002.e marché aux langues, les effets linguistiquels deondialisation Paris, Plon, p. 174.
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géographes grecs désignaient, au sens large, leplge de peau noire, du sud de
I'Egypte jusqu’a I'Inde, et, au sens plus restreles peuples habitant les régions du
Haut Nil*®,

Il fut traduit en hébreu paklsh et en latin dans I¥ulgate par Aethiopia; les
traducteurs aksoumites ont transétyop’ya, ce qui deviendra [yetiopya] en amharique.
Des références bibliques a la région kieh ont été a la base d’'une longue tradition
chrétienne fondant un pouvoir dynastique de driitnd(le premier roi chrétien Ezana,
regne au IVeme siecle), et a pu développer le menti d’étre un peuple élu de Dieu,
idéologie qui a été cultivée par I'église coptaaienne.

On estime que I'Ethiopie moderne commence en 188@c l'avenement de
Ménélik 11, roi du Choa depuis 1878, qui se proaiddegus NegagRoi des Roidy. Il est
amhara, comme la plupart des rois éthiopiens. Lareyr signe un traité avec les Italiens
qui délimite la frontieére entre I'Ethiopie et lalonie italienne de I'Erythrée. En 1896, les
Italiens cherchent a envahir I'Ethiopie par le natlles Ethiopiens les repoussent lors de
I'éclatante victoire d’Adwa, qui est commémorée caug’hui par un jour de féte
nationale. Ménélik 1l annexe certaines régionsxet lies frontieéres de I'Ethiopie moderne.
Addis-Abeba est créée de toutes piéces en pleim daepays, et de la région oromo. Ce
sera la capitale du pays. Le choix d'un emplacenoemitral est lié a des stratégies
militaires et politiques, méme si la Iégende peeddiun lieu choisi principalement pour
les bienfaits de ses sources deau chaude, que rilkcepse Taitu appréciait
particulierement. La ville s’est peu a peu déve@mppmutour de plusieurs quartiers
militaires établis par les nobles au service denpereur (oukatama terme désignant
aujourd’hui les villes). Le pays s’ouvre au progeés I'international (téléphone, marchés
financiers internationaux, hépitaux et écoles, dnede fer...).

Ménélik 11 meurt en 1906, et apres bien des ingggde palais, c’'est finalement le
Ras Tafari qui devient régent en 1916 et montelsuréne en 1926 ; il se nomme
dorénavant Hailé Sélassié (qui signlégoouvoir de la Trinit§)c’est le Négus, le Roi des

Rois. Il est amhara, francophone et francophileofitinue a ouvrir le pays : I'Ethiopie est

“ Ficquet E., 2001, « A la découverte des amharigaegues et histoires éthiopiennes en regardns da
Cahiers d’Etudes Africaines®163/164, XLI-3-4, 2001, Paris, Editions de I'zales Hautes Etudes en
Sciences Sociales, pp. 497-515 (p. 502).

4" Nous nous appuyons en particulier ici sur deuxrages historiques complémentaires, écrits par des
historiens éthiopien8ahru Zewde, (1991) 2003, History of Modern Ethiopia, 1855-197Addis Ababa,
Addis Ababa University Press), et Berhanu Abeb&8]18listoire de I'Ethiopie, d’Axoum a la révolution
(Centre Francais de Etudes Ethiopiennes/Maisonneularose), ainsi que sur I'ouvrage de Paul B.2den
(2000, 2004 pour la traduction francaiskljstoire de I'Ethiopie: I'oeuvre du temp&Saint Rémy de la
Vanne, Le Moulin du Pont/Kharthala).
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le premier Etat africain a faire son entrée a lei&é des Nations en 1924, I'esclavage est
officiellement aboli en 1931... Ce monarque éclaing yeux de certains a ouvert a Addis-
Abeba la premiere université éthiopienne (en asplaet signera les accords de
coopération bilatérale avec la France, qui ont pehouverture du Lycée Guebre Mariam
(en 1947). En 1936 pourtant, Mussolini envahit Byg qui devint jusqu'en 1941
l'Afrique Orientale Italienne. Ce fut la seule pm&te de I'histoire qui vit I'Ethiopie
occupée. L’'empereur doit s’exiler a Londres en 18361940, il recoit le soutien actif de
'Angleterre et les ltaliens se rendent sans caomlitMais la France, occupée a lutter
contre le joug de I'occupant, ne lui accorde ausutien, et cela portera un coup fatal aux
relations politiques privilégiées que les deux pagsetenaient. C'est en 1941 que Hailé
Sélassié rentre a Addis-Abeba en libérateur. L’'pation italienne aura duré cing ans. En
1963, la capitale devient le siége de I'Organisatide I'Unité Africaine (OUA,
aujourd’hui Union Africaine, ou UA). L’Ethiopie aé choisie car elle est le symbole de
lindépendance et de la résistance a toute coltoisaMais toutes les velléités
d’'indépendance des régions sont réprimées darame(sans les provinces d’Erythrée et
de I'Oromo en particulier).

La sécheresse de 1973 est dénoncée par les méathasationaux, alors que le
Négus, vieillissant, n’est occupé que de la Cow.rébellion devient générale et des
représentants des forces armées constituent let€dmiCoordination des Forces Armées
(ou Derg en amharique) et contraignent I'empereur a abdi¢uenourra en 1975). Le
socialisme est instauré, tout est nationalisé, mrythrée reste province éthiopienne.
Mengistu Hailé Mariam est proclamé chef d’Etat &7 7L Il est soutenu par 'TURSS et
Cuba. Le « Négus Rouge » commence une politiquerdeur qui ne fera que se durcir.
Une nouvelle famine touche tout le pays en 1984. éspérances des premiéres heures
sont anéanties et en 1991 les Forces du Front Drétitpee Révolutionnaire du Peuple
Ethiopien renversent Mengistu, aujourd’hui encotiéeau Zimbabwe.

Mélés Zénawi devient le Premier Ministre d’'un gounegnent de transition qui sera
reconduit par élections en 1995 (la nouvelle Ctuigdn ne donne que trés peu de
pouvoirs au président, 'hnomme fort est le PrenkBnistre). C’est la naissance de la
République Démocratique Fédérale d’Ethiopie, créée la base d'un gouvernement
fédéral regroupant des Etats fondés sur un déceugthgique du territoire. Chaque Etat a
en particulier le droit constitutionnel de fairesgsion.

L’Erythrée devient indépendante en 1993. La noevébnstitution instaure un

systeme d’Etats fédéraux, de facon a concilieriné&réts des nombreuses ethnies qui
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peuplent le pays. C'est aussi sans doute une oéadtirte aux années terrifiantes
d’'imposition d’une identité nationale par le sabg cette priorité donnée a la diversité
des cultures éthiopiennes découle une nouvelldigquadi linguistique et éducative : lors
des premieres années d’enseignement, chaque Hiatapmaire le choix de la langue
maternelle (ou d’'une autre langue) comme languieadeil et langue d’apprentissage. La
langue de travail au niveau fédéral est I'amharique

On ne peut pas dire gu'aujourd’hui le pays soial@hent en paix. Bien que les
médias nationaux et internationaux n’en fassenttiimegue de facon trés exceptionnelle,
les causes de la guerre contre I'Erythrée (199&266nt encore sources de discorde, les
combats actuels a la frontiere somalie sont cotstées soulévements sporadiques dans
les régions ou en ville sont souvent rapportésagerf informelle. L'Etat fédéral, qui
cherche a décentraliser tout en gardant un potmajrcontient ou entretient ces violences
tout en faisant en sorte que ses actions ne goésnnédiatisées. Ainsi, des émeutes ayant
eu lieu en mai 2005 (en particulier & Addis-Abepalir contester les résultats d’élections
nationales furent violemment réprimées, et ne sg¢ pas renouvelées depuis lors. On

s’inquiete cependant des prochaines élections e20448.

2. Des représentations d’'une exception cultureller  evendiquée

Culture et représentations

La construction identitaire d’un individu est foredé&nt sur linteraction que sur
lintériorisation de représentations de*€oCes derniéres peuvent s’avérer plus ou moins
stables ou dynamiques, selon les expériences éti Sijnous pensons que les pratiques
langagieres sont définitivement ancrées dans laardigque interactionnelle de la
construction de l'identité, elles ne sont pourfaas indépendantes de tout un ensemble de
représentations véhiculées par le groupe sociajuetl’individu intériorise et peut faire
siennes. C’est ce que Martine Abdallah-Pretceilteiligne a la suite de Carmel
Camiller®®, tous deux marqués par la pensée du sociologueerRBgstide et de

I'ethnopsychiatre Georges Devereux :

La culture n’est pas une réalité sui generis ex@re et supérieure aux
individus ; en fait, les individus ne réagissentagdiautres individus. Mais il existe

“8 Une analyse fine des concepts d’identité et deiibera faite dans la perspective des reprégemgates
éleves du Lycée Guebre Mariam.
49 Camilleri C. (dir.), 1990Stratégies Identitairesaris, PUF, p. 12.

48



Chap. 1 — L’Ethiopie aujourd’hui

un processus psychologique de réification et caeste culture réifiée qui exerce
une influence sur les personnes, en tant que campomge la personnalité de
chacur®.

Présenter ici quelques traits que d’aucuns corandepropres a « lidentité
éthiopienne » nous semble fondamental dans notreudée. Nous avons en effet déja
percu I'importance de ce concept d’identité daimsstbire de I'Ethiopie. Comme nous
allons le voir, ce concept trouve son actualitéarg’hui dans l'articulation que ce pays
fera entre identité ethnique et identité nation@leune échelle plus individuelle, ces
frottements se déclinent dans chaque individupasrverrons dans notre deuxiéme partie
combien ils sont importants dans les stratégiestiidéres et les stratégies d’apprentissage
des éleves du Lycée Guebre Mariam. Nous rappeloreffet que tous vivent a Addis-
Abeba, la plupart depuis de nombreuses annéesailaurs, 70 % d’entre eux sont
éthiopiens.

Nous ne voulons cependant pas discuter ici dedktédéles images d’'une culture
éthiopienne dont la plupart de nos éléves se réi@8mC’est la raison pour laquelle nous
parlerons de représentations, plutot que de tcaitsirels proprement dits. A la suite de

Denise Jodelet, nous entendons ainsi le termereprésentation » :

C’est un systeme d’interprétation régissant nowtation au monde et aux
autres, orientant et organisant les conduites st demmunications sociales (...).
C’est une forme de connaissance socialement éabelr partagée, ayant une visée
pratique et concourant a la construction d’'une r&alcommune a un ensemble
sociaP?

Dans des sociétés modernes — et urbaines —, it s@gvent de représentations liées
a des classes sociales établies. Dans des sogiegegaditionnelles, le concept d’ethnie
est plus volontiers mobilisé. S'il s’avere pertingmour comprendre I'évolution de
'Ethiopie d’aujourd’hui (nous le verrons dans Idapitre suivant), nous désirons
cependant nous arréter davantage ici aux représersta complexes - voire
contradictoires — que certains chercheurs ont uékes, ou identifiées, et qui nous

semblent bien rendre compte de cette « unité dadisérsité » dont se réclame ce pays.

*0 Abdallah-Pretceille M. (dir.), 2006,es métamorphoses de l'identiféaris, Anthropos Economica., p. 25.
Pour ces questions, voir aussi I'ouvrage de Rogestile (1970le prochain et le lointainParis, Cujas) et
celui de Georges. Devereux (19E2hnopsychanalyse complémentarifaris, Flammarion).

®L C’est ce qui ressort de I'analyse des questioasaiju’ils ont remplis, et que nous analyserons datre
deuxiéme partie.

*2 Jodelet D. (dir.), 1989,es Représentations social&aris, PUF, p. 36, p. 53.
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L’exception culturelle vécue comme une réalité

Dans ses travaux d’anthropologie culturelle, Edwaréiall®

analyse en particulier
les différences de perception que l'on peut averl'dspace et du temps. Louis-Jean
Calve?* pour sa part montre en particulier combien les iéras de dénommer (une
personne ou un groupe) sont révélatrices des muadons que I'on peut en avoir.

Nous avons déja compris que la taille du pays, kistoire et I'inégalité des
répartitions géographiques font qu’'on se dit éti@opdevant I'étranger, mais que la
perception du territoire national ne va pas nécessant de pair avec un sentiment
d’appartenance ethnique ou linguistitfuél est néanmoins clair qu’on est fier d'étre « le
seul pays d’Afrique a n’avoir jamais été colonis®e ce fait sans doute, la perception du
temps est officiellement différente du reste du degrpuisque le calendrier éthiopien (tout
a fait officiellement utilis€) n’est pas le calemdr« julien » (le nétre) mais le calendrier
« alexandrin », choisi par I'église copte éthiopienLa différence est réelle puisque les
mois sont au nombre de treize, que le nouvel arespond au 11 septembre, et surtout
gu'’il y a huit ans de moins que partout ailleurasile monde. On a donc fété I'an 2000 en
Ethiopie le 11 septembre 2007. Cela génére évidemme certain nombre de
malentendus dans les relations internationaless thaia jamais été question de changer
de calendrier. Pour des raisons historigues du mémee, on compte les heures en
fonction du soleil (a la premiere heure du jouest 7 heures du matin). Ainsi, se donner
rendez-vous a 6 heures veut dire qu’'on déjeunesanglnle, puisqu’il est peu probable que
'on se retrouve a minuit. Pour I'anecdote, lesldges de l'université sont a I'heure
éthiopienne, les montres de certains jeunes élevesnt aussi, quand ils n'ont pas deux
montres leur indiquant I'heure dans les deux sysgem

Une différence tout aussi grande se retrouve danmdniere de nommer une
personne a sa naissance : elle n’a pas de prénaosnuma< nom », qui Sera accolé au
« nom de son pére », et le cas échéant au nommdgainad-péere. Ce « nom de naissance »
est a la fois I'équivalent du prénom dans I'étatildrancais et du nom sous lequel on
connaitra cette personne dans la vie publique.i Aims femme dont le nom de naissance

est Bezunesch (et dont le nom du pére est Tamra)agppelée « Madame Bezunech » par

>3 Voir en particulier Hall E-T., 1978 [1966]a dimension caché®aris, Point seuil n°89 et Hall E-T., 1984
[1959], Le langage silenciey¥Paris, Point seuil n°160.

>4 Calvet L-J., 1974L.inguistique et colonialisme, petit traite de gtgthagie Paris, Payot, p. 82.

> Voir en particulier 'analyse du géographe AlairasBon, dans l'ouvrage dont le titre-méme est
révélateur : Gascon A., 2008ur les hautes terres comme au ciel, Identitésretdires en EthiopigParis,
Publications de la Sorbonne.
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tous. Le nom de son pére ne sera utilisé que podifférencier d’'une autre personne du
méme nom. C’est la raison pour laquelle on citesdas articles scientifiques le nom
complet du chercheur éthiopien (nom de naissanoeratdu péere) sans utiliser d’initiale
pour un prénom qui n’existe pas. C’est la conventjae nous adoptons donc dans notre
travail. Cette particularité, qui n’est d’'ailleypas vécue comme telle en Ethiopie, fait que
certains éléves citent Victor Hugo en le nommagg tespectueusement « Victor », que ce
soit a I'oral ou a I'écrit...
Ces exemples qui fondent la vie sociale éthiopiesoat particulierement

remarquables dans un contexte interculturel. Misissont aussi la (toute petite) face
apparente de représentations complexes d’une téamtionale sur laquelle nombre de

chercheurs se sont pencheés.

Analyse de Tsegaye Tegemu

Dans son article « Ethiopia : What is it in a na@né®, Tsegaye Tegemu fait une
analyse raisonnée de cing types de représentadimia Nation éthiopienne, en tentant
d’en dégager les implicites idéologiques. Il s’apmuour cela sur des textes de chercheurs
éthiopisants et/ou éthiopiens parus a partir deges soixante-dix Dans la mesure oU
nous retrouvons aujourd’hui chez nos éleves lagrtuge ces idées, il nous semble
important de les présenter ici. En effet, bien qaeexte soit déja relativement ancien,
lauteur montre la complexité des identificationgyi sont tout autant nationales
gu’ethniques.

Le premier type de représentation d’'une natiorucelle complexe s’appuie sur une
vision diachroniqgue mythifiée des origines d'undifpie existant depuis le début de
’humanité. Les découvertes paléontologiques ré&sefi¢ squelette de Lucy par exemple),
les références bibliques (voir plus haut), I'exisie d’'un systeme d’écriture ancien et
linguistiquement sophistiqué (le guéeze), la praig@ncienne et concomitante de deux
religions monophysites (le christianisme et lisjam plaident en faveur d’'une unité
culturelle forte, qui ne tient cependant pas congeela diversité des peuples et des
cultures vivant sur ce méme territoire aujourd’hGette thése pose le postulat d’'un

groupe d’exception, supérieur a tous les autres.v@nici les limites d’'une analyse

% Tsegaye Tegenu, 1997, « Ethiopia: what is in agfamdang&thiopia in Broader Perspective, Papers of
the Xlllth International Conference of Ethiopiaru8ies Kyoto (vol.2, pp. 158-170).

" Sauf exception, nous ne renverrons pas préciséamenbuvrages cités par l'auteur, cela alourditait
facon inutile notre présentation. Nous renvoyons pela a sa bibliographie.
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statique, aux dérives racistes potentielles, guatégre pas dans son analyse les évolutions
historiques et politiques récentes.

Plus proche de nous, I'ouvrage de Donald Levine par 1972° défend la théorie
de la « Grande Ethiopie », une nation fondée sutetjrité territoriale et I'unité nationale.
L’auteur présente ici une nation moderne, qui iestvellement construite au XXiécle.

De par sa résistance a I'envahisseur, sa recoanaisdnternationale, c’est une nation
unie qui s’est révélée, et qui a son identité propre ce fait, les différences culturelles et
ethniques existantes ne sont pas réellement misesmpte ; elles sont présentées comme
évoluant vers une conscience nationale qui iraiisda sens de leur amenuisement. On
peut peut-étre voir ici l'influence de représemtas d’'un Etat-nation tel qu'il a pu se
construire dans les pays du Nord. Cette approchgemaet pas de rendre compte de la
complexité de I'Ethiopie d’aujourd’hui et 'auteen convient dans une conférence non
publiée donnée en 2007 a I'Université d’Addis-AheBa tout état de cause, en se
proclamant « République Démocratique Fédérale »1¥9b, ce n'est pas cette vision
d’elle-méme que I'Ethiopie d’aujourd’hui privilégie

On a pu opposer a cela la notion de « Musée deléXesppar laquelle on considere
avant tout I'Ethiopie comme une société multi-etjus, faite de peuples de nationalités et
de cultures différentes. Les études ethnologiqudm@uistiques portant sur les divers
groupes présents sur le territoire en ont été fesgon. Mais I'implicite idéologique était
celui de D. Levine, ou comment un ensemble d’ethareive a créer une nation. Ainsi, on
n'a pas tenu compte par exemple des conflits peterinhérents au contact de langues et
de cultures.

En réaction peut-étre a cette vision sans doute limistique, et loin des avancées
de Barth sur le dynamisme de la conscience ethtfiquee approche trés statique du
concept de culture s’est fait jour. On a préseiithiopie comme un ensemble d’ethnies
colonisées et dominées par I'ethnie amhara, guitaimposé sa langue et sa culture en
niant et déconstruisant tout ce qui n’était pasale fait. On a été jusqu’a parler d’'une
« conspiration amhara » existant de facon raisodiaés les vues du pouvoir depuis des
siecles. Le fait que les Amharas aient été longterap pouvoir et la diffusion de

I'amharique sur tout le territoire étaient des amguts de taille. On peut penser que les

8 Levine D., 1974,Greater Ethiopia: The Evolution of a MultilingualoSety, Chicago-London, The
University of Chicago Press.

%9 Voir chapitre suivant pour une analyse du condégthnicité. Nous faisons référence ici & BarthLies

groupes ethniques et leurs frontierelans Poutignat P., Streiff-Feinart J., 199B¢ories de I'Ethnicité

Paris, PUF (1969 pour la version originale).
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Amharas ont envahi les territoires oromos au X$iecle. Le fait est avéré que des
exactions ont alors été commises a I'encontre dem@s. Mais Tsegaye Tegemu rappelle
gue le fait politique ne peut se résumer a uneamer qu’il juge simpliste, qui ne rend
pas totalement compte selon lui de tous les aléddidtoire. Cette représentation nous
permet cependant de comprendre en partie pourggmiuvernement communiste a refusé
d’entrer dans les jeux ethniques. Cela donne paues un sens particulier au fait
gu'aujourd’hui la Constitution reconnaisse offitdé@hent tous les peuples éthiopiens
comme participant a l'identité éthiopienne. Celasiaontre que l'usage de 'amharique
commelingua francaest I'objet d’un réel questionnement identitaivgoard’hui.

Pour finir, certains considerent I'Ethiopie comnaerésultante d’'une construction
coloniale : les Européens auraient décidé au®%lI¥cle de garder un territoire neutre, non
colonisé, et auraient donné le pouvoir aux Amharates manipulant. Cette these pose le
postulat de la supériorité machiavéligue des EwngéCela montre a nouveau la force
d’'une vision du monde assez manichéenne, dansllades Ethiopiens seraient les
victimes d’agressions potentielles constantes. €t pans doute voir un lien avec ce que
Ficquetet alii disent de I'ethos ddsbeshghabitants de I'Abyssinie, I'Ethiopie des hauts
plateaux) dans leur article « Les peuples d’Etl@opi

Dans les rapports sociaux, I'ethos, la maniére @é&tabesha se manifeste
par une attitude de réserve, de distance froide guété notée par tous les
observateurs de cette société. Les Habesha ontens aigu de la civilité gu'ils
considérent comme un trait caractéristique de Ielentité®.

Nous aimerions rajouter que cela a nécessairemmeninfluence sur les pratiques
sociolinguistiqgues généralement valorisées en pihidans les interactions verbales : les
précautions oratoires sont multiples, la prise deolp est fortement ritualisée et doit
rendre compte du respect dd a la personne a laquels’adresse. Cela peut aller jusqu’au
choix du silence plutét que de contredire ce gent/d’étre dit. Bien sir, cela ne veut pas
dire que la contradiction n’existe pas, mais parfei choix du consensus pourra se faire
au détriment de I'expression d’'une vérité, nécessant subjective par ailleurs. Les
perceptions de I'étranger sont donc parfois coittaides : il peut étre celui qui menace
potentiellement le fonctionnement social, c’estsapar définition quelgu’un que I'on doit
accueillir et respecter. Le paradoxe n’est pasragen particulier dans le contexte d’'un
lycée francais de I'étranger, comme nous le verpamda suite.

0 Ficquet E. et alii, 2007, «Les peuples d’Ethiopie » dans Prunier (@ir.), 2007, L’Ethiopie
contemporaingParis, CFEE-Karthala, pp. 37-88, p. 51.
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Nous sommes d’accord avec Tsegaye Tegemu lorsquidlut ainsi son analyse :

Méme si dans le contexte éthiopien, I'ethnicité smnifeste par
I'appartenance linguistique, les ancétres commutda région d’origine (...), les
individus peuvent se définir non pas seulement @ommambres de leur groupe
ethnique, mais aussi comme appartenant a un grelye large, qui peut ne pas
avoir les mémes caractéristiques linguistiques éaggaphiques. (...). La question
alors ne doit pas étre de savoir si l'identité (he) est ancienne ou artificielle,
mais de comprendre comment se construit cetteii@&nt

C’est bien dans cette démarche dynamique et inienaelle que nous inscrivons
notre recherche. C’est en effet selon nous cefteoahe qui permet de rendre compte du
statut de 'amharique aujourd’hui en Ethiopie. Nquensons surtout que seule cette
démarche permet de mettre a jour la complexitérdiegions interculturelles au Lycée
Guebre Mariam. C’est en passant par une telle apprdu contexte que nous pourrons
appréhender la fonction identitaire du langage pesréléves qui apprennent en francais,

dans un contexte éthiopien.

Conclusion

On pourrait donc dire tres schématiquement qu'apmes période d’unification
territoriale sous I'égide d’empereurs amharas ¢guifondaient sans doute identité amhara
et identité éthiopienne), I'Ethiopie a cherché a cemstruire une identité nationale
s'appuyant sur le refus des discriminations (entiqdier ethniquesy. Mais les
maladresses, les dérives, et les exactions quhedézoulé ont ouvert une nouvelle voie
d’identification nationale, qui semble d’abord féedsur des différenciations ethniques,
percues comme essentielles dans la définition Nein®®

D'un point de vue sociolinguistique, la premiereripge correspondrait a
I'négémonie d’'une langue nationale imposée : l'ancjue. Suivraient des efforts pour
mettre en place un systéme plurilingue reconnaidsates les langues du territoire, tout
en choisissant une langue principale comhmgua franca (lamharique ici). Les

orientations actuelles accentueraient la reconamaggsde toutes les langues, sans donner

¢l Tsegaye Tegemugp. cit, pp. 169-170in the Ethiopian context, ethnicity manifests ftsellinguistic
affiliation, common ancestors, and region of origifh..) (Individuals) define themselves not only as
members of their ethnic group, but also as membges larger group which may not correspond to some
linguistic, geographical unit. (...) The issue shoulot be whether there is an ancient or an artificia
identity, but on the construction of that idenfityptre traduction).

%2 | e slogan national fédérateur était « L'Ehiopietmrd ».

® Le slogan national fédérateur est « Unité et @i#@m, ce qui n'est pas sans rappeler celui deidb
Européenne.
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une place particuliere a I'amharigue (sauf recossaice de la nécessité fonctionnelle
d’'une lingua francapour tout le pays, indépendamment de sa charguitaiee ; auquel
cas seul 'amharique aujourd’hui serait viable)est’la validité de ces hypothéses que
nous discuterons plus bas. Pour les vérifier paéiudle des faits en synchronie et en
diachronie, il est nécessaire de cerner avec [wécides concepts et outils

sociolinguistiques qui sont a mobiliser.
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CHAPITRE 2

QUALIFIER LE PLURILINGUISME

ETHIO PIEN

L’Ethiopie d’aujourd’hui se caractérise par des litéa socioéconomiques
spécifiques, liées a une politique ethnolinguistiqui valorise officiellement 'ensemble
des langues du territoire. Nous parlerons en ce siun Etat multilingue. Mais le
territoire est immense et il est impossible ques la 80 langues soient parlées par chaque
citoyen éthiopien. Dans quelle mesure sont-ils ilohgues ? Entre multilinguisme
(plusieurs langues présentes dans une société @oenglurilinguisme (plusieurs langues
parlées par les acteurs de cette sociéte), ondéeure et analyser un groupe linguistique
de facon différenciée. A I'échelle d’'un pays, nausbiliserons donc tout d’abord les
concepts sociolinguistiques qui permettent d’araalya situation : le concept de diglossie
éclairera utilement I'approche fonctionnelle desplmis des langues et de leurs variétés
dans un contexte donné. Nous verrons alors commmentifier une politique linguistique

et les aménagements qui en découlent.



Chap. 2 — Qualifier le plurilinguisme éthiopien

A. Plurilinguisme et diglossie

1. Bilinguisme individuel et bilinguisme social

Les langues ne sont pas réparties de facon egaselelanonde, il en existe de 4000
a 7000 selon les sources. Pour ne citer a titrecatitl que les données du Summer
Institute of Linguistics (2005, 6912 langues sont dénombrées, dont 2092 en Afriqu
(239 en Europe), ce qui représenterait 30,3 % dobne de langues dans le monde, pour
11,8 % de locuteurs. La plupart des étres humaimenv donc dans des sociétés
plurilingues aux contextes nécessairement vari@gctérisés le plus souvent par des
contacts de langues. Deux approches se compléted : pratiques langagiéeres
individuelles (approche micro-sociolinguistique} an lien dialectique avec les tendances
langagieres d’'un groupe, marquées tant par letiquas et aménagements linguistiques
in vitro que par les comportements et attituhegivo (approche macro-sociolinguistique).
Cette distinction, qui pourrait sembler abstrgiermet cependant d’avoir deux approches
complémentaires, dont John J. Gumperz soulignenedialectique :

Le changement linguistique reflete des modificatifondamentales dans la
structure des relations interpersonnelles, plutdé gle simples macro-modifications
dans I'environnement extralinguisticfie

Pour rendre compte de la situation plurilingue &chielle d'un Etat (I'Ethiopie),
nous privilégierons une approche globale, voula¥tiper le contexte dans lequel ont
grandi la plupart de nos éleves, qu’ils soientagl@ns ou non. Nous parlerons ici de
bilinguisme sociétal (« bilinguisme » compris compratique d’au moins deux langues,
conformément a I'acception utilisée par la plugkes linguistes travaillant aujourd’hui sur

le plurilinguisme), a la suite de Josiane Hameidiehel Blanc :

Le terme de bilinguisme inclut celui de bilinguéliqui référe a I'état de
I'individu (aussi appelé bilinguisme individuel) ma&’applique également a un état
d'une communauté dans laquelle deux langues sontcartact avec pour
conséquence que deux codes peuvent étre utilises wiee méme interaction et
qu’'un nombre d'individus sont bilingues (bilinguissociétal§®.

® Gordon, Raymond G., Jr. (éd.), 20@hnologue: Languages of the Warlgifteenth edition. Dallas,
Texas : SIL International. Version en ligne : hifigww.ethnologue.com/ (site consulté le 20 mars&00

5 Gumperz J., 1989Sociolinguistique interactionnelle, une approcheeiprétative La Réunion,
L'Harmattan, p. 55.

% Hamers J., Blanc M., 198Bijlingualité et bilinguismeBruxelles, Mardaga, p. 21.
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La reconnaissance du bilinguisme d'une communaut® suppose pas
nécessairement que tous les individus parlent galiusilangues. On considére que si des
langues différentes sont utilisées dans les intierss; qu’elles soient connues du plus
grand nombre ou du plus petit nombre de locutéarspmmunauté est bilingue. Plusieurs
typologies des situations de plurilinguisme ont éborées et proposent des grilles de
lecture complémentaires, qu’il est nécessairerdsenter ici. Une communauté bilingue
peut étre caractérisée par sa repartition démaltigue et par la position
sociolinguistique des différentes langues en pEseMais une approche uniquement
synchronique serait trompeuse, attendu que totutldagagier nait de transformations,

généralement liées a des facteurs historiguemerjuas.

2. Le concept de diglossie

Nous devons la diffusion du concept de diglossigharles Ferguson qui, dans son
article de 1959, utilise ce néologisme créé a partir d'une radjmecque, synonyme
parfait de « bilinguisme » (racine latine). Son mled caractérise toute situation
plurilingue, dans laquelle deux langues apparentgéesaient des usages répartis
fonctionnellement dans la communauté. Ainsi, uneiét@ « haute » et une variété
« basse » coexistent de facon stable et compléirenta

Pour caractériser une situation de « diglossiqukeprsgsente un certain nombre de
criteres linguistiques (qui ne seront plus retgmasla suite) et sociolinguistiques (dont le
principe sera retenu par ses successeurs). Laé/arigaute » est codifiée, prestigieuse,
transmise par I'école, a un héritage littérairenst utilisée que dans des situations

formelles.

La diglossie est une situation linguistique relathent stable, dans laquelle
il existe, en plus des dialectes primaires (quiveel comprendre un standard ou
des standards régionaux), une variété superposédenient divergente,
rigoureusement codifiée (et souvent grammaticalémpkrs complexe), qui sert de
support a de nombreux et prestigieux textes littésaprovenant d’'une période
antérieure ou d'une communauté linguistigue étraage cette variété est
principalement apprise par le biais de I'éducatifmmmelle, et elle est utilisée dans
la plupart des événements communicatifs écrit@mdls ; mais elle n’est jamais
employée, par aucun secteur de la communauté,lpaamversation ordinair®.

" Ferguson C., 1959, « Diglossia », davierld, n°15, pp. 325-340.
% Traduction donnée par Ludi et Py d&itee bilingue 3éme édition, Peter Lang, p. 11.
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La restriction aux langues « apparentées » sembplamtpertinente eu égard a la
variété des situations, John Gumperz lui préféraddon de « répertoire verbai®p et
Joshua J. Fishman adapte ce concept sans retegnit@e. || propose un modele en
montrant les liens existant entre les pratiquesviddelles (le « bilinguisme ») et les
statuts des langues dans une situation sociale édorfla « diglossie %). A partir
d’exemples de diverses situations plurilingueschématise et conceptualise I'ensemble
sous la forme d’'un schéma qu’il s’agit de prendseme une abstraction permettant de
mieux comprendre les forces en jeu, et non comnee typologie rendant compte de

situations, par essence plus complexes que ceapse lentendre cette présentation.

Figure 7 : Schématisation des situations diglossigs par Fishman (1971)

Diglossie

+ -
+ | 1- Diglossie et bilinguisme 2- Bilinguisme sansldsgie
Bilinguisme | - | 3- Diglossie sans bilinguisme4- Ni diglossie ni bilinguisme

174

Ce tableau présente en fait une typologie de gsdtrations extrémes :

- Un groupe unilingue dans lequel aucune variétallsigjue ne serait enregistrée
(situation 4). Méme si on peut penser gqu’il exiput-étre encore de par le
monde des groupes totalement isolés, les rechesdwslinguistiques sur les
variations diastratiques au sein d’'une méme commtégn@nt penser que cette
situation ne peut exister. Si 'on ne tient pas pterdes variations inhérentes a
un groupe social, on pourrait peut-étre rencordesr situations proches dans le
sud de I'Ethiopie, ou I'on recense plus de 50 lasgdifférentes, au moins tout
autant de groupes sociaux appartenant a des etfliffil@entes et vivant selon
des structures sociales traditionnelles.

- Une situation diglossique sans bilinguisme, dartpdde plusieurs groupes
parlant des langues différentes se cotoient sarsuqun individu ne soit
bilingue (situation 3). On percoit ici un paradox@icune communication n’est
possible entre les deux groupes (ni souhaitée Pgchelle de I'Ethiopie, nous

verrons que ce paradoxe n'est qu'apparent. Si donsidére que les groupes

% Gumperz J., 1964, «Linguistics and Social Intépacin Two Communities », danémerican
Anthropologist n°2, pp. 37-53.

0 Fishman J.A., 1967, «Bilingualism with and withoDiglossia, Diglossia with and without
Bilingualisms », dandournal of Social Issue®3:2, pp. 29-38, puis Fishman J.A., 198bciolinguistique
Paris, Bruxelles, Labor et Nathan (ici, 1971, p. 89
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linguistiques présents en Ethiopie se cétoient altide leur présence sur un
méme territoire national (méme s’ils ne sont pads@mts dans les mémes
régions), il est reconnu que nombreux sont ceuxnguise comprennent pas
(rappelons que le recensement de 1994 évoque 84@%personnes
monolingues). Nous avons parlé dans le chapitreédent de I'amharique en
tant qudingua francamais nous avons aussi vu qu’elle n’est pas padédous,
loin de la. Ainsi, deux groupes linguistiques geginiquement éloignés peuvent
parler deux langues différentes, sans en avoirreien commun.

- Une situation bilingue non diglossique (situatio)) @ans laquelle plusieurs
langues seraient utilisées, sans répartition destitms de chaque langue. En
Ethiopie, ce serait le cas d'un groupe qui utibemdifféremment plusieurs
langues pour la communication entre pairs ou awcihéapar exemple. Ce cas
semble aussi avéré dans certaines situations tidarnssues de mariages mixtes,
marchés... les observations de certains linguistes én particulier Coopét,
1976, pour une étude sur les marchés et Meyeratitd¥?, 2003, pour I'étude
des langues en familles) montrent que plus d’'ungua sont utilisées. Cette
situation parait peu stable, d'autant plus qu'etbes semble d’abord répondre a
des besoins de reconnaissance identitaire : lgpgrowntre ainsi qu’il accepte la
langue de l'autre, quelle qu’elle soit. Mais unes foette reconnaissance acquise,
il semblerait logique que les langues se répartisde facon plus fonctionnelle
dans les échanges, ce qui aboutit a une situagidmlidguisme avec diglossie.

- Une situation diglossique et bilingue (situationsgyait celle d’'un groupe dans
lequel des individus bilingues utiliseraient di#fétes langues selon les
situations dans lesquelles ils se trouvent. Ainsie langue serait la variété
« haute » et l'autre la variété « basse ». Cettetsdbn s’apparente a celles que
'on rencontre dans un certain nombre de villedo@iknnes de régions non
amharophones. Les nombreux témoignages que nous avcueillis vont dans
ce sens. Dans certaines régions qui possedentangad majoritaire reconnue
comme langue de travail, un Additien (amharophareyant dans une petite

ville de la région oromo peut communiquer en antgueidans les bars et les

" Cooper R.L.et alii, 1976, « Language in the Market », dans Bender.MBbwen J.D., Cooper R.L.,
Ferguson C.A.l.anguage in EthiopiaLondon, Oxford University Press, pp. 244-255.

2 Meyer R., Richter R., 2003,anguage Use in Ethiopia from a Network PerspectiResult of a
sociolinguistic survey among high school studetankfurt am Main, Peter Lang.
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marchés, mais on ne lui parlera qu'oromo dans lagaux officiels. Dans
d’autres régions, I'amharique est circonscrit aokaidges avec I'étranger, et on
entend d’autres langues dans la rue (a Arbaminchexemple, petite ville du

sud, sur la route du Kenya).

La variété des contextes en Ethiopie est telle ipudes les situations évoquées
théoriquement par Fishman sont I'écho de réalib@gigques. Nous verrons plus loin que
cet effort de classification est pertinent pour amalyse fine des choix linguistiques du
gouvernement actuel. Il a en effet tenté de carailans sa Constitution (1995) et dans sa
politique linguistique et éducative (1994) le drale chacun a utiliser sa langue
« maternelle » et la nécessité d’'une langue de comwation a I'échelle de I'Etat. Le
principe est posé, 'aménagement reste complexitaht plus que la situation actuelle
hérite d’'un rapport conflictuel avec ce qui senaite langue imposée par le pouvoir
(comme ce fut le cas de I'amharique). Par ailleansaura compris que I'hypothese d’'un
lien fort entre pratiques langagieres et degré bdinisation est tres probable, dans la
mesure ou la ville favorise le contact de languesis que sa présence sur le territoire est
un indicateur de choix politique fort de dévelopge

Louis-Jean Calvét essaie de rendre compte de la dimension conflietdes liens
entre les langues dans un groupe plurilingue, epgsant une typologie qui part d'une
réflexion moins linguistique que sociale. Pour laifacteur explicatif fondamental est le
rapport de domination qu’exercent les groupes, oe sg traduit par des pratiques
langagiéres aisément identifiables. S’appuyant sar connaissance des situations
plurilingues dans des pays anciennement coloni&&gyge francophone), il distingue
cing situations a I'échelle d’un pays. Nous lesis ici a I'échelle des Etats fédérés qui
composent I'Ethiopie.

- Le plurilinguisme a langue dominante unique exlstsque celle-ci est parlée
par tout le monde ou presque et est la langue nakerde la majorité de la
population ; par ailleurs, elle a un statut soclibigpie reconnu (nous verrons
que c’est le cas d’Addis-Abeba ; 'amharique joegdle).

- Le plurilinguisme a langues dominantes minoritageiste lorsque les « langues
statistiguement dominantes sont en fait des langpetiquement et

culturellement dominées ». Nous verrons que lesixchim gouvernement

"Calvet L-J., [1987] 19994a guerre des langues et les politiques linguistig)@aris, Hachettgp. 51-54.

62



Chap. 2 — Qualifier le plurilinguisme éthiopien

éthiopien sont fondés sur la reconnaissance delledituation. Pour éviter ces
clivages, une légitimité politique et culturell@# donnée a ces langues.

- Le plurilinguisme a langue dominante minoritair@r(dnation statistique sans
reconnaissance officielle) ne nous semble pas ésepter aujourd’hui en
Ethiopie.

- Le plurilinguisme a langue dominante alternativé Bse situation qui se
présente en principe dans les bureaux administrdgiftoutes les régions n’ayant
pas choisi 'amharique comme langue de travaiusttes Ethiopiens doivent
pouvoir étre entendus par les instances administgatans la langue de travail
de la région concernée ET en amharique. Autremigntods les fonctionnaires
doivent étre bilingues, ou proposer la possibi(itépide, simple et gratuite)
d’avoir recours a un interpréte. Mais les téemoigrsagecueillis nous font penser
gue cela est loin d’étre le cas. Si jusque dansalte®es quatre-vingt-dix les
documents officiels ne pouvaient étre rédigés qamharique, un amharophone
a peu de chances de se faire entendre dans ueer@gion. Le conflit est donc
latent entre fonction communicative et fonctiomti&ire de la langue.

- Le plurilinguisme a langues dominantes régionalswtiit des différentes
langues selon un principe de territorialité). L'E&hiopien ne prévoit pas ce

genre de cas, méme si la question est largemeciitées aujourd’hui dans le

pays.

La synthése de ces deux approches théoriques pdemetndre compte de deux
facteurs fondamentaux de la situation : I'Ethiops un pays dans lequel plus de 80
langues sont parlées, mais les situations de dsmiaclangues sont extrémement variées,
et souvent diglossiques (reconnaissance d’'unetgatibaute » et d’'une variété « basse »).
Ces situations sont dynamiques, et une analyse fplasmontrerait la pertinence du
concept de diglossies enchas$éeBartout o un grand nombre de langues co-exjstent
une analyse portant sur des groupes restreintsarermnpte de situations diglossiques.
Une analyse complémentaire et plus globale, voulamdre compte de I'ensemble des

interactions a une plus grande échelle modélisesasiuations de diglossies enchassées :

Des hiérarchies existent entre les langues minorééss-mémes : cela
signifie que sont mises en place institutionnell@ntes diglossies enchassées, une

" Calvet L-J.0p. cit p. 47.
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langue A dominant une langue B qui domine a sondes langues C et D. Or ces
enchassements ne favorisent pas toujours la mémgedaminorég.

Ces distinctions sur les rapports de dominatiomeelgts langues ont le mérite de
faire apparaitre le dynamisme — voire l'instabittéle la situation actuelle, en s’appuyant
sur les valeurs attribuées aux langues explicitém(par le biais de la politique
linguistique) et implicitement (par le biais depn@sentations et pratiques des locuteurs).

Plusieurs années auparavant, Lambert-Felix Prudenmndrée Tabouret-Keller
avaient émis des réserves quant a la pertinenda detion de « diglossie » qui leur
apparait ne rien apporter a celle de « plurilingu@s> telle qu’elle est utilisée par les
sociolinguistes. Dans une étude célébre du coraymuiqué au contexte créole, Prudent
refusait ce terme qu’il estimait étre fondé sur uwelichotomie raciale, sociale,
linguistique et idéologique’: Tabouret-Keller, quant & elle, pensait que Fsgilion du
concept est révélatrice d’'une lecture politique @gxorts entre les langues, vus comme
I'’écho de rapports sociaux de dominafforDans leur analyse du bilinguisme, Georges
Ludy et Bernard Py ne retiennent d’ailleurs qu’ud@inition tout a fait neutre de la
diglossie, en tant que « situation d’'un groupe aogi..) qui utilise deux ou plusieurs
variétés (...) a des fins de communication, fonctel@ment différentiées, pour quelque
raison que ce soit %

Il nous semble gque ce qui est mis en cause idastntage d'ordre épistémologique
que linguistique. Parler de « diglossie » et petseaonflit comme potentiel ne suppose
pas qu’on le fasse exister. Mais « nous ne pougassion plus ignorer que notre pratique
descriptive et analytique constitue aussi une wetgion dans les niches écolinguistiques,
et quelle peut les modifier notablemen?.»Un sociolinguiste éthiopien pourrait désirer
utiliser ses recherches pour agir sur les réatiE2son pays en tant que citoyen, ce qui
serait une sociolinguistique engagée. Pour notre pa tant que chercheuse étrangere,
nous choisissons pour ces premiers chapitres ustrgoimplicationnelle, telle que
Philippe Blanchet la définit :

> Dumont P., Maurer B., 199%ociolinguistique du francais en Afrique francopfoRaris, AUPELF-
EDICEF, p. 87.

® Prudent L-F., 1981, « Diglossie et interlecte apsBilinguisme et DiglossieLangages, n°61, pp. 13-38,
ici p. 33.

"Tabouret-Keller A., 1982, « Entre bilinguisme egldssie : du malaise des cloisonnements universitai
au malaise social » daha Linguistiquevol.18, fsc.1, pp 17-43, ici p. 18.

8 Lidi G. et Py B., 198€tre bilingue Berne/Francfort/New-York, Peter Lang, p. 15.

" Calvet, L-J., 199%0ur une écologie des langues du moritiris, Plon, pp. 288-289.
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Il s’agit (...) au lieu de laisser n'importe qui s’@arer du savoir produit (ou
lignorer) pour faire n'importe quoi, d'impulser pt ou moins fortement et
explicitement un certain type de suite pratiquepdEyramme d’action, d’en refuser
d'autres, dans un certain cadre éthique. Il s’agltimplication, plutdét que
d’applicatiorf®.

Notre choix de chercher a mieux comprendre la Sitnasociolinguistique du pays
dans lequel nous vivions depuis plus de dix anstipas neutre ; le fait d'utiliser des
recherches plurielles — mais surtout frangaisesest rpas un hasard pour nous. Il est
'expression de notre implication, et de notre mmgagement. Dans la suite de notre
travail, nous montrerons que notre position d’'aysmnte auprés des éleves que nous
avons écoutés, et dans un systeme scolaire dostswumes une actrice, nous placera
alors en position de « participante observantegue nous analyserons plus précisément
dans la deuxieme partie.

Utiliser le terme de « diglossie » rend donc congadacteurs propres a un conflit
latent ou ouvert entre des groupes (qui sont adesi communautés linguistiques et
sociales), sans pour autant le faire exister. Botite assez radicale de la diglossie en tant
gue I'expression dynamique d’'un conflit a été amm@at théorisée par la suite dans les
recherches des sociolinguistes dits « catalans = agicitans ». La définition la plus
connue du conflit linguistique reste celle du Casgde Culture Catalane qui a eu lieu en
1978 :

II'y a conflit linguistigue quand deux langues otament différenciées
s’affrontent, 'une comme politiguement dominargmgloi officiel, emploi public)
et 'autre comme politiquement dominée. Les fordeea domination vont de celles
qui sont clairement répressives (...) jusqu’a cetigs sont tolérantes sur le plan
politique et dont la force répressive est essdptignt idéologique (...). Un conflit
linguistique peut étre latent ou aigu, suivant tesditions sociales, culturelles et
politiques de la société dans laquelle il se préén

Cette théorie suppose que l'on reconnaisse (oul'Quepostule) que certaines
langues sont minorées alors que d’autres sont éegorLe conflit (aigu ou latent,
intériorisé par les locuteurs) peut aboutir a :

- la standardisation : la langue dominante s'impasesdous les usages, unifiée

par les institutions ;

8 Blanchet P., 200Q,a linguistique de terrain, méthode et théorie (@pg@roche ethno-sociolinguistique),
Rennes, Presses Universitaires de Rennes, p. 91.

8. Cité dans Boyer H. (dir.), 19960ciolinguistique : territoire et objetausanne, Delachaux et Niestlé, p.
120.
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- la normalisation : la langue minorée s’'impose commualéle prestigieux, a la

fois dans les pratiques et dans les choix polisque

Dire que les « langues s’affrontent » nous semipéeune allégorie qui peut préter a
confusion, au détriment d’autres facteurs qui entem jeu lorsqu’on étudie le lien entre
sociétés et langages. Mais I'histoire de I'Ethiopais montre qu’il y a eu des tentatives
de standardisation de 'amharique par la forcequet les réactions — parfois violentes —
ont abouti a l'effort actuel de normalisation demdues éthiopiennes. Dans les faits
pourtant, la situation reste instable. On peut rgoexr une importance croissante des
représentations sur les langues en tant qu'attriatla fierté ethnique, ce qui peut faire
penser gqu’'un « plurilinguisme harmonieux » resteoem a inventer. A Addis-Abeba par
exemple, un nombre non négligeable de personnesogramu tigréennes redécouvrent
leur langue d’origine et veillent a la pratiquertrenpairs. Sur le campus universitaire,
nombre d’enseignants ont remarqué que les lancatémnales sont bien plus parlées par
les étudiants qu’auparavant. Mais d’autres estimeptI'importance donnée a I'ethnicité
est surfaite, que la valeur ethnique attribuéelangues éthiopiennes n’est pas du fait des

locuteurs, mais d’'une volonté politique imposée.
B. Rendre compte d’une dynamique multilingue

1. Un modele gravitationnel

Dans son effort pour proposer des modeles qui tiderdécrire de facon
problématisée une situation de plurilinguisme, kelgéan Calvet propose quatre axes
d’étude qui nous semblent complémentaires et qusraderont a rendre compte des
situations que nous présenton$4ciAprés avoir pris la précaution de rappeler que le
modeles sont des métaphores ou des abstractiordognent une vision construite d’'un
terrain donn®, nous resituons cette analyse des rapports eesrdahgues dans la
perspective de liens qui émanent avant tout deorajgotre les personnes : « Les langues
n'existent que par leurs locuteurs, elles sontveitees, renouvelées, transformées, dans
chaque interaction, chaque fois que nous parlBhsCependant « la notion de langue est

une notion abstraite, utile pour le linguiste, et fa pour fondement que la régularité de

® Calvet L-J., 1998, op. cit.

8 Calvet L-J., 1999 op. cit, p. 15.
8 Calvet L-J., 1999, op. cit.,p. 16.

66



Chap. 2 — Qualifier le plurilinguisme éthiopien

certains traits, de certains procédés, que l'ont pepérer dans les productions des
locuteurs ¥°.

Cherchant un modele qui rend compte du choix daouteur d’utiliser une langue
plutét qu’'une autre, Calvet propose une analogex d®s lois physiques de la gravitation
(d’ou le nom de « modele gravitationnel ») et merque selon le statut des langues en
présence, le locuteur a un comportement différeritechelle de la planete, il existe une
galaxie des langues : la langue hyper-centraléaggjlais ; Calvet recense une dizaine de
langues super-centrales telles que le francaisab& le russe, le chinois... ; viennent
ensuite cent a deux cents langues centrales (lef welbambara...) et enfin quatre a cinq
mille langues périphériques. Ce sont les bilingygsfont le lien entre ces langues en les
apprenant (librement ou non). La tendance (et moregle) est que le locuteur d’'une
langue plus périphérique cherchera a apprendrdéamgee plus centrale, une langue d’un
« niveau immeédiatement supérieur ». C’est ce capipelle le bilinguisme vertical. Le
bilinguisme « horizontal » caractérise le fait delgr deux langues de niveau équivalent.
Mais a l'intérieur de cette galaxie, il y a des stetlations dont le noyau peut étre une
langue centrale ; le rapport entre les languessena@nplexifié, et le principe d’attraction
aussi. Plusieurs facteurs tels que les politigueguistiques, les représentations et
pratiqguesn vivo entrent en jeu pour rendre ce modeéle dynamique.

Cette tendance générale de l'attraction fait dare lg locuteur d’'une langue hyper-
centrale a tendance a étre moins bilingue que datéor d'une langue périphérique.
L’'auteur applique son modéle a I'écologie des lasgdu monde ; nous présentons ici une
forme schématique de la galaxie des langues. Naawoms pas reporté les relations

« horizontales » entre les langues d’'un méme nipeasouci de clarte.

8 Calvet L-J., 1999, op. cit.,p. 14.
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Figure 8 : La galaxie des langues selon Louis-Je&alvet®®

LagP1 Langue P2
Langue C1 Langue C2
Lamg8C1 Langue SC2
Langue HC
Langug C Langue C4
Langue P3 Langue P4
Légende : Langue HC : langue hyper-centrale (I'anglais)
Langue S-C : langue super-centrale (le francais...)
Langue C : langue centrale (I'amharique...)
Langue P : langue périphérique (le guragué...)

Ce schéma ne peut rendre compte d’'une réalité ‘guess construit a partir de
données empiriques objectives et construites $tadige la vitalité linguistique d’'une
langue, les phénoménes de transmission, la trasismisintergénérationnelle, les
représentations des locuteurs sur ces langues.uj.rBadre compte d’'une situation dans
un contexte donné, il appartient au chercheur dsuree I'importance de ces facteurs.
Avant de proposer un modele pouvant rendre comesesttuations en Ethiopie, il est
donc nécessaire d’interroger toutes ces donnéesn @articulier les fonctions que les

locuteurs attribuent aux différentes langues pit&sesur le territoire éthiopien.

2. Fonction vernaculaire et fonction véhiculaire

Cet effort de typologie descriptive n'a pas mastpuéomposante nécessairement

dynamique des pratiques langagieres dans uneigityaurilingue et polyglossique. Si la

8 Schéma adapté du modéle présenté dans Calvel 299, op. cit, pp. 75-81.
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sociolinguistiqgue ne permet pas de prophétiser tqadiavenir d’'une situation étudiée,
certaines tendances dynamiques ont cependantealitervées et analysées.

Les descriptions faites précédemment s’appuiertesosur la différenciation (soit
pensée en termes d’opposition, soit pensée en sedlmeomplémentarité) entre plusieurs
langues en présence. Aux deux poles, I'une senaitlangue a fonction véhiculaire dont
Calvet donne la définition suivante : « Une langtiisée pour la communication entre
locuteurs ou groupe de locuteurs n'ayant pas laen@emiere langue ». Une autre langue
aurait une fonction vernaculaire, en tant que guanutilisée dans le cadre des échanges
informels entre proches du méme groupe, comme yam@e dans le cadre familial,
quelle que soit sa diffusion & I'extérieur de cdrea’’ (qu’elle soit ou non véhiculaire).
L’attribution d’une fonction a une langue partieug est la résultante d’'un processus
observable : la fonction véhiculaire est liée a desoins de communication entre
plusieurs groupes (pour des raisons commercialeplis souvent), et la langue
vernaculaire d’'un groupe peut donc avoir une famctiéhiculaire pour d’autres. Calvet
propose d’ailleurs de calculer le «taux de vélasigtd » d’'une langue a un instant T. On
calcule le rapport entre le nombre de locuteursad@ngue concernée et le nombre de
locuteurs l'utilisant comme langue vernaculaire pAgué a I'amharique et a 'oromo (les

deux langues les plus parlées dans le pays), e®igue I'on obtient :

Tableau 5 : Taux de véhicularité de 'amharique etle 'oromo®

Amharique Oromo
zones zones zones zones
pays rurales urbaines pays rurales urbaines

Nb de locuteurs

L1 déclarée 17372913 13243219 4129694 16777976 15510667 1267309
Nb de locuteurs

L2 déclarée 5104150 3348639 1755511 1535434 990363 545071
Nb de locuteurs

L1+L2 déclarées 22477063 16591858 5885205 1831341Q 16501030 1812380
Taux de véhicularité 23 % 20 % 30 % 8 % 6 % 30 %

En 1994, les deux langues les plus parlées en h¢hio'étaient donc pas des
langues clairement majoritaires. L’amharique etdfoo avaient une fonction véhiculaire
plus importante en ville que dans les campagness Méme si 'amharique semble une

langue moins vernaculaire que I'oromo, elle restpendant avant tout la langue de

8 Calvet L-J., 1997, articles « Véhiculaire » et erivaculaire » dans Moreau M-L. (éd.), 1997,
Sociolinguistique, concepts de bastardaga, Liege, pp. 289-292.
8 Source des données : CSA 1999.
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communication entre pairs. Il semble cependant aes calculs ne reflétent
gu’imparfaitement la situation actuelle, qui serbite a un taux de véhicularité de
I'amharique beaucoup plus important que celui deotho, tout au moins dans les villes,
et hors de I'Etat oromo. Seules des études sogigbtiques préecises sur le terrain,
croisées avec les résultats statistiqgues du denegensement (chiffres a venir) pourraient
confirmer cette hypothése. En tout état de caugamensi 'amharique est considéré
aujourd’hui comme ldingua francaen Ethiopie, cette langue n’a sans doute pas'det n
peut-étre jamais eu ?) une vitalité telle qu'elteuppait étre considérée sans discussion
comme la langue dominante unique en Ethiopie. Gen'ggt d’ailleurs le cas d’aucune
langue aujourd’hui dans ce pays.

Mais les analyses peuvent parfois étre contradegoselon le modele que l'on
applique. Plusieurs linguistes ont proposé d’autresles de calculs de cette vitalité,
tenant compte d'une constellation de facteurs wiffés et complémentaif€s En
s’'appuyant sur les statistiques gouvernementale$98d, Daniel Aberra a appliqué a
I'amharique en 1997 la formule proposée par Fergudbrt conclut sur le fait que
I'amharique a étéle factola langue de travail de I'Ethiopie, méme si I'om peut augurer
de I'avenir, soumis aux changement politiques p@kY. Comme nous le verrons, le
facteur principal de la véhicularisation de I'anibae a été politique (et idéologique pour
certains), mais l'effort actuel de normalisatiors dangues vernaculaires vise en effet a
leur donner un prestige habituellement réservélangues les plus partagées. Par ailleurs,
les migrations vers la ville ont I'effet inversajipque la langue véhiculaire du nouveau
citadin (ici 'amharique) devient peu a peu sa lamgernaculaire, alors que la langue
d’'origine tend a disparaitre de ses pratiques Vesba Ces processus de
véhicularisation/vernacularisation sont le fruit dlsux forces conjuguées qui poussent le
locuteur a « choisir » (il ne s’agit généralemesst pe choix conscients et raisonnés) entre
la langue des origines et la langue de l'intégrat®ans se lancer plus avant dans I'étude
de ces phénomeénes, Ferdinand de Saussure parkaitedprit de clocher » et de « force

8 Pour une présentation, voir par exemple Calvet P02 Le marché aux langues. Les effets linguistiques
de la mondialisationParis, Plon (chapitre 3).

% Daniel Aberra, 1997, « Language Situation of Hifdoin the 1990s: A Sociolinguistic profile » dans
Ethiopia in Broader Perspective, Papers of the tKllinternational Conference of Ethiopian Studies
(PICEYS, Kyoto (vol.21) pp. 431-440.

! Ferguson C., 1966, « National Sociolinguistic BeofFormula » dans Bright (8d Sociolinguistics
ConferenceThe Hague, Mouton Press, pp. 304-324.

%2 Daniel Aberrapp. cit,p. 439.
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d’intercourse %°. Calvet analyse ces processus en veillant & maitsaleur I'importance

de la variété des contextes :

Cette tension entre le [vernaculaire] et le véharg pourra aboutir a la
disparition progressive de lI'un des péles, lorsdag@partenance au sous-groupe
apparaitra comme moins importante que 'apparteraac group'.

La politique linguistique de I'Ethiopie fait que afue Etat a choisi une langue de
travail différente. Les réalités varient donc seles lieux. Une analyse globale de cette
situation permet d’en cerner les enjeux. C’estlaan pour laquelle nous avons choisi de
ne présenter que quelques indicateurs particulenememarquables pour I'appréhension
générale de la situation sociolinguistique de ligpe aujourd’hui, en nous penchant
ensuite plus particulierement sur Addis-Abeba, tieuvie de nos éléves, et zone urbaine
aux caracteristiques de ce fait spécifiques.

C. Politique et aménagement linguistique

1. Quels modeles théoriques ?

Bien que politique linguistique et planificatiomdjuistique aient sans doute existé
de tout temps, Einar Haugen a théorisé en a8%ait que les hommes puissent désirer
avoir une action sur les langues, c'est le «lagguplanning ». En 197% Joshua
Fishman différencie la planification de la politeglinguistique en parlant de « language
policy ». Dans son acception générale, Louis-Jeave’ définit la « politique
linguistique » comme « I'ensemble des choix comgsieeffectués dans le domaine des
rapports entre langue et vie sociale, et plus@diérement entre langue et vie nationale ».
Didier de Robillard précise cette étape comme unphase d'une opération
d’aménagement linguistique la plus abstraite, ctast en la formulation d’objectifs,
postérieurement a I'évaluation d’'une situation datsapparaitre des aspects perfectibles,
soit dans le corpus d’une langue (...) soit danddaisdes langues®. La planification
linguistique est donc la recherche et mise en calrgsemoyens nécessaires a I'application

d’une politique linguistique. Ce processus suibgiquement la phase d’élaboration d’une

9 Saussure F, 19160urs de Linguistique généralearis, Payot, paragraphe 295/1.

% Calvet L-J., 1999 op. cit.,p. 94.

% Haugen E., 1959, «Planning for a Standard LarguagModern Norway » danénthropological
Linguistics vol.1, n°3, pp. 8-21.

% Fishman J., 197BociolinguistiqueParis, Nathan et Bruxelles, Labor.

" Calvet L-J., 1999 op. cit, pp. 154-155.

% Robillard D. de, 1997, « Planification » dans Mardv-L. (dir.),op. cit.,p. 229.
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politique linguistique et consiste a traduire cellen une stratégie d’ensemble composée
d’actions viables, programmées dans le temps, ldsragents sont identifiés, les moyens
prévus $°. Ainsi, la politique linguistique instaure un cadet la planification donne des
directives pour appliquer les grandes orientationgisies. Mais 'aménagement en est
I'application concréte, et doit tenir compte « emps réel » des réactions des locuteurs
concernés, ce que Henri Boyer et Xavier Lamuehglistes catalans) rappellent ainsi :

Les représentations qu'ont les usagers de leurdangt de la langue avec
laquelle celle-ci est en concurrence/conflit etdétfudes ainsi générées sont autant
d’éléments déterminants dans I'évolution de la corence/du conflit et la réussite
ou I'échec d’une politique linguistique méme tréfemsive®.

Une politiqgue linguistique peut avoir une fonctispmbolique (sans planification
officielle) ou une fonction pratique. Dans ce cale peut porter sur le corpus ou sur le
statut des langues. A partir de la terminologieHd&loss®*, Calvet propose un schéma
théorique qui permet de visualiser les liens potreaister entre politique et planification
linguistique (voir schéma page suivante). La famctisymboligue se reconnait
généralement a I'absence de planification, oulizsBace de moyens dégagés pour sa mise
en ceuvre. Les pays du tiers-monde illustrent sdulercas de politiques réfléchies,
affichées comme ayant des visées pratiques, maidébeuchant sur aucune action
concréte, soit que les buts implicites ne soiest gaux affichés, soient que les moyens

financiers et humains ne soient pas disponibles.

% Robillard D. depp. cit.,p. 228.

19 Boyer H., Lamuela X., 1996, « Les politiques lifgigues », dans Boyer H. (dir9ociolinguistique,
territoire et objets Lausanne, Delachaux et Niestlé, pp. 147-177%.i¢b2.

101 Kloss H., 1969 Research Possibilities on Group Bilingualism : ApBe, Québec, Centre international
de recherches sur le bilinguisme (C.I.R.B).
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Figure 9 : Schématisation des rapports entre politjue et planification linguistique*®?

1. POLITIQUE LINGUISTIQUE

A fonction symbolique A fonction pratique

2. PLANIFICATION LINGUISTIQUE

Action sur la langue Action sur les langues
e
orthographe " choix de la langue nationale
lexique organisation du plurilinguisme
formes dialectales répartition fonctionnelle

Pour que la fonction pratique d’une politique limjigue puisse étre suivie d’effets,
les actions doivent porter tant sur le corpus ¢ac8ur la langue) que sur le statut des
langues en présence (action sur les langues). Nbo@isons ici la définition de Didier de
Robillard qui présente le corpus d’'une langue ehda’ « inventaire des regles et formes
constituant un systeme linguistique et permettamt ®nctionnement comme systeme
sémiotique ¥°. Le statut d’une langue est sa «position (...) démshiérarchie
sociolinguistiqgue d’'une communauté linguistiquettegosition étant liée aux fonctions
remplies par la langue, et & la valeur socialdiveaonférée & ces fonction¥% Le statut
attribué a une langue par les locuteurs et somtstdficiel peuvent évidemment étre
différents, voire contradictoires dans un conted@ené, ce qui peut générer des conflits
au lieu de les apaiser, comme ce devrait étre l#s bt finalités de toute politique

linguistique.

192 calvet L-J., 1999 op. cit, pp. 157.
103 Robillard D. de, 1997, « Corpus » dans Moreau Melir.), op. cit.,p. 102.
1% Robillard D. de, 1997, « Statut » dans Moreau Melir.), op. cit.,p. 269.
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2. Quelle politique pour les langues minoritaires ?

Dans le cas d’'un pays plurilingue, les choix pglies possibles peuvent se placer

sur un continuum entre :

- Iimposition d’'une langue nationale et d'une seude, détriment des autres
langues présentes sur le territoire, ce qui va darsens d’'un monolinguisme
présenté comme la meilleure chose (le cas de lac&rau XIX siécle en
particulier). Si cette option parait efficace emtes d’intercommunication, elle
peut aussi générer des conflits, suscités paredesndications identitaires ;

- et un plurilinguisme « égalitaire » choisi et redigué : toutes les langues ont le
méme statut. On reconnait par la le droit de chacparler sa langue. Mais si
aucune langue véhiculaire n’est choisie, cela pds® problemes pratiques
d’intercommunication. Comme nous le verrons darchbpitre suivant, certains
pensent que la politique linguistique actuelle '&thiopie peut générer ce type

de situation.

Entre les deux pdles, on cherche a valoriser umguka de communication, tout en
respectant le droit de chacun a pratiquer sa lantaternelle (valorisation du corpus et du
statut des langues concernées). On pense ici eticytiar aux pays d'Afrique
francophone, qui recherchent encore souvent le mdy@ménager concrétement ce choix.

Ces décisions se fondent sur un effort pour s’appigut a la fois sur ce que
William Mackey a appelé le « principe de persori@ali (le choix de la langue reléve des
droits personnels de l'individu) et le « principe trritorialité » (le droit pour I'individu
de bénéficier des services dans sa propre langlimise & certaines régions définies)
Autrement dit, on cherche a tenir compte tout foia de la composante sociale et de la
composante individuelle du bilinguisme. En Ethigpaut individu a en effet le droit de
pratiquer sa langue premiére et peut étre jugéepample dans sa langue sur tout le
territoire. Dans les faits, cela s’avere impossialgourd’hui, méme pour un locuteur
amharophone. Pour bien comprendre ce qui se jou@aas verrons dans le chapitre
suivant quels aménagements linguistiques sont anepkn Ethiopie aujourd’hui et
comment les Ethiopiens les comprennent. Nous verptus particulierement ce qu’il en
est de I'école, puisque c’est sans doute la qutorsdent les pratiques langagiéres de

demain.

195 Mackey W., 1976Bilinguisme et contacts des languBsris, Klincksiek, pp. 82-85.
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Du fait du grand nombre de langues « périphériguesminorées » voire méme
« en voie de disparition » ; et du fait de la cin8bn qui reconnait toutes les langues
comme « langues nationales », des 11 Etats quicbatun une langue de travail
différente... mais surtout des rapports de forcelgsi¢gangues entretiennent (schématisées
par exemple dans les constellations d'un modeleitgteonnel) il est nécessaire de
présenter une typologie possible de cette vartéti® que Fishman I'a étudiée, désirant
présenter un outil d’analyse diagnostique de sdoatde renversement de I'assimilation
linguistique Reversing Language Shdt R.L.S.). Cette analyse se justifie sans nutelou
pour comprendre les modes d'influence sur les laagen présence dans un contexte
comme le nétre : les langues éthiopiennes ne $enpau’en Ethiopie ou presque, et a ce
titre la politique linguistique du gouvernement estindicateur majeur. L’ethnicisation de
ces questions suppose qu’il s’agit en effet deaitns ou des individus ou des groupes
seraient engagés dans une lutte pour la survieedamgue menacée de disparition. Selon
cette perspective, les membres de ces groupesdsstinés a étre toujours « bi- ou
trilingues, chacune de leurs langues — méme la mpussante dentre elles —
n‘accomplissant que des fonctions spécifiques ehptémentaires ». Cet outil nous
semble d’autant plus intéressant qu'’il s’appuielsuien intergénérationnel, alors méme
gue I'on sait que ce lien est influencé par lediguas langagiéres que I'école génere. La
politique linguistique actuelle a été pensée eataféins le but de refuser I’hégémonie de

'amharique, qui menacait I'intégrité identitaire dombre de groupes ethniques.

[Cela] requiert un trés grand sens de I'équilibre sens extrémement fin de
la définition des limites et de l'analyse des famd (...), une constante
reconnaissance des priorités, telle que I'actiomm® a réaliser n'est bonne que
dans la mesure ou elle est réalisée au bon montatares la bonne séquence par
rapport aux autres action®.

Marise Cavalli présente un instrument de mesurepguinet de définir le degré de
bouleversement intergénérationnel de la langue céenaleGraded Intergenerationnal
Disruption Scaleou G.I.D.S. On y identifie 8 stades, de la sitwatia plus défavorable
(stade 8) a la situation la plus favorable (stadgolir une langue minoritaire. Méme si les
stades 1 a 4 définissent des situations moinsvegra que les stades 5 a 8, I'assimilation
linguistique ne peut étre renversée sans adhédfentiee des locuteurs de la langue

minoritaire : un engagement dynamique, effectiémiotionnel, que I'on peut traduire en

196 cavalli M., 2003 Education bilingue et plurilinguisme des languescés du Val d’AosteéParis, Didier,
p. 8.
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facteurs de vitalité ethnolinguistique, et qui senjaguent avec une reconnaissance
effective de la langue concernée par I'extérieurx &xtrémes du continuum se trouvent
les langues qui sont sur le point de disparaitrésgntes en Ethiopie mais qui ne nous
intéressent pas directement ici) mais aussi lepules les plus parlées en Ethiopie, puisque
le statut de langue majoritaire dépend des rédiaistableau page suivant&j
Ce tableau est empreint d’'une idéologie qui lassegeur : il s’agirait de lutter

contre la « mort des langues » a tout prix, ce rquis semble idéologiquement assez
contestable : une langue n’est pas une vie humainés passage de la métaphore a
I'identification pure est trop facile. Par ailleursous sommes d’accord avec Calvet qui

souligne une étrange contradiction :

En culpabilisant les locuteurs des « petites » lgg en les exhortant de ne
pas les abandonner, ne manifeste-t-on pas le désiles maintenir dans leur
périphérie, réservoir d'une diversité que le cenfre. les langues majoritaires]
appelle de ses voeu¥?®

97 cavalli M., op. cit.,p. 41.
198 Calvet L-J., 20020p. cit.,p. 118.
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Tableau 6 : Echelle graduée du bouleversement intgénérationne
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199 (le tableau est &

lire de bas en haut, conformément aux recommandatis de Fishman)

Stades
identifiés

Caractéristiques de la situation
de la langue minoritaire

Langues concernées en Ethiopie (exemples)

Stade 1

Quelques emplois de la lan
minoritaire sont disponibles dat
I'enseignement supérieur, dans
travail, dans le gouverneme
central et dans les médi
nationaux.

J@est en partie le cas de toutes les langue
ngravail choisies par les Etats. Aucune n’

ntfenseignement supérieur (mais peut '@
asomme  matiere) ; toutes sont utilisé
officiellement dans les bureaux fédéraux
Etats, quelques-unes sont utilisées dans

'oromo, l'amharique (cette langue
majoritaire dans les Etats ['utilisant comn
langue de travail, mais en passe de dev
minoritaire dans les autres Etats).

Stade 2

Les services administratifs
base et les moyens ¢
communication sont disponiblé
dans la langue minoritaire.

de’est le cas des langues de travail de chaque
lévoir plus haut), ainsi que le harari, le anuak
2qiuer (nombreux locuteurs) dans les régi
concernées.

Stade 3

La langue minoritaire est utilig
dans certains domaines du tray
moins spécialisé et a I'extérie
de la communauté,
implique I'interaction avec le
locuteurs de la langue majoritair

€é€'est le cas des autres langues éthiopien
dibrsque de nombreuses langues sont recon
udans un méme Etat (en particulier le SNNPS ¢

sspatiale des limites de I'Etat concerné.
e.

Stade 4

Des cours sont dispensés dar
langue minoritaire au niveau (
I'école de base dans les éco
publiqgues sous le contrdle ¢
groupe majoritaire.

Des écoles en langue minorita
existent et sont sous le contrd
du groupe minoritaire.

1Clast en principe le cas de toutes les lang
jethiopiennes. Mais le critere de la scolarisa

jidans lesquelles les locuteurs eux-mémes refd
gue cette langue soit langue d’enseignem
rehoisissant consciemment la langue majorite
I€ela serait un indicateur sociolinguistique d'y
langue minorée de fait, méme si la planificat

linguistigue voulait changer ce statut.

médias nationaux : le tigrinia, I'afar, le somali,
serait

5 de
est

latilisée comme langue d’enseignement dans

tre
es
des
les

ne
enir

Etat
le
ons

nes,
nues
ot le

ce guBeni Shangul), cela correspond a une réalité

ues
ion

daisse en suspens un certain nombre de situations

sent
ent,
ire.
ne
on

2. Inversion de 'assimilation linguistique visanta dépasser la diglossie, aprés 'avoir atteinte

1.

Inversion de I'assimilation linguistique visant & #teindre la diglossie
(clarification idéologique préalable)™°

109 Adapté de Cavalli M.op. cit p. 41, & partir des tableaux de Fishman, 199as(Raversing Language

Shift Clevedon, Multillingual Matters) et 2001 (dan&rem Theory to Practice (and Vice Versa): Review,
Reconsideration and Reiteration », dans Fishmafédl), 2001,Can threatened languages be saved ?
Clevedon, Multilingual Matters, pp. 451-483.
10| ors d'une conférence faite & I'Université d’Addibeba en mars 2008, Zelealem Leyu estimait que
66 % des locuteurs en Ethiopie parleraient uneuangen danger » ou « en voie d’extinction », atpre
34 % parleraient une langue « sauvée ».
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Conclusion

Méme si les objectifs d'aménagement présentés peyvéter a discussion (ce qui
n'est pas notre finalité ici), cette présentatioreamérite de montrer la pluralité des
contextes dans lesquels une politique unifiée toiver son application. Nous verrons
dans le chapitre suivant que les aménagementsésauVéchelle d’un Etat sont variés, et
gu’ils peuvent étre lus par tout un chacun tanthme la voie a l'unification plurielle
dont se réclame I'Ethiopie, tantdt comme le masdjuee hégémonie gouvernementale
visant a diviser pour mieux régner. Le modele dedvdinnel de Calvet permet donc pour
une part de rendre compte de la complexité detlatgdn, mais ne peut lillustrer avec
précision.

Notre position d’étrangere ne nous permet pas davavis tranché, notre approche

de sociolinguiste nous pousse a chercher a comgrenetls facteurs peuvent influer sur
I'évolution de la situation dans les années a venir
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CHAPITRE 3

MULTILINGUISME ET ETH NICITE EN

ETHIOPIE

Parce que le multilinguisme de I'Ethiopie est auojbhwui trés officiellement lié a des
représentations identitaires fondées sur l'ethiicit est nécessaire de cerner ce que
recouvre ce terme, en lien avec les langues nd®n@omme nous l'avons vu en effet,
les politigues et aménagements linguistiques dayspnfluent de fagcon non négligeable
sur les pratiques et représentations de ses hthitas notions théoriques présentées plus
haut nous aideront a dégager les caractéristigeesa ddiglossie éthiopienne. Nous
pourrons alors comprendre les spécificitées desiqued langagieres dans des milieux
urbains, et présenter plus particulierement le tieuvie des éléves du Lycée Guebre
Mariam (désormais LGM) : Addis-Abeba.



Chap. 3 — Multilinguisme et ethnicité en Ethiopie

A. Ethiopie et ethnicité

1. Qu'est-ce qu’'une ethnie ?

Si le concept d’ethnie a été abondamment analysiisetité, nous en retiendrons
I'analyse que Philippe Poutignat et Jocelyne Stfehart'* en font & la suite de
I'anthropologue norvégien Fredrik Barth, qui a newelé la vision par trop statique et
essentialiste qu’on pouvait en avdfr Nous reprenons des idées fondamentales que les
auteurs explicitent en contexte, et qui nous semtiplarticulierement pertinentes.

Apres avoir fait une mise en perspective historiges recherches faites sur ce

concept, les auteurs s’accordent a dire avec Barth

L’ethnicité est une forme d’organisation social@sée sur une attribution
catégorielle qui classe les personnes en fonctetedr origine supposée, et qui se
trouve validée dans l'interaction sociale par lasmien ceuvre de signes culturels
socialement différenciatedrs.

Mais les frontiéres ethniques sont mouvantes, egronpe peut adopter les traits
culturels d’'un autre groupe comme la langue owligion et continuer néanmoins a étre

percu et a se percevoir comme distinctif :

La croyance a lorigine commune qui substantialise naturalise les
attributs tels que la couleur, la langue, la rebgi I'occupation territoriale, et les
font percevoir comme des traits essentiels et inbhesal’'un groupt.
Ainsi, ni le fait de parler une méme langue, niclantiguité territoriale, ni la
similarité des coutumes ne représentent en eux-s\&wee attributs ethniques. lls ne le
deviennent que lorsqu’ils sont utilisés comme desgoreurs d’appartenance par ceux qui

revendiquent une origine commdtte

L’ethnicité est donc un mode d’identification pantéutres possibles : elle
ne renvoie pas a une essence qu’on possede maisanaemble de ressources

1 poutignat P., Steiff-Fenart J., 199%éories de I'ethnicitéParis, PUF.

112 Barth F., 1969,Ethnic groups and boundaries. The social organamatiof culture difference
« Introduction », Oslo,Scandinavian University Bragaduit en francais dans I'ouvrage de P. PoatighJ.
Steiff-Fenart ¢p. .cit).

13 0p.cit, p.154.

Y op.cit, p.177.

15 0p.cit.,p.178.

80



Chap. 3 — Multilinguisme et ethnicité en Ethiopie

disponibles pour I'action sociale ; et selon lausition I'individu active un attribut
plus fort qu’un autr&'®.
C’est le principe de saillance. Méme si ce n'‘est lgatermeethniequi est utilisé
dans la Constitution de 1995, l'article 39.5 ddfioépendant le concept de « Nations,

Nationalités et Peuples » en termes de traits tbgenent identifiables :

Une « Nation, Nationalité ou Peuple » est un grodpepersonnes ayant ou
partageant en grande partie une culture communedesitraditions communes, une
langue mutuellement intelligible, la croyance ens déentités communes ou
apparentées, des traits psychologiques communguiehabite sur un territoire
identifiable et commuty’.

Les définitions de ces trois termes sont fluctusnée ce sujet pourrait constituer a
lui seul une recherche approfondie. En utilisapistnoms différents, propres a définir un
groupe national en Ethiopie, on a sans doute chexdknir compte des représentations de
chacun. Selon le Petit Robert en effet, une «naticce définit avant tout par la
conscience d’'une unité, et par la volonté de viemsemble. Une nationalité serait un
ensemble de personnes qui fondent leur appartematiomnale sur des critéres clairement
territoriaux, linguistiques et culturels, et quipexnent des aspirations communes. Un
peuple partagerait une méme culture, se définpait un lien social établi et des
institutions communes. En cas de demande de séungsss différences pourraient étre de
réelles questions a débattre, mais il nous intériesslavantage de voir qu'un ensemble de
criteres communs est donné : culture et traditidersgue intelligible, croyance en une
identité commune, traits psychologiques, territo@ette définition s’inscrit en fait dans la
continuité des travaux de Stalih& qui définit ainsi la nation : « une communautbi,
historiguement constituée, née sur la base d’unemamauté de langue, de territoire, de
vie économique et de formation psychique qui s#uitgpar une communauté de culture ».
Connaissant I'histoire de I'Ethiopie, cette paremiést pas étonnante, mais elle est
déclinée en termes ethniques puisque les « natiémal répertoriées par I'lnstitut des

16 0p.cit.,p.182.

17 Constitution de 1995, article 39.5A "Nation, Nationality and People" for the purposé this
Constitution, is a group of people who have or sharlarge measure of a common culture or similar
customs, mutual intelligibility of language, beliefa common or related identities, a common pshagical
make-up, and who inhabit an identifiable, predomihacontiguous territoryLa Constitution éthiopienne
est disponible en version bilingue (anglais-amha)gNous traduisons la version anglaise.

18 Staline K., 1913, « Le marxisme et la questioriomale » ; ce texte parut pour la premiére foissdas
numéros 3-5 de la revuBolchévik Prosvéchtchénigous le titre « La question nationale et la secial
démocratie ». L'article complet est consultable enligne (http://www.contre-
informations.fr/classiques/staline/stal4.pdf), nous citons ici la page 5 de cette version.
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nationalités sont a la base de I'organisation ggaljque actuelle. La définition du terme
« ethnie » donnée dans les rapports nationauxatist&fues pour le recensement de 1994

fait en effet un lien clair entre ces deux notions

L'identité ethnique d’'une personne se définit pan rigine nationale ou
tribale. Pour aider les employés au recensementragistrer I'information, était
fournie dans leur manuel une liste détaillée desuges ethniques dans le pays,
réalisée par I'Institut des Etudes des Nationafités

Cette conception fonde aujourd’hui les orientatipoBtiques de I'Ethiopie et de ce
fait, il transforme aussi les représentations gtudes de ceux qui y vivent. Mais si ce
principe de I'existence de la conscience ethnigieegsentiel, ce que nous venons de voir
s’'applique tout autant aux rapports entre persoenesituation de contacts de langues et
de cultures, en particulier dans un contexte coroehé du Lycée Guebre Mariam. Nous
y ferons donc de nouveau référence plus tard, denfa mieux comprendre les liens

interculturels qui se tissent entre éléves.

2. Un fédéralisme fondé sur des bases ethnolinguist  iques

D'un point de vue politique, I'Ethiopie est une dorjeune « République
Démocratiqgue Fédérale ». Sa constitution est paldi® 1995, aprés quatre années d’'un
gouvernement de transition formé a la suite du atkpat visant a renverser la dictature
socialiste au pouvoir depuis 1974. Les choix pmliés liés a une représentation ethnique
des groupes présents en Ethiopie ont eu pour coeség un découpage du territoire en
11 kellel (unité territoriale pouvant se traduire par «o@gb dans son acception
administrative ou par « Etat » dans son acceptiditique)*?°, qui ont des caractéristiques
différentes :

- les Etats amharas, oromo, afar, somali, haracelei du Tigray correspondent a

un groupe ethnigue majoritaire ;

- les Etats urbains de Dire-Dawa et Addis-Abeba org unité fondée sur des

criteres d’'urbanité plutét que sur des criterestaieité ;

19 CsA, 1998pp.cit, p.11:Ethnic identity of a person is traced trough his/hational or tribal origin. To
assit the enumerators in recording the informatidetailed list of ethnic groups in the country,aibed by
the Institute of Nationalities Study, was providethe census enumerator's manual

120 Crest la raison pour laquelle certains cherchétrangers utilisent le terme « état », d’autresetene
«région » ou encore «région-état ». Nous préferimn « Etat », qui rend compte implicitement des
pouvoirs partagés entre I'Etat fédéral et les Beatérés.
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- les Etats de Gambella, du SNNPS et du Beni-Shasgat en fait des
regroupements d’ethnies dont aucune n’est dominant@articulier sur le plan
linguistique.

Figure 10 : Carte des Etats fédérés d’Ethiopié*

Administrative Regions
and Zones of Ethiopia

SMNMNPR E

Shinile

Dire Dawa
Harari-&8
E. Harerge

Degehabur

Gambella
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Kilometers

All boundaries are approxin ate and unaficial
Grophic produced by UN Emergencies Unir for Ethiopia ; sareh 2000

Ces différences ont une influence importante ssial@énagements linguistiques et
educatifs, sur les pratiques langagieres et legseptations que I'on a de 'amharique, de
'anglais, des langues vernaculaires, et de latiqok gouvernementale. Mais les choix
politiques déclinent avant tout un choix de paser la Iégitimité des Etats a se fédérer
selon des considérations ethniques autour d’ungpgentral qui respecterait le droit de
chaque Etat a se gouverner lui-méme (article 38.2adConstitution). Concernant les

langues et les cultures, les libertés constitutdtlea sont détaillées ainsi :

Chaque Nation, Nationalité et Peuple en Ethiopideadroit de parler,
d’écrire et de développer sa propre langue ; d’'éxyar, de développer et de
promouvoir sa culture ; et de préserver son hi

121 Source http://www.reliefweb.int/mapc/afr ne/cnt/eth/ethiopia zone.htlm
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Comme nous l'avons vu plus haut, la définition’déhhicité est généralement liee a
des indicateurs linguistiques : appartiendraiemé& méme ethnie des personnes parlant la
méme langue. Méme si le lien entre langue déclatédentité ethnique est bien plus
complexe et mouvant qu’il N’y parait, en particuk® milieu de contacts de langues, c’est
essentiellement cet indicateur qui a été utilisarpwéer les Etats fédéraux d’Ethiopie.
Eloi Ficquetet alii le rappellent ici :

Parce que (en Ethiopie) des méthodes trés sophésti ont été mises au
point pour distinguer une langue d’'une autre, ragger celles qui sont apparentées
en famille et décrire les variations dialectales a®cune, I'indice linguistique est
considéré comme le plus fiable pour tracer les corg de groupes ethniques et les
classifier®.

Le découpage régional de 1995 s’est fondé sur detes existantes. Une carte fut
élaborée par des linguistes a la suite d’'une vasgeéte sociolinguistique menée en 1968-
1969 et publiée en 19%8. L'autre carte fut produite en 1987 par I'Instipaur I'étude
des nationalités qui, « & partir de 1983, avaichtrge par le Comité organisateur du parti
des travailleurs éthiopiens d’établir sur des bassntifiques les contours des groupes
ethniques en vue de réformer les découpages tatito»2>.

Cette carte répertorie 74 nationalités. Selon Jes@ureau, elle a le mérite d’étee
« premiére représentation éthiopienne détaillétadiversité culturelle de ce pays3
mais elle a deux défauts majeurs : ne pas teniptmmiu phénomene d’urbanisation et
s’appuyer sur des définitions discutables des grewgihniques. La réserve sur laquelle
nous insistons (et non la moindre, qui est deifdiérente au travail de cartographie) est
gue I'ensemble est représenté comme des groupesgdoms et distincts, alors que nous
savons que les situations en milieux de contactarggies sont beaucoup plus complexes.

Gideon Cohetf’ souligne dailleurs que ces découpages admirifstrethniques fondés

122 The Constitution of the Federal Democratic RepublicEthiopia 1995, Addis Abeba, article 39.2:
Every Nation, Nationality and People in Ethiopiashthe right to speak, to write and to develop o
language; to express, to develop and to promoteuiisire; and to preserve its history.

128 Ficquet E.et alii, 2007, «Les peuples d’Ethiopie » dans Prunier (@r.), 2007, L'Ethiopie
contemporaingeCFEE-Karthala, pp.37-88, ici p.43.

124 Bender M.L., Bowen J.D., Cooper R.L., FerguoA., 1976,Language in EthiopiaLondon, Oxford
Universty Press.

125 Bureau J., 1994, « A propos de l'inventaire dasomalités éthiopiennes » dahspage C. (éd.)Actes
de la Dixieme Conférence Internationale des Etuitsopiennes (1990)vol.1, Paris, Société francaise
pour les études éthiopiennes, vol.1, pp. 501-5%1p.501.

126 Byreau J op.cit, p. 501.

127 voir Cohen G., 2006, « The development of Regiomad Local Languages in Ethiopia’s Federal
System », dans Turton D. (éd.), 20@Bthnic Federalism, The Ethiopian Experience in carafive
PerspectiveEastern African Studies, Addis Abeba, pp.165-18{.166.
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sur la pratique de langues déclarées a pu amendéteédeurs de chaque Etat a redessiner
leurs frontiéres (et cela se reproduira sans dentere dans I'avenir), mais aussi a adapter
parfois a de petites zones le choix d’'une langappmtentissage locale différente de celle
choisie a I'échelle de I'Etat.

Nous verrons plus bas quel est le choix des landedgvail dans les Etats urbains
(en particulier a Addis-Abeba) et comment celat&ale avec les pratiques langagieres
des locuteurs. Le choix de lier I'appartenance igthen aux langues déclarées, et de
présenter ces groupes comme étant stables etnotaitadentifiés a été a l'origine de la
carte fédérale actuelle de I'Ethiopie. La supenpmsides deux cartes originales révéle a la
fois de grandes zones congruentes, et des zonesequbincident pas, «des zones
d’incertitude, de mixité, de mouvemestt® C’est sur la base de ces différences que nous
pourrons interroger l'efficience de la politiquenduistique éducative choisie par le
gouvernement actuel.

Les statistiques de 1994 présentent plus de 7(Qpgsoathniques différents, et tout
autant de langues différentes (mais chaque lan{gst pas nécessairement liée a un
groupe ethnique). Les trois cartes que nous présenti montrent I'adéquation relative
entre « ethnie », « langue déclarée » et « lingithsinistratives des Etats ». Notons que la
premiere et la troisieme cartes datent d’avantdeession de I'Erythrée et gu’elles
montrent donc au nord des limites qui ne correspongas a la carte 2. Ainsi le Tigré
(région d’Erythrée dans laquelle on parle le tigrée non le tigrinia) n'apparait pas

comme entité administrative.

128 Ficquetetalii, 2007,0p.cit, p.40.
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Figure 11 : Carte des Peuples d’Ethiopi&®

Peuples d'Ethiople (hors Sud-Ouest) et d'Erythrée
d'aprés fa carte établie par1'Institut d' étude des nationalités éthiopiennes (1987)
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Selon la Constitution, I'Ethiopie est aujourd’huinaposée de 9 Etats autonomes et
de 2 cités-Etats dépendant directement du gouvenmiefédéral (Diré-Dawa qui compte
200 000 habitants et Addis-Abeba, capitale de 3diang8 d’habitants).Chaque Etat a le

droit de choisir « ses langues de travail respesti#*®

129 source : Ficquettalii, 2007,0p.cit, p.87. Cette carte (comme la carte linguistiguésentée ci-aprés) a
été établie avant la sécession de I'Erythrée.ull fBnc tenir compte ici de la nouvelle frontiétererd (que
I'on voit clairement sur la carte des Etats fédgrés

130 Constitution de 1995, article Banguages: 1. All Ethiopian languages shall enjqyal recognition. 2.
Amharic shall be the working language of the Fet&avernment. 3. Members of the Federation may by
law determine their respective working languages
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Toutes les langues éthiopiennes jouiront d’'une é&galconnaissance de
'Etat. L’'amharique est la langue de travail de 14 fédéral. Les membres de la
Fédération peuvent déterminer Iégalement leurs l@sgle travail respectives.

Figure 12 : Carte des langues en Ethiopté"

Y Langues d'Ethiopie et d'Erythrée
v (d'aprés M.-L. Bender et al. Language in Ethiopla, 1976)
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32. Carte des langues d’aprés Bender (adaptation par E. Ficquet).

131 Source : Ficquett alii, 2007,0p.cit, planche n°32. Nous rappelons qu’une autre diageistique a été
présentée dans le premier chapitre, qui montraibtaplexité des situations. Nous préférons icideecde
E. Ficquet, qui permet une comparaison plus aisé® ées zones de peuplement, les Etats et lesidsng
déclarées, méme si les zones de contacts de lafmrabreuses) sont peu visibles.
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Ces cartes montrent que dans certains Etats, Uladiég est relative mais réelle
entre appartenance ethnique, découpage géograpdtiguemiere langue parlée déclarée.
Nous pensons ici en particulier (environ 73,8 %adgopulation totale) :

- au Tigray kellel 1 ; au nord, dont sont originaires la plupart demsmbres du
parti au pouvoir ; la langue de travail est leitigr; représente 6 % de la
population environ),

- a I'Etat Afar kellel 2 ; au nord-est, qui regroupe un peuple nomadisatre
I'Ethiopie, la Somalie, Djibouti ; la langue devedl est I'afar ; représente 1,8 %
de la population environ),

- a I'Etat Amhara Kellel 3 ; au nord-est, dont I'ethnie majoritaire a gatdé
pouvoir jusqu’au coup d’Etat de 1974 ; la langueti@devail est 'amharique ;
représente 25 % de la population environ),

- a I'Etat Oromo kellel 4 ; au centre, dont I'ethnie majoritaire est auasplus
nombreuse dans le pays, et qui n'a jamais accédgoauoir ; la langue de
travail est 'oromo ; représente 35 % de la popaaénviron),

- a I'Etat Somali Kellel 5; au sud-est, dont la population nomadise entre
I'Ethiopie et la Somalie ; la langue de travail esssomali ; représente 6 % de la

population environ).

D’autres Etats ont manifestement des réalités réfft€s. Nous pensons ici en
particulier aux Etats urbains (4,8 % de la popalagnviron) tels que :
- Harar kellel 13, a I'est, ancien royaume musulman indépendintangue de
travail est le harari ; représente 0,3 % de la [ad@n environ).
- Addis-Abeba (la capitalekellel 14, au cceur de la région oromo ; la langue de
travail est 'amharique; représente 4 % de la pajort environ),
- Dire-Dawa kellel 15, a l'est ; la langue de travail est 'amhariqueprésente

0,5 % de la population environ).
D’autres Etats sont marqués par la variété deslesuui y habitent (21,4 % de la

population environ). lls ont la particularité deusose trouver sur de basses terres, et aux

frontieéres du territoire :
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- I'Etat du Béni-Shangul et Gumukd]lel 6, a I'est, état-tampon entre le Soudan
et la région Oromo ; la langue de traV&ikest 'amharique; représente 1 % de la
population environ) ;

- I'Etat des Nations, Nationalités et Peuples du SBNNPRS — (regroupement
des kellel 7/8/9/10/11 ; au sud, regroupe de nombreux peugl&grents,
généralement nomades, qui se déplacent aussi suenétoires kenyans ; la
langue de travail est I'amharique; représente 2fe%a population environ) ;

- I'Etat de Gambellakellel 12, est peuplé majoritairement de deux groupestaya
des langues couchitiques, et non sémitique ; lgularde travail est 'amharique;
représente 0,4 % de la population environ).

Alors méme que les réalités sont tres différentdensles régions (et selon leur
degré d’urbanisation, comme nous le verrons plug, dd&Ethiopie fait donc face a la
gageure de créer une république fédérale qui derait sur « I'unité dans la diversité »,
ce qui se traduit par un choix linguistique offlaearqué par la variété : la télévision et la
radio émettent dans 5 langues éthiopiennes (I'aiopmr I'afar, le somali, le tigrinia,
'oromo), mais aussi en anglais. La radio propoagssiade fagcon ponctuelle d’autres
émissions dans d’autres langues étrangeres (dofamgais). Les journaux sont en
amharique et en anglais a Addis-Abeba. Les disoofficsels adressés aux habitants sont
en amharique, mais les langues de I'école dépertlntchoix des Etats. On pourrait
approfondir I'analyse en s’appuyant sur des donp&esnombreuses, ce qui confirmerait
la tendance globale d'utiliser plusieurs languesogt seulement I'amharique.

Lorsque la France diffuse les représentations Biat-Nation fondé sur une culture,
une langue et un territoire commun partagés, lastgque de I'ethnicité est donc
fondamentale dans le contexte éthiopien. Elle foadeparticulier les représentations
d’'une identité nationale que I'on associe a un Winguisme caractéristique d’'un groupe
dans lequel plusieurs langues sont parlées (cen’gat évidemment pas synonyme de

plurilinguisme individuel).

132 Conformément a la Constitution, chaque Etat chaisie «langue de travail », qui est la langue
administrative et parfois aussi la langue d’ensemgent (voir plus bas pour une étude plus approéoddi
cette notion).
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3. Multilinguisme et ethnicité

D’un point de vue sociolinguistique, la complexité la situation du pays et son
influence sur les pratiques langagiéres a AddiskabEapitale du pays et lieu de vie de
tous les éleves du Lycée Guebre Mariam) fait comgne dans quelle mesure on peut
parler de plurilinguisme, ou de diglossie, en tapie situation potentiellement
conflictuelle. Nous verrons en quoi Addis-Abebafatié dans ses pratiqgues langagiéres
déclarées.

Pour comprendre comment les gens vivent ce mutilsme officiel, nous nous
appuyons sur nos observations empiriques, mais ausdes seules statistiques fiables
dont nous disposons (recensement de 1994, CSA),enmsnelles sont sans doute
maintenant anciennes.

Dans le questionnaire de 1994, les questions densetnent national (urbain et
rural) portant sur les langues parlées étaientldiée sous une forme permettant aux
recenseurs de se positionner le plus objectivempessible quant aux définitions sous-
jacentes des termes employés. Les guestions éfeaes dans la langue majoritaire de

la région concernée, le questionnaire devait émepti par les recenseurs.

Quelle est langue maternelle ? La langue matie est premiere
langue parlée des I'enfance ? Parle une al#ngue ? Si oui, recensez la
langue la plus fréequemment utilisée. Si la persopaude plus d’'une autre langue,
recensez la langue la plus fréquemment utiliséeorSiécrivez « ne parle pas ».
Quel est groupe ethniqué®?

Le recensement était évidemment fait dans difféetdngues selon les personnes
recensées, les résultats nationaux ont été pubhésnglais et en amharique. Nous
utilisons la version anglaise. L'analyse des répensiet clairement en évidence une
différence entre les zones rurales et les zoneainegd (difféerences sans doute encore
accentuées aujourd’hui). C’est ce que nous pouvoirsdans les tableaux ci-dessous.
Comme nous pouvons le constater, la langue majerita Addis-Abeba (ville qui nous
intéresse en priorité ici) est 'amharique. Nousresrdonc choisi de ne présenter ici que
les résultats concernant cette langue, pour temdéeicomprendre quel est son statut

aujourd’hui.

133CSA, 1998, p.20MWhat is ___ mother tongue? Mother tongue is thguage that was first spoken as
a child. Does __ speak another language? If yate she most frequently used additional language. |
person speaks more than one additional language stee most frequently used additional languageolf
write « do not speak » (p217). What is ____ ethmaug? (traduction anglaise disponible dans I'ouvrage
cité).
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Tableau 7 : Langues parlées déclarées (sources :£3994)

1968> 1994% 2005
Population générale 25 millions ou 20 53.5 millions| 73.1 millions (projection
millions de 1994 pour 2008 &
79.2 millions)
Personnes déclarant De 6 & 10 milliong 42 % ?
parler amharique (L1 ou (chiffres trés vagues)
L2)
Personnes déclarant éfre 84 % (dont 32 % ?
monolingues amharophones|
Zone rurale 92 % 86 % 84 %
Personnes Proportion moins grande 32% ?
déclarant parle gu’en zone urbaine;
amharique (L1 ou L2 résistance
Taux de ceux 88 % ?
déclarant étre 29 % amharophones
monolingues
Zone urbaine 8 % 14 % 16 %
Personnes  Proportion plus grande 80 % ?
déclarant parle en zone urbaine qu’'en
amharique (L1 ou L2 zone rurale ; diffusior]
Personnes 60 % ?
déclarant étre 56 % amharophones
monolingues
Addis Abeba (statistiques de 1984|: 2.1 millions (taux de 4 millions™’
1.4 millions) croissance
démographique : 3.8 %
sur les dix années
précédentes
Personnes ? 97 % ?

déclarant parle
amharique (L1 ou L2

Personnes 58.3 %
déclarant étre
monolingues

Nous avons présenté sous forme de graphique lEseati€es qui nous semblent les
plus révélatrices d'un écart déja patent entre ile et la campagne : les pratiques
langagieres varient et I'on peut voir se profilesug groupes de locuteurs. Une forte
majorité des Ethiopiens vit en milieu rural, ilsste plus souvent monolingues et parlent
différentes langues selon les zones. Les citagieg, nombreux, sont essentiellement
amharophones et monolingues, méme si les bilingoas plus nombreux qu’en milieu

rural.

134 Sources : Bendeet alii, 1976, op.cit, p.192 et Chauvin M., 1980, « Politique linguisé du
gouvernement impérial éthiopien », dans Tubianéd.), Modern Ethiopia Rotterdam, pp. 425-446 (p.
430).

135 30urces : CSA, 1999p.cit, vol.2: Analytical Reportpp. 46-48.

%% Sources : CSA, 2004.

137 Source: Shinn D., Ofcansky T., 2004istorical Dictionary of EthiopiaLanham, The Scarecrow Press,
p. 6.
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Figure 13 : Taux comparés de la répartition de la ppulation (1968, 1994, 2005)
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Figure 14 : Taux de locuteurs amharophones en zonasbaines ou rurales (1994)
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On voit que les pratiques langagieres ne sont passsairement plurilingues, mais
le grand nombre de langues parlées déclarées @plu) justifie I'appellation de pays
multilingue. Méme si la population urbaine est peambreuse, « son importance est
significative, en raison de son implication dars &etivités modernes et les organes du
pouvoir a travers tout le territoire. Plus des daass (70 %) des personnes exercant une

activité dans les secteurs tertiaire ou secondaivent en ville $°% Les concepts

138 Ficquetetalii, op.cit., p. 47.
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mobilisés par les recherches actuelles en socigBtigue urbaine sont donc d’'une réelle

utilité pour mieux appréhender notre terrain.

4. Le facteur urbain

Jacques Bureau en 198%4estimait déja que dans son travail de cartographie
Institut pour I'étude des nationalités eéthiopiesn avait sous-estimé I'impact du
phénomene de l'urbanisation. Il s’appuie en palitcusur ce que disait Asmarom
Leguesse en 1973 a propos du phénomeéne d’'urbamisatiEthiopie :

A mesure que la migration urbaine augmente, qumlaulation née en ville
s’accroit et se régénéere d’elle-méme, le sentindéaypartenance ethnique tend a
céder la place a d’autres formes associatives résgaux de nature féodale dans un
premier temps, puis les regroupements professisrmelde classe dans un second
temps. (...) Avec le temps on peut s’'attendre a ed'@hique des fidélités de classe
se substitue aux clivages ethniqi®s
Méme si leur intérét porte essentiellement sur \dlss appartenant au monde
« développé », les chercheurs francais en socigtigue urbaine nous proposent
certains concepts qui nous permettent d’aller pbus dans I'analyse de la situation qui
nous intéresse. Dans son ouvrage fondateur, Leais-Xalvet décline en termes

sociolinguistiques cette constante des métamorghmse le milieu urbain engendre :

Les parlers urbains sont sans cesse travaillésqeas deux tendances, a la
véhicularité et a lidentité, parce que la villeted la fois un creuset, un lieu
d’intégration, et une centrifugeuse qui accéleresiparation entre les différents
grouped*,

Notre approche, sociolinguistique, ne prétend padne compte de la réalité sociale
et sociétale d'une ville. En effet, Médéric GasegUgtus rappelle a la suite de Calvet que
donner une définition linguistique de la ville nfait aucun intérét ni aucun sens car « la
définition de la ville est avant tout économiqueciale, voire politique. C’est parce
gu’elles sont parlées par des locuteurs socialedi@fiatents que les langues sont amenées
a jouer un réle social, mais elles ne régulent aement les villes : elles sont régies par

les structurations sociales urbainé&»

139 Bureau J.op.cit.,p. 14.

140 Asmerom Leguesse, 1973, « The Genesis of Ethidpiaanism », dan$hird International Congress of
Africanists Addis-Abeba, décembre 1973, pp. 5-7.

141 Ccalvet L-J., 1994, es voix de la ville, introduction & la sociolingtigue urbaingParis, Payot, p. 13.

192 Gasquet-Cyrus M., 2002, « Sociolinguistique urbaini urbanisation de la sociolinguistique. Regards
critiques et historiques sur la sociolinguistiqueansLieux de ville : langue(s) urbaine(s), identités et
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Dans le contexte éthiopien d’'un pays (rural) ere\a® développement, I'importance
économiqgue et sociale de la ville — et d’autansgdaur la capitale — est avérée, tant dans
les faits que dans les représentations des habitBour mieux comprendre I'influence
sociolinguistique des villes en Ethiopie, nous na@ppuyons sur les résultats d’'une
enquéte quantitative publiée en 2003 et réalisedd389v/1998 par une équipe éthio-
allemande de chercheurs pilotée par Ronny Mey&eetate Richtéf*. Le but était de
comprendre en quoi l'urbanisation peut changerpledgiques langagieres en milieu de
contact de langues. Un groupe de 3579 éléves diaéta fut interrogé dans 35 villes
différentes (dont Addis-Abeba), choisies de facaavair un échantillon représentatif de
I'ensemble du pays. Des personnes scolariséedatroaf les compétences pour répondre
a un questionnaire de cette sorte, et ils peuvieatagiginaires de toutes les régions du
pays (les étudiants ne choisissent pas leur unigesest I'Etat qui les y assigne). Le
questionnaire comportait trois sections : donnéémagjraphiques, histoire familiale,
langues déclarées et représentations linguistiguasmajorité des jeunes interrogés
avaient entre 14 et 20 ans. Conformément aux difféggs de scolarisation entre filles et
garcons dans le pays, une forte majorité était nti@sc Nous ne reprendrons pas en
détails les résultats conformes a ce que nous ad@@ observé (prégnance de
'amharique, 12 autres langues répertoriées...). kesclusions principales vont
cependant dans le sens de nos hypothéses :

il existe une tres forte corrélation entre le lid® résidence et le nombre de

langues parlées par un individu ;
- 70 % des étudiants venant d’Addis-Abeba sont magaks ;
- 75 % des étudiants venant de la région amharansondlingues ;
- tous les étudiants provenant d’autres regions s@jbritairement bilingues ou

plurilingues.

Nous voyons ici lillustration empirique des retais entre les langues mises en
évidence par la modélisation de Calvet (voir chiepirécédent). Par ailleurs, I'étude des
langues parlées déclarées dans les familles mguoeeglobalement, les étudiants sont

moins plurilingues que leurs parents. Il semble gles les parents ont fait d’études,

territoire. Perspectives en sociolinguistique umbgiMarges linguistiques°3, mai 2002, Saint-Chamas,
MLMS Editeurs, pp.54-71, ici p. 57.

4% Meyer R., Richter R., 2003,anguage Use in Ethiopia from a Network PerspectiResult of a
sociolinguistic survey among high school studeftankfurt am Main,Peter Lang.
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moins les enfants sont plurilingues. Ce qui tenidaamnontrer que dans un pays tel que
I'Ethiopie, le plurilinguisme est associé a uneudiion socio-économique défavorable,
contrairement aux représentations d’'un bilinguisiitédite que I'on peut avoir dans un
pays comme la France. Mais on a relevé que la mitxilinguistique de deux langues
n'est pas une variable significative, contrairemante que des études sur les langues
romanes ont mis en évidenitk Cela tendrait & montrer que les facteurs socsamt plus
importants que les facteurs linguistiques proprengés pour expliquer I'évolution des
pratigues langagieres dans un contexte donné. &dRighter conclut son article en
insistant sur le réle fondamental des villes dane gociété multi-ethnique ; celles-ci
peuvent étre & I'origine de transformations sigaifives dans les régions concerriées
Nous présentons plus particulierement Addis-Abebtart que théatre de pratiques
sociolinguistiques dont les éléves du Lycée Gudbbagiam et leurs familles sont des

acteurs a part entiere.
B. Addis-Abeba : une capitale multilingue

1. Historique

Addis-Abeba, fondée en 1886 par Ménélik II, était @épart un ensemble de
campements, qui se rejoignirent pour former unke ui se développa trés rapidement.
La ville se trouve au centre de la région oromaletentre du pays. La région, appelée
Finfine (source chaudeen oromo), devint la ville d’Addis-Abeba¢uvelle Fleuren
amharique). Son développement particulierementieamst di a plusieurs facteurs socio-
économiques et politiques. En 1896, la victoirdvi#mélik contre les Italiens confére a la
ville un véritable statut de capitale. Elle acquiemcore de I'importance en 1917, avec
l'arrivée du Chemin de Fer la reliant a Djiboutn E936, les Italiens la modernisent, et
essayent d’en faire une ville selon des schémamizalx (plan élaboré sur des criteres
ethniques et raciaux). Mais ils quittent le paysl@dl, avant d’avoir pu mener leur tache
a bien. Hailé Sélassié veut en faire une villeriv@Bonale, et il la développe dans ce sens.

C’est en partie la raison pour laquelle 'Organatde I'Unité Africaine y installe son

144 voir par exemple Blanche-Benveniste C. et Valli(8oord.), 2007]'intercompréhension : le cas des
langues romaneslans Le Francais dans le monde n° spécial, jp20i@7.

145 es résultats complets de cette enquéte ont déplen 2003 (Meyer R., Richter R., 200@nguage
Use in Ethiopia from a Network Perspective. Resiila sociolinguistic survey conducted among high
school studentsFrankfurt am Main, Peter Lang. Nous reprenonsuitirésumé paru dans un article de
Renate Richter: Richter R., 2006, « A Study in &frbMultilingualism », dans Siegbert Uhlig (éd.)
Proceedings of the XVth International ConferenceEdiiopian StudiesHambourg July 20-25, 2003,
Wiesbaden, Harrassowitz Verlag, pp.831-842.
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siege en 1963. Sous la périodel@krg, une loi fonciere a pour conséquence la mixité des
habitats sur une méme parcelle, et un méme quaiiigie des personnes appartenant a
des classes sociales trés différentes.

Cette ville ne correspond donc pas tout a fait@etbppement que Calvet présente
comme typique d’une ville africaifi€: si certains quartiers sont aujourd’hui « ethnigue
(il existe en effet des regroupements ethniques dartains quartiers), cela n’a pas été le

principe fondateur de la ville.

2. Urbanisation et mixité sociale

Les gouvernants successifs ont toujours voulu ie@ fae capitale d’exception. Elle
I'est & plus d’un titre. Depuis 1963, elle est ¢déete par certains comme la « capitale de
I'Afriqgue ». Sont installés aujourd’hui le siege d@ Commission Economique pour
I'Afrique (CEA) et de nombreux bureaux des Natiddsies. De ce fait, un nombre
conséquent d’ambassades sont aussi présentexhill& des autres villes éthiopiennes,
c’est une mégapole qui attire et absorbe un nombrenégligeable d’Ethiopiens venus
d’autres régiond’. De par son évolution, elle a surtout la partidtéad’étre faite de
quartiers mixtes, dans lesquels toutes sortes idiabse mélent. La mixité sociale et
fonctionnelle est donc constitutive de son ident@értains pensent que c’est la raison
pour lagquelle elle est préservée des violencesingbajue I'on peut vivre dans d’autres
grandes villes. Dans leur article « Addis-Abeba r@&gue de la modernisation »,

Dominique Couret et Bezunech Tamru soulignent quesne urbaine est particuliere :

[Elle est composée d’] un noyau central ou la pagioh a faible revenu est
nombreuse et vit en proximité quotidienne avealasses les mieux loties (...) et
d’'une auréole périphérique majoritairement constgude villas privées réalisées
sur des parcelles individuelles et quelques questiesssus des lotissements
associatifs de la petite classe moyéefihe

Mais la politique de développement urbain volomtaéinnoncée en 2003 par le
gouvernement change chaque jour un peu plus leagaysde grands axes routiers se
développent, de nouvelles constructions sociakes jdmeubles de standing... l'inflation

est galopante, les classes moyennes construiseniniEson dans ce qui sera bientét de

146 Calvet L-J., 1994gp.cit., p.62.

47 Nous ne pouvons cependant pas citer ici de chiffféiciels car ce phénoméne n’a pour l'instantgism
pu étre quantifié précisément.

148 Couret D., Tamru B., 2004, « Addis-Abeba au risgeela modernisation »Annales de la Recherche
Urbainen®97, décembre 2004, Orléans, pp.141-149, icid.14
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vraies banlieues, et les plus défavorisés vivens dies conditions sanitaires déplorables
dans ce qu’on pourrait appeler des bidonvillescommencent & émigrer vers les zones
périphériques. Couret et Tamru insistent cependantle fait que le gouvernement,
conscient de ces enjeux, fait des choix qui visegiguler « la menace d’une ville a deux
vitesses, ville des riches, ville des pauvres, pisatht de la croissance économique mais
aussi de la nouvelle pauvreté%

Figure 15 : Photo du béti urbain, mixité et changerants

Le Lycée Guebre Mariam est implanté au coeur délla et son environnement
illustre bien la morphologie typique d'un quartid?Addis-Abeba : I'entrée principale
donne sur la plus grande avenue, qui relie la @astid de la ville a la partie nord
(Churchill Road), et il se trouve pourtant au milide quartiers généralement populaires,
voire miséreux, dans lesquels on peut voir deasitionstruites manifestement par des

familles ayant des revenus moyfis

149 Couret et Tamrupp.cit,p.148.
%0 Nous nous devons cependant de noter que de noselsreonstructions sont démolies, et de nouveaux
immeubles construits, ce qui changera bientdt edelicent sans doute les caractéristiques de caaquart
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Figure 16 : Photo d’'une vue du Lycée et au loin dgrands hétels

Figure 17 :

Les familles de nos éléves, issus généralementldsses moyenne ou supérieure,
vivent dans des quartiers trés divers. lls peuétra propriétaires ou locataires, peuvent
vivre tres pres du Lycée ou tres loin (jusqu’a uimgtaine de kilométres). Les modes de
vie changent depuis quelques années, tout commildachange : on fait construire en
périphérie, on déménage plus loin a cause dedtiofi des loyers... et peu a peu des
guartiers résidentiels et peu mixtes se créenteG@stolution nous intéresse en tant que

pratiques influencant les pratiques langagiereseddamilles (et des éleves).
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3. Ville multilingue

Fonction véhiculaire

Addis-Abeba est donc aujourd’hui la ville des beags culturels et sociaux, c’est
aussi le lieu de pratiques linguistiques fortememrarquées par les caractéristiques de
'urbanisation. De ce fait, elle ne fait pas extapt ce que Calvet en dit (voir plus haut).

On y voit des tendances conjuguées a la véhicataris en particulier avec
'emploi généralisé de l'amharique, comme le conént les résultats statistiques

présentes ici.

Tableau 8 : Comparaison entre les langues déclaréasAddis-Abeba et dans le

pays151

Langues Pays L1 Addis-Abeba L1 Pays L2 Addis-Abeba L2
principales
déclarées
Amharique 33 % 73 % 10 % 24 %

(répartition a peu pres

équivalente dans toys

les quartiers
Oromo 31 % 10 % 3 % 509
Tigrigna 6 % 6 % 0.3 % 29
Autres langues 30 % 11 % 2% 49
nationales
Langues non 0.04 % 0.6 % 0.4 % 5.5%
nationales (dont anglais 0 % (dont anglais (dont anglais (dont anglais
0.006 %) 0.32%) 5 %)

Pas de L2 84 % 58 %

Si I'on compare les groupes ethniques aux langéetares, on voit en effet que
'amharique est la langue la mieux partagée pas tes habitants d’Addis-Abeba. Toutes
les ethnies recensées dans le pays sont repré&sdméendance a la vehicularisation telle

gu’elle est définie par Calvet semble donc biexné&dier ici :

Cette tension entre le grégaire et le véhiculaireupa aboutir a la
disparition progressive de I'un des pdles, lorsda@partenance au sous-groupe
apparaitra comme moins importante que I'appartemaac groupe : le véhiculaire,
considéré comme la forme neutre, non marquée, nidndde point de convergence
vers lequel iront se fondre les différences gréegif.

31 Source: CSA 199Results for Addis Ababa, vol.1 : statistical report
12 Calvet, L-J. [1987]1999,a guerre des langues et les politiques linguistgj@aris, Hachette, p. 94.
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Tableau 9 : Ethnies déclarées et langues déclaréeéddis-Abeba, comparaisofr

Appartenance ethnique Locuteurs de la langue ethque(L1+L2)
Ambhara (amharique) 48 % 97 %
Oromo (oromo) 20 % 15 %
Tigré (tigrinia) 8 % 8 %
Autres (divers) 22 % 15 %
Etrangers 2% 5,5 %

Figure 18 : Taux compares des ethnies et des langudéclarées a Addis-Abeba (1994)
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L’amharique est bien entendu la langue la pluséeaphr les éléves du Lycée, quelle

que soit leur ethnie d’origine.

Fonction vernaculaire

Les données statistiques que nous utilisons sgatrdiativement datées, et si nos
observations empiriques confirment globalement d¢ fue «tout le monde parle
amharique a Addis-Abeba aujourd’hui », de nombreyszsonnes interrogées (collegues
et amis éthiopiens) remarquent qu’on entend degiiydus souvent diverses langues dans
la rue et sur le campus universitaire. Les locstesemblent utiliser de plus en plus
souvent un parler bilingue (amharique/anglais, maissi amharique/autres langues
éthiopiennes). Emergent aussi d’autres languesmraéis en tant que langues a fonction

vernaculaire, en particulier dans les milieux &str Certains répertoires verbaux

133 Source: CSA, 199%p.cit.
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différenciés en amharique apparaissent dans lemédnismes, parlers « jeunes »). Par
ailleurs les marques transcodiqtiésont fréquentes (amharique/anglais), et normalisée
au point qu’elles peuvent ne pas du tout étre par@ar les locuteurs eux-mémes. Nous
voyons sans doute ici I'influence de la politiqulere-fédérale en vigueur depuis 1991.
Notre position d’étrangére ne nous a pas permisidiér ces phénomenes du parler
de facon rigoureuse, et il N’y a pas a notre casaaice d'étude sur ce sujet, méme si I'on
a relevé nombre d’emprunts aux langues étrangérasidarique, ce que nous présentons
dans le chapitre suivant. Nos observations empsqont cependant dans le sens des
recherches actuelles en sociolinguistique urba(®abriel Manessy (cité par Calvet)
montre que les processus de véhicularisation dlangue en ville plurilingue sont
’émanation de bouleversements sociaux qui poudseasitadin a se choisir le prestige ou

le profit individuel, au détriment des solidaritéaditionnelles.

Les langues qui se trouvent privilégiées ne samg pelles de la vie affective
(langue du pere, de la mere, du village), maiseseljui permettent le plus de
contacts, qui ouvrent sur la réussite. (...) LorslgaXiste une ethnie dominante,
c’'est assez naturellement sa langue qui va reniglifonction véhiculaire. Mais
lorsqu’il y a, face a cette langue d’'une ethnie dwante, une langue véhiculaire
(non ethnigue) concurrente, c’est toujours cetteidge qui s'impose. (...) C'est a
dire que la tendance est a adopter une langue &®@&ety non soumise a des
conditions d’emploi selon les circonstances etd¢us des locuteurs, comme dans la
vie traditionnelle®,

Pour le cas qui nous intéresse, la langue domiramtddis-Abeba est aujourd’hui
'amharique. Marcel Chauvin le remarquait déja dams analyse portant sur les années
70"° Alain Gascon le souligne & son thiirMais si elle a été pendant un temps la langue
de I'ethnie dominante, ce n’est plus le cas. Onraitudonc penser qu’elle a aujourd’hui
le statut de « langue neutre » en milieu urbairmmai elle reste la langue des Amharas.
Les pressions gouvernementales ne vont cependast daams ce sens puisque
'enseignement en langues maternelles a été g&s@dns le pays. Nous verrons plus
bas quelles sont les conséquences de cette peliéducative pour 'ensemble du pays.

Mais une fois de plus, Addis-Abeba se distinguesgue la ville a choisi comme langue

154 Nous inspirant de la définition donnée par Geotgédi et Bernard Py (200Etre bilingue Bern, Peter
Lang, p.142), nous parlons ici de marques transe@si pour désigner tout observable, a la surfage d’
discours en une langue donnée, qui représente, lpsumterlocuteurs et/ou le linguiste, la trace de
l'influence d’une autre langue.

15 Calvet L-J. op.cit, p. 65.

1% Chauvin M. op.cit.,p. 431.

157 Gascon A., 2006Sur les hautes terres comme au ciel, Identitésewtitdires en Ethiopie Paris,
Publications de la Sorbonne, p. 135.
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de travail I'amharique. Il semble donc que d'unagize au statut ethnique, elle soit
devenue une langue non connotée pour les Additiejeurd’hui, qui lui reconnaissent
une fonction veéhiculaire, mais aussi vernaculaa. serait alors passé d'une situation
diglossique conflictuelle (imposition raisonnée ldelangue dominante) a une situation
plus harmonieuse de plurilinguisme. C’est en t@ag ce que leurs pratiques déclarées
suggerent.

Les observations faites précédemment sur I'expandidddis-Abeba font penser
gue nous vivons peut-étre a un moment intermédatee ces deux périodes dont parle

Calvet :

A la période de croissance maximale correspondentlaa fois le
plurilinguisme et I'émergence véhiculaire (...), aant perdre sa langue a la ville.
Dans la période de stabilisation, les nouveaux \amits ont peut-étre plus de
chances de conserver leurs langues. En effetyilanplus d’enjeu véhiculaire, le
statut de la langue véhiculaire et/ou nationale assuré et les particularismes
linguistiques et culturels peuvent se transmettdais la langue est alors le lieu
d’un autre enjeu, et d’une autre fonction : la féon identitaire>®.

Dans cette ville plurielle, dans laquelle résiddes habitants de tant d’origines
différentes, nous avons pu aussi observer ce qis semble étre I'expression plurilingue

de la « compétence de catégorisation » que défimsi Lorenza Mondada :

La vie dans une société urbaine demande ce que aouss appelé une
« compétence de catégorisation » (...) qui permetteloguteur d’identifier de
maniere adéquate la catégorie de l'interlocuteugael il a affaire, le contexte dans
lequel ils agissent ensemble, le type d'activitdisdéequel ils sont engageés, les
facons de parler et les formes linguistiques prspée chacun. La tradition de
I'Etranger amene ainsi a reprendre la question dempétences et des répertoires
langagiers rendant possible la rencontre en Vifle

Ce regard particulier porté sur autrui revét un@drtance spécifique lorsque la

notion d’ethnie fonde les représentations :

Dans les pratiques de code-switching (...) ce qupestisément en jeu est
la production d’une catégorie identitaire basée sae exploitation particulieére des
répertoires langagiers. L’enjeu est ici pour lesuteurs autant de contester les
catégories établies, celles par exemple qui sépanettement les appartenances
ethniques et qui relévent d’'une conception esditgade lidentité, que d'en

138 Calvet L-J.op.cit, pp. 61-62.

%9 Mondada L., 2002, « La ville n’est pas peuplédrd®anonymes : Processus de catégorisation etespa
urbain », dans Bulot T., 2002jeux de ville et identité, Perspectives en soeglistique urbaingvol.l,
Paris, L'Harmattan, p. 78.
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proposer de nouvelles, a la lumiére desquellesslguatiques ne sont pas des jeux
gratuits ou aléatoires mais des activités langagger ordonnées et
reconnaissableg’

Ces hypothéses sur les pratiques urbaines trouwremcho remarquable dans les
données sur les pratigues langagieres familialedaid®s par les éléves dans les
guestionnaires que nous analysons dans la deuxiartie de notre étude.

Par ailleurs, méme si I'on parle peu I'anglaistedéingue est davantage développée
a Addis-Abeba que dans le reste du pays. C'estrigule utilisée dans I'enseignement
supérieur, et dans une moindre mesure dans |'erey®ignt secondaire. Mais pour des
raisons structurelles, elle est tres mal appriseusNmontrerons son importance toute
relative dans le chapitre suivant.

D’un point de vue plus théorique, il est évidentedas pratiques langagieres a
Addis-Abeba varient selon les milieux socio-écorqumes des personnes concernées,
selon leur lien a leur groupe d’appartenance, sidarombre d’années passées a la ville.
La question de l'influence de I'exode rural sur peatiques et représentations des langues
reste en suspens, en particulier parce que nofréaqueentons pas (ou tres peu) les milieux
trées modestes voire tres pauvres. Le modele gtawitel de Calvet nous permet de
présenter une situation dans laquelle 'amharigemits la langue hyper-centrale, les
langues centrales seraient les langues les pliésepagn Ethiopie (I'oromo, le tigrinia, le
somali) et les langues périphériques seraient d&gules minoritaires (et peut-étre
minorées a Addis-Abeba). Le développement de langllangue étrangere que peu
parlent aujourd’hui, pourrait transformer les potks cette modélisation. Ces questions
mériteraient une enquéte plus approfondie, gu'ehda’étrangére nous ne sommes pas a

méme de mener seule.

Et demain ?

L’Ethiopie de facon générale, et Addis-Abeba eripalier sont des territoires ou se
tissent des rapports diglossiques entre les langmetant que lieux de conflits potentiels,
liés aux représentations sur I'ethnicité, mais ie&i$enjeu majeur du développement.

Bien que la population éthiopienne soit majoritaieat rurale, les villes prennent
une importance grandissante et leur influence pex#-étre disparaitre certaines langues
aujourd’hui minoritaires. Ce serait le processus«dgottophagie » abouti, tel que le

présente Calvet :

180 Mondada L.pp.cit, p. 80.
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La langue dominante s'impose selon un schéma ggseppar les classes
dirigeantes, puis par la population des villes efie par la campagne, ce processus
s’accompagnant de bilinguismes successifs, la dangue dominée résiste. Mais la
disparition d’'une langue (la glottophagie réuss@) son contraire dépendent de
nombreux facteurs non linguistiques, en particuties possibilités de résistance du
peuple qui parle cette langtfé

La particularité du cas de I'Ethiopie réside justamndans cette ambiguité : la
langue véhiculaire n’est pas la langue quimposgdevernement. Sa politique ethnique
devrait logiqguement développer le nombre de loastallun certain nombre d’autres
langues. Mais si cette politique de plurilinguiségalitaire ne reste que symbolique, elle
provoguera une impossibilité a communiquer a I'dehdu pays, ce que d’aucuns
dénoncent déja. L'importance de ces enjeux nousuagge a étudier 'amharique de plus
pres, pour tenter de savoir si cette langue pejauedihui jouer le réle d’'undingua
francade prestige en Ethiopie.

A Addis-Abeba, si I'on considére la mixité socigemme inhérente a l'identité de
ses habitants, I'évolution d’'une ville qui dévelepdps inégalités et la ségrégation sociale
irait dans le sens de pratiques trés differencgssn les classes sociales. Si la ville
conserve des lieux de vie mixtes, les représentitune norme langagiere seront peut-
étre plus unifiées. La capitale est aujourd’hupézine mutation, et I'on ne peut vraiment
prévoir ce qu’il en sera demain, tant pour les fiamides éléves que pour le Lycée. On
voit les deux forces a I'ceuvre : cristallisatioentitaire et tendance a la véhicularité. Les
tendances qui ressortiront des statistiques oliésié paraitre montreront sans doute si les
sentiments d’appartenance ethnique deviennentfpits (ce que nous avons remarque,
méme si cela est encore marginal selon nous), aucpse Addis-Abeba aura les
caractéristiques d’une ville plus plurilingue gleehe I'a été. Mais aujourd’hui c’est bien
I'amharique qui est la langue la plus communémantagée dans la capitale. Quels que
soient les choix de ses habitants, nous espérotis gont la voie d'un équilibre
dynamique et pacifique entre identité urbaine, #ppance ethnique et appartenance

nationale.

181 Calvet L-J., 1974.inguistique et colonialisme, petit traité de ggihagie Paris, Payot, p. 112.
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CHAPITRE 4

DESCRIPTION ET DIFFUSION D "UNE

LANGUE ETHIOPIENNE : L'AMHARIQUE

Les langues en Ethiopie sont nombretféeslles sont réparties inégalement sur le
territoire, et sont parlées par un nombre inégdbdeteurs, comme nous I'avons vu dans
les chapitres précédents. Pour des raisons hisesjgoolitiques et sociolinguistiques,
c’est cependant I'amharique qui est la langue U genéralement parlée, en particulier a
Addis-Abeba. L'anglais a une place importante, esintest dans les faits du moins dans
'imaginaire des locuteurs : officiellement langdenseignement a partir du secondaire,
elle a le prestige d’'une langue de savoir, alorsne@u’'une minorité d’Ethiopiens sont
scolarisés. Le francais reste aujourd’hui une langgas marginale, méme s’il a eu son
heure de gloire au début du XXiécle en tant que langue de la diplomatie, syisdai
une culture humaniste. Elle a aussi été la langege mlemiéres écoles nationales, qui
visaient a former les premieres élites de la nat@a facon a mieux comprendre les

raisons de la prégnance de 'amharique a Addis-Abebus nous attacherons a présenter

162 Comme nous I'avons vu, on évoque généralement@nsn80 langues en Ethiopie, mais plus de 200
langues sont citées dans Edwards J., 199djtilingualism, London, Routledge. dans Bloor T.,
Wondwossen Tamrat, 1996, « Issues in Ethiopian Lagg Policy and Education » et dal@mirnal of
Multilingual and Multicultural Developmentol.17, n°5, pp. 321-335...
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une typologie des langues éthiopiennes, avant derelélus précisément I'amharique.
Nous montrerons ainsi les liens entre la formead@hgue et I'histoire de sa diffusion.
Nous aurons alors les éléments nécessaires pouprendre quelle est la place des

langues étrangeres en Ethiopie, et particuliereradddis-Abeba.

A. Typologie des langues éthiopiennes

L’effort des linguistes pour décrire les languest@dant sur les liens « génétiques »
gue sur des comparaisons morphosyntaxiques. Omsapi montrer que de nombreuses
langues parlées aujourd’hui en Europe et en Aswi@ndraient d'une « langue-mere »
plus ancienne, et on les regroupe sous I'hyperonyntengues indo-européennes ».
L’indo-européen aurait donné naissance a plus d l@ngues qui seraient parlées
aujourd’hui par 3 milliards de locuteurs, ce qui fait la famille linguistique la plus
importante quantitativement. Au-dela d’'une simplassification, l'intérét en est une
perspective comparatiste (d’ailleurs largement e au XIX siécle) qui permettra
de mieux comprendre et de mieux décrire (donc deuxniapprendre) les langues
étudiées ; il s’agit aussi de trouver des causessatransformations, de fagon a mieux
appréhender leur évolution.

Parallelement a la classification historique, utsssification morphosyntaxique et
phonologique s’est fait jour, qui distingue lesdaas isolantes (les unités sont invariables
et on ne peut distinguer le radical des élémerdmgraticaux) des langues agglutinantes
(les unités sont composées d'un radical auquebwant des affixes grammaticaux
segmentables et analysables) et des langues fiellea (les affixes ne sont pas
segmentables, ils sont amalgamés). A la suite geésentation, Louis-Jean Calvet donne
comme exemples théoriques a ces trois types leish{ffangue isolante), le turc (langue
agglutinante) et le latin (langue flexionnelfé)Une classification plus simple différencie
les langues synthétiques des langues analytiqudss Snalyses linguistiques permettent
effectivement de mettre en évidence des nuancephosyntaxiques, elles se heurtent
souvent a la complexité des langues en tant gu®lfgnamiques et subjectivés, et ces
classifications ne rendent que partiellement cordptéendances générales. Ainsi, on peut
dire que le francais est globalement une languans® ou analytique méme si demeurent
des affixes segmentables et des traces de flex3@ule une succincte description
morphosyntaxique et phonologique de I'amharique snantéressera ici, dans une

183 Calvet L-J., 1974L.inguistique et colonialismé®aris, Payot, p. 51.
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perspective didactique d’analyse de I'erreur dasspiroductions des éléves, ce que nous
approfondirons plus tard.

Le classement des familles de langues éthiopiesegsstifie par le fait que cela
rend compte de cette diversité réelle des langueke derritoire éthiopien. Cette diversité
a été reconnue et étudiée par maints linguistesgtrs (Marcel Cohen, Wolf Leslau,
Charles Bendé¥ pour ne citer qu’eux) et ces descriptions sord iméportantes pour les
linguistes éthiopiens, qui voient avant tout daes €tudes une facon de mettre réellement
en valeur le patrimoine humain du p#ysCertains voient méme dans I'« aire linguistique
éthiopienne » une réelle unité, justifiée par dast communs en phonétique, en syntaxe,
dans le lexique... ce que Ferguson présente de fagotihétique dans un article en
1976

1. Eléments de linguistigue comparée

A la suite de Marcel Cohen, Eloi Ficquet reléve dappellation « chamito-
sémitique », dénomination adoptée par les lingsiste XVIII° siecle, est empreinte de
représentations bibliqu&s Sous l'influence de la Genése (Bible judéo-ckréte), les
linguistes européens présentérent les HébreuXdrmméens, les anciens Egyptiens et les
Arabes comme les descendants de Sem (sbmitique et de Cham (d’owhamitg, les
fils du patriarche Noé. Quant a Koush, un fils dea@, dont les descendants auraient
habité le sud de 'Egypte, il aurait donné son riohkthiopie, d’ol la création par la suite
du termecouchitique pour désigner les langues de ce pays. L'appallai@chamito-
sémitique » est considérée aujourd’hui comme trmmotée pour rendre compte d'une
parenté linguistique entre les langues. On luigyeéfdonc le terme de « langues afro-
asiatique » ce que nous emploierons ici. Les lamgako-asiatiques (ou chamito-
sémitiques) font partie d’'une famille de languedges au Moyen-Orient et en Afrique.
Cette famille se découpe généralement en six besnphincipales : les langues berbéres,

les langues tchadiques, les langues omotiquedategies égyptiennes (ancien, néo et

164 Cohen M., 1936 (réédition 1995)raité de langue amhariquéParis, Institut d’Ethnologie, Travaux et
mémoires de I'Institut d’Ethnologie, vol.24 ; Bemd®.L., Bowen J.D., Cooper R.L. et Ferguson C.A.
(éds.), 1976,Language in Ethiopia London, Oxford University Press; Leslau W., 19%&eference
Grammar of AmharicWiesbaden, Harrassowitz.

185 En témoigne par exemple le programme d’un collaapg@nisé par le Centre de Recherche des Langues
éthiopiennes le 21 juin 2008 (Université d’Addiselia) lors duquel 6 communications sur 9 portaiant s
des analyses descriptives de langues autres qukdique.

1% Ferguson C.A., 1976 « The Ethiopian Language Ardans Bendeetalii., op. cit, pp. 63-76, ici p. 64.

157 Ficquet E., 2001, « A la découverte des amharigaegues et histories éthiopiennes en regadamns
Cahiers d’Etudes Africaines®163/164, XLI-3-4, 2001, Editions de I'Ecole ddautes Etudes en Sciences
Sociales, Paris, pp. 497-515.
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copte), les langues couchitiques (bedja, agaw-safao, somali, etc...) et les langues
sémitiques (akkadien, amharique, hébreu, l'araloe.)etCela représente environ 300
millions de locuteurs. Mais a notre connaissangdainille des langues dites « chamito-
sémitiques » n'a jamais été reconstruite par lahod® de la linguistique historique,
laquelle est comparative et inductive.

Les langues sémitiques représentent 25 millionkbcgteurs en Ethiopie ; il s’agit
principalement de 'amharique, des langues guragliésarari, du tigrinid®. On recense
aussi des langues omotiques. Le site de l'univerdé Laval en cite 26 ; elles sont
réparties dans la région du bassin du fleuve Omal (de [I'Ethiopie). Ce sont
généralement des langues parlées par un nombreimeste personnes, mais certaines
comptent néanmoins beaucoup de locuteurs : il tséigbord du wolaytta (2 millions),
puis du gamo (780 000), du yemsa (500 000), du €% 000), du basketto (82 000) et
du melo (80 000). L’'appartenance du groupe desulemg@motiques a la famille chamito-
sémitigue (en tant que langue non couchitique) faiesentement I'objet de
controverse€®. Les langues couchitiques représentent 25 millides locuteurs en
Ethiopie. On peut citer principalement l'afar, bono, le sidamo, le somali. Les 14
langues nilotiqgues sont aussi présentes au sud-daekEthiopie (une aire linguistique
commune avec le Soudan) ; elles représentent SDMO0Ateurs (anuak, nuer...).

On pourrait penser qu’il existe un tableau exh&uldi classification des langues
éthiopiennes. Les linguistes éthiopiens qui trdemaildans une perspective descriptiviste
préféerent cependant ne se pencher que sur certlngsies pour en étudier leurs
particularités, et ont relevé un certain nombrepblemes inhérents a une classification
globale. On pense en particulier a la difficulti@iae un recensement complet de toutes les
langues éthiopiennes (difficultés a les connadéirkss re-connaitre en tant que langues, a
les nommer avec une terminologie commune, a lesrdéc). L’amharique par exemple
est une langue sémitiqgue dans laquelle on relév@inces caractéristigues de langues
couchitigues. On pense par ailleurs gu'elle est pmsée de 5 variétés (réparties
géographiquement, dont la variété parlée a Addisbah mais Eloi Ficquet souligne que

des analyses poussées sont encore & faiest la raison pour laquelle nous présentons

188 pour ces données (chiffres et classification)sreons croisé les informations données par I'Usité
de Laval (données présentées par Jacques Ledead)es données par le Summer Institute of Languag
189 pour une présentation des discussions les plasites sur le sujet, voir en particulier Girma Deejek
2001, « The Ethio-Semitic Languages (Re-examining Classification) », dandournal of Ethiopian
Studiesvol.34, n°2, décembre 2001, Addis-Abeba, Institoft Ethiopian Studies, pp. 57-93.

0 Ficquet E.pp. cit, p. 499.
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une typologie globale, voulant rendre compte a pauwde la variété des contextes, qui se
fondent sur des criteres tant sociaux que linguiss. La fonction identitaire de
'amharique varie selon les familles.

L’amharique est sans doute llagua francaen Ethiopie, elle I'est en tout cas a
Addis-Abeba, c’est la langue principalement paréeville, la langue familiale de la
plupart de nos éleves, et la langue que les ééegpiens acquierent, tout en apprenant
le francais a I'école. Il est donc évident que Famque est présent dans les
représentations de tous les éléves : ils ont uageénde cette langue en tant que systeme

linguistique mais aussi en tant que code fonctibdaes la ville.

Figure 19: Schéma de la typologie des langues éthiennes

Langues

éthiopiennes

Langues
Langues

afro-asiatiques nilo-sahariennes
(ou chamito-

sémitiques)

Langues Langues Langues

sémitiques couchitiques omotiques

Amharigque Afar Wolaytte
Tigrigna Oromo Gamo

Gurage Sidamo

Harari Somali

L’amharique est donc une langue sémitique, ayasitrdés couchitiques. Dans son
monumentalTraité de langue amhariqué&/arcel Cohen présente ainsi ses liens avec le
gueze, langue qui n'est aujourd’hui utilisée quasdees rites religieux de I'Eglise copte
éthiopienne :
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Par son caractere linguistique, il semble étre ulseme passablement
évoluée d’'un parler proche mais distinct du gué&mn degré d’évolution lui donne
une situation analogue a celle par exemple du famparmi les langues romanes.
On peut expliquer la plupart de ses formes, mais tontes, en les comparant au
gueze ; sa position serait comparable moins a allérancais par rapport au latin
gu’'a celle de l'allemand par rapport au gothiqué.al subi fortement l'influence
d’'un substrat couchitiqué

C’est ce que I'historien Bahru Zewde et le lingai&uirma A. Demeke remarquent

aussi de I'amharique d’aujourd’H(f.

2. Description linguistiqgue de 'amharique

Phonétique et Phonologie

Avant de présenter quelques particularités phonésiget phonologiques de
I'amharique, il est nécessaire de préciser que smosces proposent des transcriptions
parfois assez différentes. Celles-ci faisant réfggedans le monde des chercheurs
éthiopisants, il a été nécessaire de les compagart @e pouvoir faire un choix réfléchi
pour nos transcriptions. Hormis le fait que ceraimadoptent pas les conventions de
I'alphabet phonétique international (désormais APdur des raisons historiques ou
techniques, quelgues sons ne semblent pas « estendie la méme maniére par tous.
C’est en patrticulier le cas de deux sons vocaliguesn’existent pas en francais. Leur
prononciation, trés proche, est pourtant différéaalans le syllabaire éthioptéh et ils
sont entendus comme deux sons tout a fait distpetdes amharophones. Les analyses
phonétiques ne sont pas tout a fait similaireseesdn « du premier rang » dans le
syllabaire, entendu comme une voyelle centrale -euwerte » ou « mi-fermée », est

174
)

parfois transcrit §]*"* [4]'"> ou plus récemments]'’®. La voyelle centrale fermée

1 Cohen M., 1936/199%p. cit p. 13.

172 Bahru Zewdepp. cit., Although Amharic belongs to the Semitic family arfguages, by virtue of is
central location, it has come to shed some of @niSc features and to acquire certain Cushitic ofge
308). Voir aussi Guirma A. Demeke, 200%e Origin of AmharicAddis-Abeba, Centre frangais d’'études
éthiopiennes, Etudes éthiopiennes 5.

173 es sept sons vocaliques existant en amhariquecassés dans le syllabaire traditionnel amharique
selon sept ordres ou «rangs ». Celui-ci s’appuyamtune transcription phonétique (contrairement au
francais), la référence a ces rangs parait icimpeatte.

17 Benderet alii, 1976,0p. cit pp. 122-123.

175 eslau W., 19950p. cit

7% Solomon Teferra Abate, Menzel W., Bairu Tafila,080 « An Amharic Speech Corpus for Large
Vocabulary Continuous Speech Recognition », Unitéerde Hambourg, consulté en ligne le 04/09/08:
http://nats-informatik.uni-hamburg.de/~wolgang/papers/interspeech2005.pdf Marcel Cohen
(1936/1995, op. cit.) propose plusieurs transaipipour le premier rang selon la consonne quedti
associée.
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(« sixiéme rang » du syllabaire) est quant & edlescrite par le symbole phonétiquf [’

ou par p]*"®. Notre propos n'est pas ici d’entrer dans des idénations de phonétique
acoustique (d’autant plus que ces variations nd pas nécessairement fondées en
phonologie), mais il nous est nécessaire de chamgrtranscription cohérente, s’appuyant
sur des conventions reconnues. Bien que nous pi@serplus bas le syllabaire de
Leslad’®, nous choisissons ici de suivre les conventionsl'aghabet phonétique
international tel que Duboist alii le présenten’. De ce fait, les sept sons vocaliques

amhariques seront transcrits dans notre travad Bagesymboles suivants :
- [3] (premier rang du syllabaire) ;
- [u] (deuxieme rang du syllabaire) ;
- [i] (troisieme rang du syllabaire) ;
- [a] (quatrieme rang du syllabaire) ;
- [e] (cinquiéme rang du syllabaire) ;
- [#] (sixieme rang du syllabaire) ;

- [o] (septieme rang du syllabaire).

Roger Cowley et alii’®’, identifient cinq caractéristiques phonologiques d
'amharique. Nous retiendrons ici les plus pertteerdans la perspective d’'une analyse de
l'erreur dans un contexte de contact de languesadque/francais. Les phonemes
consonantiques /p/, /k/, It/, Isl, Ic/ ont chacespectivement leur pendant « éjectif »/,/p’
K1, It1, Is'], [c'l. Cette différence est fondamental@gléa communication, alors méme
gue nombre d'étrangers ne la percoivent pas. legnde méme des géminations. Les

exemples les plus couramment cités sont les s@vant

/mata/ S /mat’a/ /gana/ 'S /ganna/

il a frappé VS il est venu pas encore Vs noél

17 Benderetalii, 1976,0p. cit; Solomon Teferra Abate, 200&. cit.

178 | eslau W., 1995p. cit.; Cohen M., 1936/199%p. cit.

179 Nous justifierons ce choix dans la perspectivend’présentation du systéme scriptural de I'amhariqu

180 Dubois Jetalii (dirs.), [1994] 2002Dictionnaire de linguistiqueLarousse, Paris, p. 27.

181 Cowley R., Marvin L. Bender, Ferguson C.A., Halitulass, Getatchew Haile, 1976, « The Amharic
language » dans Bendetralii., op. cit, pp. 77-98, ici p. 78.

111



Chap.4 — Description et diffusion de 'amharique

On notera par ailleurs que Leslau ainsi que Colhd&erder transcriveng][par ly].

Nous ne respecterons pas cette convention et gagir signe internationgl [choix fait
aussi par Solomon Teferra Abakalii). Nous faisons en effet cette comparaison avec le
souci de travailler sur l'interlangue d’apprenaets francais, ce qui nous obligera a
intégrer le sony] dans nos analyses, et a le différencierdeef de f]. Par ailleurs, les
géminations (pas toujours visibles dans I'écritigeit marquées dans nos transcriptions
par un redoublement de la consonne concernée. Notisndrons cependant pas compte
de certains autres signes phonologiques répertdtes que les phénomeénes de
labiovélarisation de certaines consonnes) qui, dariee étude, n‘ouvrent pas sur des
analyses comparatives pertinentés

Plus globalement, nous pouvons retenir que l'ambarise compose de 38
phonémes (31 consonnes et 7 voyelfés)alors que le francais en compte 36 (20

consonnes et 16 voyelles).

Traits morphosyntaxiques

Pour comprendre les premiers principes du foncgéament morphosyntaxique d’'une
phrase, voici un exemple simple qui permet de neofiwrdre Sujet / Objet / Verbe, ainsi

que le fonctionnement des affixes, et la variégmtenoms.

Exemplé®* : mon frére a acheté la maison
Transcription phonétique[wand imme] [betun] [gazza]
Ecriture en amharique ®7£°% : (k7 : ™ ::
Transcription littérale mon fréere  la maison il a achetée

Dans notre exemple, outre sa position, la valewusative de « maison » est
redoublée par le suffixen/. Par ailleurs, 'amharique étant une langue aguinte, la

possession ou la valeur définie peuvent étre captedans des suffixes nominaux tels que

le phonémee/ (traduit parmon), le morphémed/ (traduit para). On doit souligner que

182 pour une étude phonologique plus approfondie, mensoyons aux ouvrages précités de Cohen, de
Bender, de Leslau, et a I'article de Solomon Tefédpateet alii.

183 Splomon Teferra Abatetalii, 2005,0p. cit.

184 Source : Ferguson C.A., 1976, « The Ethiopian Lagg Area » dans Bender alii, op. cit, pp. 63-76,

ici p. 70.
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les marques de genre n’existent que pour désigrepeérsonnes. Le phonémé & donc

un genre « neutre », ainsi que « maison ». Cestignsesde genre, récurrentes dans la
perspective de I'apprentissage du francais langraegere, ne manqueront pas de se poser
pour les éleves non francais du LGM.

Quelgues autres traits syntaxiques sont caradétgrest du point de vue du
francophone, ils témoignent d’une vision du monifiginte de la nétre. C’est le cas des
pronoms personnels. La deuxieme personne du sémgtdit la différence entre le
destinataire masculin, le destinataire féminirle etestinataire que I'on respecte (masculin
ou féminin). La troisieme personne se décline denéme maniere. Le verbe conjugué
aura alors la méme désinence que la troisieme meesdu pluriel, ce qui induit en erreur
nombre de jeunes apprenants de francgais. On relége fréquemment chez les plus
jeunes la formetil chantent au lieu de*il chante alors qu’ils veulent évoquer un
personnage dont on doit parler avec respect. Daascanversation exolingue avec un
apprenant francais (en amharique donc), les maldage peuvent exister du fait de la
maniére avec laquelle un Francais considere le ciement et la relation de politesse.
Cette marque est en effet tres fortement connotéaneharique, et il n'est pas rare
d’entendre un Francais chercher a utiliser le veament pour marquer un respect qu’il ne
savait pas exprimer quelques mois plus t6t (conmgéténterculturelle). La réaction (trés
discréte) d’un interlocuteur qui ne considére pastle comme un apprenant peut paraitre
surprenante : il se demande si I'étranger ne cleepas a mettre des distances avec lui.
Nous développerons cette thématique de la conwamsekolingue et « pluriculturelle »
dans notre prochaine partie, et nous tenteronsgityier de caractériser ce que peut étre
cette « compétence interculturelle ». On peut cemne dés a présent qu'elle se fonde
non seulement sur des attitudes mais aussi surcdesaissances linguistiques et

langagieres qui s’articulent dans une perspectitterelle.
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Tableau 10 : Liste des pronoms personnels sujet®(tiques)®

Forme phonétique Rang Traduction francaise
ine 1% personne du singulier je
eme H iar
anb 2 personne du singulier,tu
masculin, proche
argi 2°™  personne du singulier,tu
féminin, proche
eme - I
is9WOL8 2 personne du singulier,vous
o marque de respect
irsotwo
antu
eme - L
issu 3 personne du singuliet,il
. masculin, proche
irsu
eme H iar
jsswa 3, ~_personne du singulief,elle
féminin, proche
irswa
eme ; inf il i
jsacaw 3 personne du singulier,on utilisera en francais le nom de
marque de respect la personne.
ere H
Hina 1 personne du pluriel (masculinnous
ou féminin)
eme H
innanb 2 personne du pluriel vous
(masculin ou féminin)
eme H H
innessu 3 personne du plurielils / elles
. (masculin ou féminin)
nnarsu

L'interro-négation peut appeler une réponse comrai celle du frangais : le plus
souvent le «oui» confirme la négation, et le ®mmnolinfirme, comme le montre
I'exemple commenté de Lesf4() qui dit que le choix des formes de réponses dépen

degré de probabilité que le destinataire affedtecuestion posée.

Question : n’est-il pas venu hier ?
Transcription phonétique : [tilantina] [almat’amm ]| ?
Ecriture amharique : TAYTS : hdaoM9° ?
Traduction littérale : fier il n’est pas ven@
Réponse sous forme positive: Si (il est venu)

Transcription phonétique 1 :  [jsllamm] [mat’wall]
Ecriture amharique 1 : eAI° . av )\
Traduction littérale 1 : rfon il est venu ou bien

*pas du tout il est venu

185 Source : Leslau W., 1996p. cit.,p. 46, notre transcription phonétique suit lesvemions adoptées plus
haut.

18 Ces formes sont toutes deux attestées dans désieémuivalents.

187 eslau M. op. cit.,p. 772.

114



Chap.4 — Description et diffusion de 'amharique

Transcription phonétique 2 :[awon] [mat’wall]
Ecriture amharique 2 : hP} avl\
Traduction littérale 2 : dui il estvenu
Réponse sous forme négativeon (il n’est pas venu)
Transcription phonétique 1 :[jsllsmm] [almat’amm]
Ecriture amharique 1 : PAJ° : AlagoM9P°
Traduction littérale 1 : rfon il n'est pas venu ou bien
*ce n'est pas le cas, il n'est pas venu
Transcription phonétique 2 :[awon] [almat’amm]
Ecriture amharique 2 : aAL}  he\aoMYP®
Traduction littérale 2 : dui il n’est pas venu ou bien

*effectivement il n’est pas venu

Ces marques de subjectivité propres a I'amharig@gent évidemment nombre de
malentendus dans une conversation exolingue, @rcydaar lorsque la réponse n’est pas
explicitée et que I'on se contente d'une « ouiwl{@u du « si ») ou d'un « non ». Ce flou
se retrouve aussi dans l'usage de l'anglais. Uh&isn attestée auprés des éléves mais
aussi chez nombre d’adultes est la reformulatiten locuteur qui pose la question la
repose de facon affirmative pour étre sOr de leomép. Une autre stratégie serait
I'évitement : on ne pose que des questions affisast ou bien on ne répond que par une
affirmation (le termeeshi qui peut se traduire pas «d'accord », est langp faite
habituellement a toute injonction, mais elle nepaige pas nécessairement la réalisation
des actes attendus).

Exemple 1:

- Tun’as pas fait tes exercices ?

- Oui.

- Tules as faits ?

- Non je ne les ai pas faits.

Exemple 2 :

- Tu n’as pas fait tes exercices ?

- Non.

- Tules as faits ?

- Oui bien sir !
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L’appréhension de la temporalité dans le groupbalerst radicalement différent du
notre : on parlera davantage de valeurs aspedugle de valeurs temporelles, qui
expriment le rapport du locuteur au monde plutéd ge situer I'action dans le temps.
Ainsi, une narration au passé se caractérise mavehbes et des connecteurs qui situent
I'action dans le passé, puis les verbes pourraet &tune forme que le francais pourrait
associer au présent de narration, et qui correspafattion vue dans son déroulement.
Pour certains verbes, le parfait exprime ausstdeltat présent (ou probable) d’'une action

passée (valeur du passé composé en francais daksiq

Exemplé®®:
Transcription phonétique : [mahu]
Ecriture amharique : ao Y- .
Transcription littérale : je suis venu
Traduction en francgais : je viens tout de suite

Par ailleurs, une méme forme (appelées « imparfpar Cohen, « imperfect » par
Leslau, qui correspond a une valeur d’'inaccommirpa exprimer ce qu’on traduirait par

du futur ou par du présent, selon I'aspect deibactcomme I'explique ici Marcel Cohen :

Le groupe parfait-imparfait a un fonctionnement pdene : les deux formes
s'opposent I'une a l'autre essentiellement comnmessions de I'aspect accompli
d’un c6té, de I'aspect inaccompli de l'autre. D’eaipart le parfait (...) apparait a
peu prés comme un temps du passé. L'imparfait,cpatre, n’est pas lui-méme
situé dans le temps ; a cet égard l'indistinctia eompléte lorsque I'imparfait est
subordonné (...). Mais en proposition principalemfiarfait est un temps présent-
futur lorsqu’il est composé avec l'auxiliaire -aluapositif, et pourvu des deux
éléments de la négation au négatif

L’expression du discours indirect se fait grace augnations et aux géminations.
La parole retransmise reste au temps de l'intemaafiorigine. L'amharique n’emploie
pas habituellement la subordination, mais la atatlirecte du discours ou de la pensée,
enclavée dans une proposition. En général, aucamgum écrite n’introduit le discours si
ce n'est un verbe de parole. Les pronoms restent de la personne dont on rapporte le

discours. Cette forme, qui s’apparenterait a ltéen francais au discours direct sans

18 Source: Leslau Wap. cit, p. 290.
189 Cohen M. op. cit.,p. 158-159.
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guillemets, peut provoquer de réels malentenduse em locuteur francophone et un

locuteur amharophone. L'exemple donné par Marcéle@aest révélatetif :

Transcription :
Ecriture en amharique :

Traduction littérale :

Traduction frangaise 1 :

Traduction francaise 2 :

Comparaison avec la phrase :

Transcription
Ecriture en amharique :

Traduction littérale

Traduction frangaise 1 :

Traduction francaise 2 :

[Sumul[naga] [immallssallahu] [bilwo] [hida]

koo <41 : AooANAU- @ A 2 YL

[le chef] [demain] [je reviendrai] [il a dit] [il est
parti]

le chef est parti en disant qu’il reviendrait le
lendemain

le chef est parti en disant « je reviendrai demain

le chef est parti en disant que je reviendrai demai
[Sumu] [naga] [timalssalis] [bilwon] [hids]

oo ¢ 1 FovABAT : NAY : %L ::

[le chef] [demain] [tu reviendras] [il m’a dit] [il est
parti] (a une fille)

le chef est parti en me disant que je reviendrai
demain

le chef est parti en me disant «tu reviendras

demain »

Le discours «indirect » en amharique n’existe dqone par I'emploi de formes

pronominales suffixées aux radicaux verbaux. Ceattmstruction synthétique se

différencie nettement de la construction analytigiie francais, qui a besoin d’une

conjonction de subordination pour introduire sambiguité le discours. La prosodie est

un signe de lintroduction du discours d’autrui. isl@ans une situation exolingue, les

marques prosodiques ne sont pas nécessairementeesepas le destinataire alloglotte.

A I'écrit comme a l'oral, les interférences sonhddréquentes.

Traits sémantiques

On ne peut clore cette rapide présentation sarerpde la tradition du<éné (ou

Qené orthographe attestée dans certains ouvrages $icjeas visant a rendre compte de

1% Cohen M. op. cit.,p. 363.
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la consonne vélaire éjective [K'], inexistante eantais et en anglafs), sorte d’histoires
ou de proverbes a double sens, que seul un imigki(qui connait la polysémie d'un
terme) peut comprendre. Les Ethiopiens font remmargdype de poésie traditionnelle (et
généralement religieuse) au®\giécle. On voit ici la valeur du secret (c’estiaitre qui
initie I'éleve) érigé en valeur culturelle. lK&néa un sens clair, évident (« la cire »), qui
cache un sens plus profond et spirituel, le pluheri («l'or »). Les deux sens
s’entremélent, se répondent, existent I'un partt@auEvidemment, le&Kéné prend sa
source dans la complexité d’'un monde créé par en Qui se révéle et se cache tout a la
fois. L'acces a l'or du verbe ne peut donc se fgué&au prix d’une grande culture, tant
religieuse qu’historigue. Nous ne ferons que traties modestement le court texte qui

fonde ce genre :

Dieu a créeé Adam le poeme
Le modelant dans la cire de la terre et I'or dedjiit.

La référence au texte de la Genese est expliciteu(brée Adam en modelant la
terre — sacrée —). Le poete transcende une crépémsonnelle pour créer un nouveau
langage gréace a I'or de I'esprit, grace a I'insiina

Ce golt pour la polysémie se retrouve d’ailleurssd maniere avec laquelle on
nomme une personne. S’appuyant sur un corpus de pmpres donnés dans des familles
chrétiennes amharophones, Zelealem Leyew souligree pmbreux sont ceux qui
choisissent le nom de I'enfant de fagon a lui dorumesens particulier lorsqu’il est associé
au nom du pere : Firmaye Alamu (dont le nom veué dix ma signature, la joie »)
explique que son nom lui a été donné parce quasiienée alors que ses parents allaient se
séparer a cause de la stérilité de sa 1{eéMais dans les zones urbaines (et en particulier
a Addis-Abeba), il semble qu’'on préfére des nondoux et courts », plus faciles a
retenir. L'auteur voit la une influence de I'étramgmais cela est sans doute aussi un
indice de la tendance a la véhicularisation quaci@rise les milieux urbains (préférer la
fonction communicative a la fonction identitaird).reste que certains iront jusqu’'a

changer officiellement leur nom pour ne pas éligsitisé$®, que ce soit & I'oral ou sur

191 voir par exemple Ficquet alii, 2007, « Les peuples d’Ethiopie » dans Prunied®.), op. cit pp. 37-
88, ici p. 51.

192 Zelealem Leyew, 2003, « Amharic Personnal Nomeéuaaa a Grammar and Sociolinguistic Insight »,
dansJournal of African Studievol.16, n°2, décembre 2003, pp. 181-211, icigh.1

193 Zelealem Leyewop. cit.,p. 199 et p. 210.
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leurs piéces d’identité. Comme nous allons le vbirexiste pas vraiment de norme fixée

pour I'orthographe, ce qui complique évidemmentletes d’état civil.

Ecriture

Tout comme le tigrinia, 'amharique a emprunté geoniture au syllabaire guéze.
Avant l'arrivée duDerg, les autres langues n’étaient pas transcrited, gauquelques
missionnaires dont les travaux restaient margiftduk partir de 1974, on essaya de
transcrire nombre de langues orales en utilisami@ee syllabaire. Mais des problemes
linguistiques et identitaires firent qu'on adoptaafement I'alphabet latin. Cela permet
sans doute d’« écrire » plus facilement nombreadgues, mais cela veut dire aussi qu’un
jeune n'ayant été scolarisé que dans sa languemelée(autre que le tigrinia) ne pourra
pas déchiffrer les écrits utilisant le syllabaineteriqué®.

L’amharique a une écriture syllabaire provenantginairement d'un systeme
consonantique, auquel ont été rajoutées des mavgaadiques, sans doute ali siécle.

Si lI'on considére chaque signe du syllabaire, iistex aujourd’hui 36 caracteres
consonantiques de base (dont 7 sont redondantspogsedent chacun 7 vocalisations,
ainsi que 4 formes consonantiques de diphtonguek férait un total de plus de 260
graphemes. On notera cependant les disparitéslestréférences. Ainsi, en 1976, Marvin
etalii parlent de 231 « caractéréS®Wolf Leslau présente 251 « lettres » en 1998net
2005, Salomon Tefera Abatet alii évoquent 276 « symboles distincts ». Au-dela de
'anecdote, ces différences nous renvoient a naudeda dimension « construite » des
données de la recherche en linguistique (et a folds raison, en sociolinguistique), et
plus pragmatiquement, au choix nécessaire que fasens de présenter le « syllabaire
éthiopien » de Wolf Leslau. Comme on voit dans Bbldau ci-dessous, les
correspondances phonétiques ne sont pas cellesogiseavons adoptées plus haut, mais
ce sont celles qui sont le plus communément uedisans les ouvrages de vulgarisation

scientifique les plus récents sur le stijet

19 Macnab McNab C., 1987, « From Traditional PracticeCurrent Policy: the Changing Pattern of
Language Use in Ethiopian Education » dans Tad@sgene (éd.Proceedings of the eighth International
Conference of Ethiopian Studjesl.1, Addis-Abeba, Institute of Ethiopian Stuslipp. 715-727 (p. 721).

19 Pour une discussion sur ce sujet, voir Takkeled®ad, 2004Sociolinguistics in a Multilingual Society:
The Case of EthiopjaAddis-Abeba, Addis-Abeba University (pp. 163-16et) Bloor T., Wondwossen
Tamrat, 1996, « Issues in Ethiopian Language Pditg Education » dan¥ournal of Multilingual and
Multicultural Developmentvol.17, n°5, pp. 321-335 (p. 333).

19 Marvin L. etalii, 1976, dans Bendet alii, op. cit, p. 121.

197 Voir par exemple Uhlig S. (éd.), 2003/2005/20&ncyclopédia AethiopicaWiesbaden, Harrassowitz
Verlag.
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Tableau 11 : Syllabaire amhariqué®®

1 order 2order | 3order 4 order 5 order 6 order 7 order
VU ha U- hu L hi ¥ ha Z he Vh ha | W ho
Ald & lu A i 4 la i le ALl f lo
h ha ch- hu h, hi h ha . he hh,ha | & ho
an mi oo-mu | “Lmi “1 ma 7% me 9° m,ma | 1T° mo
w sd - sy I, si “i sa “i se /M 5,52 | ¥ so
lori 4 ru éri éra bre Cr,ra Cro
0 sd - su (., si 1 sa . se N s, 52 0 so
il S i~ §u i, 3i 1 Sa il Je M55 |03
P gd + qu + qi > ga ¢ ge *qg,q2 |P¥qgo
N bdi - bu 0. bi 1 ba M. be A b,ba | Mbo
1 ti + tu 4 ti 2 ta + te Ttta |t
T & E du el F la T te F&& | ¥éo
“t ha “ hu 1. hi 3 ha “b he “Yh ha |5 ho
1 nd '+ nu L ni % na % ne Tn,na |5 no
T rd - fu "L i % fa "k fe a0 | ® Ao
ha hou A i ha he Ao Ao
h ki - ku . ki Hka . ke nk ka h ko
T hd T hu . hi A ha . he Tihha | THiho
® wd . wy P wi P wa ® we o wwa | P wo
0a 0-u % i %a % e 02 Po
H zd H- zu H. zi H za Ik ze Mz, za H zo
L M Fu M Zi W Za 6 fe wiHh |wie
P yd 2 yu £ yi £ ya f ye Lyya |®yo
L da & du A di £ da Lo de Ld,da | Ado

18 Source : Leslau W., 1996p. cit, pp. 1018-1019.
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¥ g B gu B g % ga %, ge Biga |Ego

1gd T gu 1 gi I ga 2 ge 78,82 |[Mgo

m tda me fu m, fi M ta ms fe T2 m to

. fd e fu a, i ). {a &y (e 5 | ™o

A pa A« pu A pi A pa & pe &p.pa |Rpo

A sd A su A 5i R sa % se &y, 50 A 50
0 sd 0- su 2 si 9 s5a 1 se 05,52 P so
4. fii 4 fu & fi 4 fa 4. fe &ffa 6 fo
T pd 'F pu T pi T pa ' pe Tp, pa 7" po
Labialized consonants
Labiovelars

1st order 3d order 4th order Sth order 6th order

+ g¥i P g*i 2 g"a % g'e P g"a

“¥ Wi I h¥i A h%a 3 ke “~ h"a

he k¥d e k¥i h k*a ke ol &)

T g"d ™ g¥i 4 g"a 3 g"e ™ g%

Other labialized consonants
A, a, 1 m*a, % ra, 9, s*a, 9, a, 90, b¥a, & *a, T ™a, § n*a, T ¥a, Y,
¥a, ", #a, 8, d%a, & §"a, M, 1*a, 8 s"a, 4. pa, & ['a

Les vocalisations sont communément référencées delar « ordre » dans le
syllabaire. La consonre] se déclinera donc €hs], [bu], [bil], [ba], [be], [bi], [bo]. Le son
[v], inexistant a I'origine, a été référencé réceminpam ajout d’'un signe diacritique B [:

N devient ainsil (on notera cependant que cette « nouvelle » Ipttst pas référencée
dans le syllabaire présenté plus haut). Quelgquessormes ont deux formes
homographiques. Elles sont des traces étymologiduegueze. Elles portent aussi des
noms symboliques. On différencie ainsidg(négus du roi et le §] du feu gussat Mais
ces différenciations étymologiques se sont presguepletement perdues : I'orthographe
n'est pas fixée et personne ne demande a ce qleeleit. Méme si la question d’'une
réforme orthographique a longtemps été déb&ituelle n’est plus & I'ordre du jour : on

saura écrire si I'on a fait des études classiquaans le cas contraire les pairs ne

199 v/oir & ce sujet : Berhanu Abebe, 2007, « L’écstéthiopienne » dans Prunier G. (diop, cit.,pp. 223-
235.
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stigmatiseront pas les écarts mais les aristocadd&amharique les reléveront. Certains
pensent méme que cette référence aux étymologiésféet d’'un effort de différenciation
de la part de « pseudo-lettrés ». C’est en toutaas de Joseph Tubiana dans sa postface

a I'édition de 1995 diraité de langue amhariquie Marcel Cohen.

Au temps du Traité le probleme de l'orthographeldenharique ne se
posait guere, les Ethiopiens recourrant systématigent a une graphie
phonologique sans complications. Mais plusieurssb@@u moins bons) esprits se
sont attachés dans un isolement relatif a imaginee orthographe nouvelle,
conforme a leurs fantasmes étymologiques et préserautant d’anomalies
fantaisistes que le frangais ou l'anglais. J'y vaiee recherche d'un archaisme
supposé ennoblissant, basée sur une culture irnpertaitilisant I'argument
d’autorité®.

A l'écrit, les caractéres sont sépares, ils ne antept pas de majuscule. La
ponctuation, trés codifiée dans les manuscritsgd tendisparaitre sous l'influence de
'imprimerie qui applique le principe d’économieseule la ponctuation forte est
conserveée. Les chiffres sont des signes dérivédstiles grecques. Mais ils sont de moins
en moins employés, au profit des chiffres arabess différences entre le systeme
alphabétique francais et le systeme syllabaire aquesont si grandes que l'orthographe
des éléeves ne patit pas de mauvais transfertstmseantre les deux langues, méme si des

erreurs phonétiques demeurent (difficulté en paligr a différencier les sons vocaliques
nasalisés tels quel, [4]...).

Bien qu’il n’existe pratiguement que des journaarité en amharique ou en anglais
(presque exclusivement a Addis-Abeba), la plupag Hthiopiens lisent peu ou ne se
lisent pas. La question de l'orthographe apparttoric bien aux lettrés. Elle intéresse
cependant aussi toute personne vivant en situaorontact entre 'amharique et une
langue étrangére internationale, car parler d'a@maphe, c’'est alors aussi parler de
transcription dans une langue utilisant des carestdifférents. En amharique on pourra
lire le méme terme étranger avec plusieurs orthpigs. Les journaux foisonnent de ce
genre d’exemples, ce que Marvin étalii expliquent par le fait qu’en pratique, chaque
écrivant amharophone transcrit selon sa propre egiimn phonétique, et non selon
I'orthographe du mot dans la langue d’origine. Aselon que le terme « parlement » soit
transcrit du francais ou de I'anglais (et selorque pensent entendre les traducteurs), on

20 Tybiana J., 1995, « Postface » dans Cohemp.git.,p. XXVI.
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pourra le lire en amharique sous la fornigarlama] ou [parlament] ou..**
Réciproquement, certains mots amhariques ont uhegraphe différente selon la lecture
gue l'on fait d'un phoneme transcrit. Le nom propwdis-Abebdadisabsba] peut étre
écrit Addis Abebaou Addis Ababaavec un tiret dans les conventions francafSed)es
eléves éthiopiens du LGM (qui apprennent a lira étrire en francais ET en amharique
au cours préparatoff®) se trouvent donc trés tot confrontés & deux abe® différentes
de la transcription écrite, et des normes qui Eant sous-jacentes. Sans qu'aucun lien
explicite entre les deux systemes ne soit formatlaés les parcours pédagogiques
respectifs, les éleves doivent développer des ctampés scripturales (sans parler de
toutes les autres compétences liées a I'expressada et ecrite) fondées sur des systemes
extrémement différents. lls se trouvent donc facm &ysteme alphabétique (orthographe
non phonétique) valorisé par l'institution scolaieé a un systeme syllabique (orthographe
phonétique) peu pris en compte dans la sociététe @écrire n'est donc pas neutre.

Ce bref apercu de la complexité linguistique denharique nous fait mesurer en
partie ici la charge identitaire qu'on peut y metttyne approche historique permettra de

mieux I'appréhender.

B. La diffusion de 'amharique

Si la sociolinguistiqgue urbaine pousse a poserplilyése d’'une Ethiopie devenant
de plus en plus monolingue, les choix politiquesdis sur I'ethnicité vont dans le sens

d’un plurilinguisme grandissant, réaction a uneglompériode d’« amharisation ».

1. Le Moyen-age et I'avenement amhara

Les manuscrits les plus anciens que I'on ait puvieo en Ethiopie datent du Xill
siecle et sont écrits en gueze (langue sémitiqumued’hui circonscrite a un usage
religieux), langue principale de I'empire axourffiteLe guéze était la langue officielle,
celle du pouvoir ; 'amharique et le tigrinia ennsdres proches. La restauration de la
dynastie salomonique (en 1270) et le déplacemela deur vers les régions amharas font

gue l'ethnie amhara au pouvoir développe l'usagel'dmharique comme langue

201 Marvin .L. et alii, 1976,0p. cit, p. 127-128.

202 Malgré tout le soin que nous avons apporté a fmatisation des termes éthiopiens dans notre riédact
c’est la raison pour laquelle on pourra parfoisiier des orthographes différentes.

203 pour étre exact, on apprend les premiers rudindegssystémes graphiques francais et éthiopietadés
derniére année de maternelle.

24 Henze P. B., (2000) 2004 pour la traduction frasgailistoire de I'Ethiopie: I'ceuvre du tempSaint
Rémy de la Vanne, Le Moulin du Pont/KharthalaZ .
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officielle. Malgré plusieurs interruptions, cettgnastie, qui dit descendre de I'union du
roi Salomon et de la reine de Saba, continua der§ggequ’a la chute de Hailé Sélassié en
1974, L’amharique est alors connu pour étre « la lardgeerois ». Le guéze continue a
étre la langue de I'écrit méme s’il n’est plus eaydél comme langue véhiculaire.

Certaines théories ont évoqué le fait d’'une évotutilu guéze vers I'amharique,
mais des recherches plus récentes montrent queppbsblement, la langue amharique
s’est peu a peu développée (dans sa fonction Vé@higuen paralléle avec le gué?e
Robert L. Coopéf” pense qu'il y a eu trés certainement une périaeliglossie qui a
évolué peu a peu, dans le sens ou le guéze étaitidae de I'église (symbole du pouvoir
spirituel), et 'amharique la variété « temporelléou le symbole du pouvoir des hommes)
utilisée dans les interactions quotidiennes, massia(et de plus en plus au cours des
siecles), diffusée par les conquétes militairefimttrument de la suprématie politique
dans le pays. Donald Levifigreléve dailleurs le témoignage d’un jésuite géjaden
1620 note que I'amharique ésigua francaen Ethiopie.

2. Le XIX® siécle et le développement de I'empire

Bien que les premiers textes en amharique que Bintrouvés datent du XAl
siecle, les premiéres traces écrites dans lessteffieiels sont assez récentes. L’empereur
Téwodros (qui a régné de 1855 a 1868) fut le premiecthiopien a utiliser 'amharique
dans des écrits officiels (des chroniques royajasavaient toujours été écrites en guéze
auparavant, ainsi que des lettres diplomatiquegéa des gouvernants étrangers). Méme
le roi Yohannes IV (regne : 1872-1889), qui a dépl capitale dans la région du Tigré,
dont il était originaire, utilisait 'amharique dares documents politiques (politique
intérieure ou extérieure), ce qui montre qu’ell@tétlors devenue une langue représentant
I'union nationale. On peut voir son apogée souségne de Ménélick 1%, qui a en
particulier développé les moyens de communicatidredes différentes régions, et a ainsi

développé la présence du gouvernement central desgprovinces de fait longtemps

2% Bahru Zewde, 2004, « The Changing Fortunes ofthdaric Language: Lingua Franca or Instrument of
Domination? », danStudia AethiopicaWiesbaden, Harrassowitz Verlag, pp. 303-318.

2% Appleyard D.L. « Amharic », dans Uhlig S. (éd2003, Encyclopaedia AethiopigaWiesbaden,
Harrassowitz Verlag, pp. 232-238s a South Ethiopic language, amharic does notetesdlirectly from
gueze, showing as it does a small but significambiper of both morphological and lexical featurefedent
from the latter, but from a presumed sister diatacgjroup of dialectgp. 233).

297 Cooper R.L., 1976, « The Spread of Amharic », desder M.L., Bowen J.D., Cooper R.L., Ferguson
C.A., Language in EthiopiaLondon, Oxford University Press, pp. 289-301.

2% | evine D., 1974Greater Ethiopia : The Evolution of a Multilingu&ociety Chicago-London, The
University of Chicago Press, p..15

2991 a régné de 1889 & 1913.
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éloignées de l'influence des gouvernants. Ce fuhd&ssance de I'Ethiopie moderne.

L'utilisation de 'amharique au service de l'unditton et de l'agrandissement (par des
conquétes de nouveaux territoires) du pays futoreaé sciemment par cet empereur. Le
fait politique est bien sdr redoublé du grand namibe locuteurs amharophones dans le

pays, méme si le guéze est resté la langue davadiEs religieuses.

3. Le début du XX € siécle ou I'effort d’unification

Ménélick Il diffuse largement I'amharique par leaisi des médias. Le premier
journal du paysAymarqg qui veut diresagesse, connaissandat imprimeé sur une presse
gu’il commande en 1906. Le premier roman amharigsieimprimé en 1908. A cela
s’ajoute l'idée répandue chez la plupart des clench éthiopisants d'une langue
« remarquablement uniforme avec des dialectesamuirautuellement intelligibles?, ce
qui aurait beaucoup aidé a sa diffusion tout auwyldes siécles. Cette tendance est

expliquée par Eloi Ficquet :

Cet exercice itinérant du pouvoir, la grande roteti des élites
aristocratiques dans la hiérarchie militaire, I'aation aux hommes de troupe de
terrains sur les territoires conquis, l'affaiblissent des peuples dominés par la
guerre et par la mise en esclavage, les parcoduitgaiigues a travers tout le pays
des jeunes clercs de I'Eglise... sont autant de @asteui peuvent expliquer la
relative uniformité de la langue amharidtie

Mais les langues d’apprentissage des premiéresgfugient le francai®’, I'anglais,
litalien. L’Eglise en effet ne voulait pas d'unecade gouvernementale qui ferait
concurrence a ses propres écoles, et corrompm@iaptement les esprits. L'école était
donc le lieu de formation d’élites qui seraientdesbassadeurs d’'une Ethiopie souveraine.
Des témoignages d’observateurs de I'époque dénbnosm éducation qui aliéne les
enfants en les coupant de leurs radfieSeules les écoles missionnaires enseignaient en
langues locales. Les Italiens (1935-1941) voulutiengoser une politique linguistique
fondée sur 'ethnicité : ils diviserent le payssx régions administratives, ayant chacune
des langues d’apprentissage difféerentes. Coopér pare propos d’'une « tactique mise en

place pour diviser le pays’®. Mais ils quittérent le pays avant que cela sergéeilement

2%Henze P.pp. cit, p. 77.

2 Ficquet E.op. cit, p. 503.

%12 Nous développerons ce point dans le prochain tieapi

3rekeste Negash, 1990, « The Crisis of EthiopiancEtion: Some Implications for Nation Building »,
dansUppsala Reports on Educatiori29, Sweden, Uppsala University.

24 Cooperpp. cit.,p. 294.
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mis en place. A leur départ, I'anglais devint lagae d’apprentissage dominante. Elle
remplaca ainsi le francais pour des raisons esdentient politiques : alors que la France
tentait de lutter contre I'envahisseur, 'Angleteiavait permis a I'Ethiopie de retrouver
son indépendance.

Hailé Sélassié (régne : 1930-1974) continua a dpper I'usage de I'amharique
dans tous les domaines, s’inspirant sans doute qg@arde I'idée répandue en Europe (et
en particulier en France) qu’'une Nation se consauéc une langue commune partagée
par tous. La Constitution de 1955 promulgua I'arthae langue officielle du pay/s. Elle
devint en 1958/59 la langue d’enseignement offieial I'école primaire (grades 1 a 6),
méme si quelques écoles d’élites demeuraient. Gix était aussi fondé sur les résultats
d’'une étude faite sur I'impact désastreux de I'epfissage en anglais pour des enfants
qui, pour la plupart, ne l'utiliseraient jamais guotidierf’®. L’anglais est appris en
primaire, et reste langue d’enseignement au segendaes années soixante furent la
période d’'une politique d’amharisation cherchardéxelopper le prestige de la langue
(c'était la « Lisan Negus », la «langue du roiet) sa standardisation (création par
exemple de 'Académie de la langue amharique, &2)19nais aussi sa diffusion (médias
et écoles). Ces efforts portaient en effet tantladangue que sur une culture chrétienne
« amhara », « dans le réve vain [pour une socgid@ra] de tenter d'imposer, a tous les
niveau de la société, une classe de clercs unlisgsat une culture homogénéisée, avec
des normes imposées du centre, renforcées pagéuda I'écriture ¥’. Mais I'empereur
alla jusqu’a interdire officiellement de transcries autres langues éthiopiennes (qui ne
possédaient pas d’écriture, sauf le tigrinia). Wnliversité, aucune mention n’est faite des
autres langues. Pour Bahru Zewde, «ces mesurasqpes du régime impérial
provenaient d’'une vision centralisatrice de I'ingn nationale et répondent a une
inquiétude due aux tendances centrifuges latentes din état hétérogene tel que
I'Ethiopie »*°. Robert Cooper souligh® qu'en 1976, I'amharique reste d’abord une
langue parlée et diffusée dans les zones urbd@miesenforcé par les migrations vers les

215 article 125 de la Constitution révisée de 1956ciiela langue principale officielle de I'Empire est
I'amharique(cité par Chauvin, 198@p. cit, p. 425).

216 \oir Habte Mariam Marcos, 1970, « Amharic as a Mediof Instruction in Primary Schools in
Ethiopia », dans Gorman T.P. (étgnguage in Education in Eastern Africairobi, Oxford University
Press, pp. 13-17.

27 Gellner E., 1989Nations et Nationalismé®aris, Payot, p. 33, cité par Ficquetdp, cit.,p. 505.

218 Bahru Zewde, op. cit., p. 31Zhese policies and measures of the imperial regirose from a centralist
view of national integration and a correspondingxeety about the centrifugal tendencies latent in a
heterogeneous state like Ethiopia

19 Cooper R.L.pp. cit.,p. 293.
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villes. Une étude statistique faite dans les anrgmgante révéle que 48 % de la
population urbaine (environ 200 villes, hors AdAiseba) déclaraient utiliser 'amharique
comme « langue généralement utilisée a la mai&dnA Addis-Abeba, il s'agissait de
75 %. Mais il semble que cela n’a pas été la laraplmptée par les commercants : une
étude faite dans les années soixante-dix sur ukades marchés a montré que dans les
villes, il n'y avait pas une seulaagua francapour le commerce, mais que les habitudes
étaient plutot de valoriser la langue dominantdadeégion concernég. Méme si I'on
peut discuter de la maniere avec laquelle cettaué@rga été faite (et surtout de la
formulation des questions qui ne permettent pagatli@r le plurilinguisme des enquétés),
on peut dire que I'amharique était un « MEJA lamggug® (ou langue des Medias, de
'Education, du systeme Judiciaire, et de I’Admiragon), bien que l'urbanisation et la
scolarisation aient été limitées. Robert Coopercludnson étude par des propos trés

optimistes.

On peut supposer que la diffusion de I'amhariquacsdbmpagnera du
maintien de la plupart des langues maternellesqeémergera dans les groupes
non amharophones un bilinguisme relativement staple) La langue maternelle
sera celle des cultures traditionnelles et des titles locales, et 'amharique sera la
langue de I'éducation, de la communication suprgig@ale, du gouvernement, de
la modernisation, et de la conscience natioffale

Mais une diglossie « harmonieuse » telle que l'imagCooper n'était déja plus
dans les esprits. La montée du sentiment ethnix@rime en particulier par la voix
d’élites, qui n’hésitent pas a remettre radicaleneencause les choix du « Roi des Rois ».
En témoigne I'extrait de cet article écrit dansjournal étudiant en 1969 par un étudiant

amhara, Walleligne Makonnen :

220 cooper R.L., Horvath R.J., 1976, « Language, Migraand Urbanization », dans Bender M.L., Bowen
J.D., Cooper R.L. Ferguson C.A. (édsy), cit.,pp. 191-212, ici p. 193.

221 yoir Carpenter S., 1976, « Language in the Markedans Bender M.L., Bowen J.D., Cooper R.L.,
Ferguson C.A. (éds.pp. cit, pp. 244-255.

222 Takkele Taddese, 200&ociolinguistics in a Multilingual Society: The& of EthiopiaAddis-Abeba,
Addis-Abeba UniversityEthiopia is not really one nation. It is made ofi@zen nationalities with their own
languages, way of dressing, history, social orgatidn, and territorial identity(p. 14).

22 Cooper, 19760p. cit.: Probably the best guesses that the sprfadmharic will be accompanied by
maintenance of most mother tongues, and that ealiynta situation of relatively stable bilingualismill
emerge for non-amhara groups. (...) The mother tongiliebe the language of traditional customs and
local identity, and Amharic will be the languageesfucation, supra-regional communication, governtmen
modernization, and national consciousn§ss299).

127



Chap.4 — Description et diffusion de 'amharique

L’Ethiopie n’est pas vraiment une nation. Elle eshstituée d’'une douzaine
de nationalités, ayant leur propre langue, leurdewéents, leur histoire, leur
organisation sociale, et leur identité territorigfé
Pour Roza Ismagilova « la politique d’amharisatiHailé Sélassié fut la raison
principale des insatisfactions, des tensions etlmsiget des conflits. La stratification
ethnique persista dans le pays. Les hauts postesngéttoujours occupés par des
Amharas $*°. L'amharique n’était donc pas seulementifigua franca c’était aussi (et
surtout ?) la langue du colonisateur. Par ses easens empiriques, Marcel Chauvin
montre combien les représentations que les Ethiepawaient de I'amharique pouvaient
influer sur leurs pratiques et il conclut que tdes facteurs contribuant a I'extension de

I'amharique sont essentiellement urbains.

On peut dire que l'urbanisation sert la diffusioa amharique en Ethiopie
soit comme premiere langue soit comme langue viéieu(...) [En milieu rural]
'amharique est la langue de I'administration. (.Dans les villages personne ne
parle amharique ; méme ceux qui le connaissent tadiants) ne le parlent pas
entre eux, surtout pas devant les anciens. (...) Demgegions de Gambella on peut

bY

remarquer une forte résistance a la présence amhpesagcue comme une
colonisation (imposition de la confession coptepregriation des terres) ;
I'amharique ne semble pas progresser de fagcon hetéliais sur les hauts plateaux
on veut le pratiquer. (...)Dans le Godjam on ne \g&a# apprendre I'amharique de
Addis-Abeba car on pense avoir le pluspur

4. L’époque communiste

Le Négus est renversé en 1974, et un nouveau gwment socialiste est constitué
d’'un comité dont le chef est Mengistu Hailé Marightomité » se didlergen amharique,
on parle aujourd’hui couramment dépoque du Deryy Le Derg s’oppose a cette
domination présentée comme ethnique. On veut aréétat uni et homogéne, fondé sur
I'égalité de tous et le respect des droits de amaMalheureusement, comme I'Histoire
nous I'a montré a de nombreuses reprises, ces ahemkistes ont été appliqués trop vite,
et la force a été employée, jusqu’aux exactions lgqureconnait aujourd’hui comme la

période de la « terreur rouge ».

224 Cité par Takkele Taddessp. cit, pp. 54-55.

225 Ismagilova R., 1994, « Traditional Structuresha Current Ethno-cultural Processes of Ethiopidans
Marcus H.G. (ed)New Trends of Ethiopian Studies, Papers of th® Iternational Conference of
Ethiopian StudiesMichigan State University, 5-10 September 1994 idemweville, pp. 871-879the

« amharization » policy was a major reason for dtsfaction, ethnic tension and conflicts. Ethnic
stratification persisted in the country. The highessition always was occupied by Amhara (p. 862).

226 Chauvin M., 1980, « Politique linguistique du geuvement impérial éthiopien (1973-1974) » dans
Tubiana J. (éd.), Modeffthiopia, from the accession of Menelick Il to giresent, Proceedings of the fifth
International Conference of Ethiopian Studibkce 19-22 décembre 1977, pp. 425-446, ici pR-434.
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Du point de vue linguistique, les intentions étaiguie tout le monde puisse
rapidement étre alphabétisé dans le respect dgsdarde chacun, comme le stipule le
Programme Gouvernemental. Chaque Etat peut deitcehf@isir et utiliser sa propre

langue pour les affaires publiques :

Le droit a I'auto-détemination de toutes les nadilités sera reconnu et
totalement respecté. Aucune nationalité ne dominesautre puisque I'histoire, la
culture, la langue, et la religion de chaque natbt& seront toutes reconnues a
égalité, en accord avec I'esprit du socialishie

C'est a cette époque queAtadémie de la langue amhariqae été rebaptisée
Académie des langues éthiopienrgés.développe un effort de normalisation des langues
dominées minoritaires (en particulier avec I'éasjuet un effort de standardisation de
'amharique qui se voit pourvu d’'un vocabulairehieicue que I'on veut adapté au monde
moderné®®. On voulait aussi et surtout que la nouvelle masoit constituée dguadotch
(« camarades ») responsables et éduqués, ayantaiaeconscience politique. Pour cela
ont été mises en place des campagnes d’alphab@tigktszamatchi dans tout le pays.
Tous les jeunes gens lycéens ou étudiants (a parti& grade, c’est-a-dire a partir de 16
ans environ) étaient enrélés pour aller alphabétisms les campagnes ou dans leur
guartier. L’enseignement devait en principe seefa@n adéquation avec l'utilisation des
langues locales de chaque région (15 langues péles avaient été identifiées) ; on
appliquait ainsi les recommandations de I'UnesadgiliBer les langues maternelles dans
les premieres années d’enseignement. On refubégdmonie de 'amharique (ce n’était
d’ailleurs plus une matiere obligatoire a I'exantenfin de scolarité).

En 1974, la premiére campagne d’alphabétisationilisalofficiellement 48 000
lycéens, étudiants et enseignants. Ce fut la « @gmg pour le développement et la
littératie par la coopération » (en amhariqu&diget Behibret Yeewketna Yesera
Zemecha On pouvait utiliser 5 langues : 'amharique,rémo, le tigrigna, le somali et
I'afar (représentant 84 % des locuteurs en Ethjof#le fut un échec : les personnes
envoyées pour « conscientiser les masses » déeanea fait les abus du régime, ils ne

parlaient pas les langues locales, et il n’exigaitvent pas de matériel pédagogique dans

27 Cité dans Mcnab C., 198&anguage policy and language practice. ImplemeatatDilemmas in
Ethiopian Education Ph.D; thesis, Stockholm: Institute of InternaibnEducation, University of
Stockholm: The right of self-determination of all nationalsievill be recognized and fully respected. No
nationality will dominate another one since thetdg, culture, language, and religion of each natidity
will have equal recognition in accordance with gmrit of socialism(p. 84).

28 Richter R., 2007, « Language Policy », pp. 503;5&fis Uhlig S.(éd.), 200Encyclopédia Aethiopica
vol.3, Wiesbaden, Harrassowitz Verlag, p. 505.
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les langues a enseigner. De fait, c’est 'amhariquen utilisait. Gideon Cohen ajoute
gue les jeunes enseignés désiraient apprendrengistéamharique, langue de prestige, et
ne voyaient pas l'intérét d’apprendre une languatémmelle) qu’ils connaissaient déja. lls
voulaient apprendre une langue et non des conpefitgjues®. La réaction ne se fit pas
attendre : 1000 étudiants furent emprisonnés, &rgga une nouvelle campagne en 1975.
Lors de la deuxiemeamatcha (la Campagne nationale pour I'éducation primaire,
en amharique Beherawi Yemeserte Timehirt Zemaghan avait sélectionné 15 langues
qui étaient supposées couvrir 93 % des pratiqguegatfieres vernaculairés Les
désertions furent nombreuses. Méme si le principe ehseignements donnés par les
étudiants aux plus jeunes fut gardé jusqu’a ladfinrégimé®, le projet de les envoyer
dans tout le pays fut finalement abandonné erejull®76. Ainsi, le but était de préserver
la diversité linguistique en Ethiopie, et le réatfiut un renforcement de I'hégémonie de
'amharique, d’autant plus que tout en reconnaissautes les langues éthiopiennes, la
Constitution de 1988 déclara I'amharique comme uande travail du gouvernemétit

Les réflexions que Wolf Leslau en tire sont pessies.

Lorsqu’'un gouvernement s’efforce de privilégieraafbis I'unification du
pays et la diversité des langues, ce n'est pasotogj un élément favorable
d’'unification. Le résultat de ce concept de gouaece est que lI'amharique
s'impose de plus en plus comme la langue nationkle.le développement
economique, ainsi que le prestige social de I'antha font que certains dialectes
vont probablement disparaitre, et en fait, ont déigpard®.

De fait, la langue d’enseignement et la langue ‘@eniinistration restérent
'amharique, puisque les aménagements linguistiquepurent jamais étre faits. Ainsi,

59 % du matériel pédagogique était en amhariq@@ &b dans les autres langues.

22 Cohen G., 2006, « The Development of Regional amchlLanguages in Ethiopia’s Federal System »,
dans Turton D. (éd.), 200&thnic Federalism, The Ethiopian Experience in carafive perspective
Eastern African Studies, Addis Abeba, pp. 165-18(. 168.

230 Fisseha Mekonnen, 1994, « Teaching in the Regibaajuage: Attitude of Student-teachers Towards
Teaching in Oromo Language », dans Marcus H. (Buddgeedings of the 2International Conference of
Ethiopian StudiesMichigan State University, East lancing, 5-10 t8efber, 1994.

231 Ce fut la Campagne pour le développement colletifsavoir et du travail (en amhariqu&diget
behibret Yewkena yesera zemgcha

32 Fisseha Mekonnen, 1997, « Some socio-psychologigalications of the Trend towards promoting the
languages of Ethiopia », darsthiopia in Broader Perspective, Papers of the tlllinternational
Conference of Ethiopian Studjdéyoto (vol.3), pp. 228-248.

2% Leslau W., 1988, « Local Participation in langusgsearch », darffty Years of ResearchWViesbaden,
Otto Harrassowitz, pp. 109-11%he central government strives for unification led tountry, and diversity
of language is not always an element valorisindication. As a result of this government concepthAric

is imposed more and more as the national languagel, because of the growing economic and social
prestige of Amharic, some dialects are likely wagpear, and a matter of fact, have disappedped 14).
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C. L’amharique aujourd’hui

En réaction a cette histoire vécue comme stignraispour nombre de peuples, le
nouveau gouvernement a pris le parti en 1991 denredtre I'égalité (au moins
symbolique) de toutes les langues et cultures @#mnmes. Comme nous l'avons vu plus
haut, certains Etats ont choisi 'amharique comargglie de travail, en tant que langue
unificatrice sur un territoire n’ayant pas de laaguajoritaire, d’autres ont choisi une
autre langue, majoritaire sur le territoire conéerha politique éducative promeut un
trilinguisme qui va dans le sens des recommandatms I'Unesco : idéalement, un
Ethiopien parlera une langue a fonction vernaceléu langue maternelle), une langue a
fonction véhiculaire (lamharique) et une languinationale (I'anglais, qui est aussi la
langue de I'enseignement supérieur).

Pour la plupart des élites cependant — et bien Igueharique soit inégalement
répartie sur le territoire — cette langue edirgua francaaujourd’hui. En conclusion de
leurs articles, Fisseha MekonA&hpuis Bahru Zewd&® estiment que méme si certains
refusent de le reconnaitre (et luttent contre @t faamharique a acquis aujourd’hui cette
fonction de par la combinaison de transformatiopsntanées et imposées, ce qui est
visible dans les pratiques langagiéres de la ptuges Ethiopiens. Ne pas le reconnaitre
serait une erreur car une « dé-amharisation »tdersigne de la fin de l'unité éthiopienne,
qui doit cependant tout autant valoriser les idéstiparticulieres sur le territoire (par
I'éducation formelle en particulier).

Apres une présentation contextualisée et actuatisda situation sociolinguistique
en Ethiopie, Gideon Cohen recense les argumentguésopour juger de la situation
actuelle. Pour ce sociolinguiste, la valorisatientdutes les langues éthiopiennes est une
bonne chose, mais elle se heurte a des difficatiésrétes, qu’il faut pouvoir résoudre de
facon souple, en s’adaptant aux contextes. Le g&gmigéographique et ethnique ne
correspond pas nécessairement a des entités liages fortes. Il y a des zones de
contacts de langues dans chaque région, et ledit@slfdont I'exode rural) font qu’'une
personne n'a pas nécessairement les mémes pralangagyieres tout au long de sa vie.
La vie urbaine, les mariages interethniques (nombeg tout a fait acceptés) favorisent la

diffusion de I'amharique. Ainsi, les Guragués givient en zone urbaine se réclament de

234 Fisseha Mekonnewp. cit,pp. 246-247.
235 Bahru Zewdegp. cit, p. 318.
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cette ethnie alors qu’ils ne parlent souvent qaenharique. Les représentations qu'a
I'individu de son identité ethnique varient donc

Ni le fait de parler une méme langue, ni la conti§uerritoriale, ni la

similarité des coutumes ne représentent en eux-médeteattributs ethniques. lls ne

le deviennent que lorsqu’ils sont utilisés comnme marqueurs d’appartenance par

ceux qui revendiquent une origine comntthne

Mais la connaissance de sa langue d’origine estsséire, pour ne pas se couper de

ses racines, pour mieux se comprendre, pour b@tirestime de soi. Le plurilinguisme
permet donc de ne pas étre aux marges d’'un Etdtladangue nationale de travail est
'amharique. L'Histoire a cependant montré qu’onuyait refuser le monolinguisme
(révoltes contre I'amharisation) et refuser toutaatiun plurilinguisme vécu comme une
marginalisation déguisée des peuples parlant degués minoritaires. Selon Sarah

Vaughan, cela est le sentiment de nombre des h&bila SNNPRE’ :

Beaucoup considerent 'usage des langues localdgecale (et la perte
concomitante de I'amharique, la seule lingua frarmmassible) comme un risque
d’isolement et de restriction de la mobilité et aggportunités pour la génération
future et en fait comme une preuve de I'éternebr@ abyssine de diviser pour

4 r238
régner--.

Un conflit peut naitre du choix d'une langue (ou mlesieurs) mais aussi du
sentiment de ne pas avoir une identité reconnuas Da contexte pacifié et plurilingue,
les fonctions des différentes langues sont envesagéomme complémentaires et
harmonieuses. Gideon Cohen voit dans la situatiturelle des signes de cette répartition
diglossique non conflictuelle a travers le choixadetaines écoles de proposer plusieurs
langues d’enseignement, ou de s’'adapter a un deniegal différent des contextes
régionaux.

Dans certaines régions (dont Addis-Abeba), I'anthari possede a la fois des
fonctions véhiculaires et des fonctions vernacafgiet aucune autre langue éthiopienne
n'est apprise. Cela peut provoquer a terme uneérdifice importante entre les régions

appelées a étre trilingues et les autres. C’esbi@ncas ce que certains nous ont rapporté :

3¢ Nous rappelons que selon Poutignat P. et Streifidft J, 1999, c’est la croyance & I'origine comeu
qui substantialise et naturalise les attributsdels la couleur, la langue, la religion, I'occupatterritoriale,

et les font percevoir comme des traits essentietarauables d’un groupe, p. 177, et p. 178.

237 « Southern Nations’ Nationalities’ and People’ Regl State ».

2% yvaughan S., 2007, « Le fédéralisme ethnique détocratisation depuis 1991 » dans Prunier G.)(dir.
2007,L’Ethiopie contemporaineCFEE-Karthala, pp. 369-395, ici p. 383. Cettelgs®mest aussi évoquée
dans le rapport de I'Unesco (Heughefalii, 2007,Final Report Study of Medium of Instruction in Pairy
Schools in EthiopiaUnesco), pp. 72-74.
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dans les zones rurales, on peut faire le chobanle & redoubler » son enfant a la ville, de
facon a ce qu'il puisse avoir le temps d’appreramrgectement 'amharique... dans la rue.
On nous dit aussi souvent (a la campagne) quersidst fier de sa langue, on s’inquiete
pour I'avenir des enfants, qui ne maitriseront @ement aucune langue. Dans d’autres
villes (non officiellement amharophones), on parlen étranger (éthiopien) en amharique
dans les bars, mais on refuse de le comprendre ldarsureaux : il doit demander les
services d’'un interpréete officiel. A Addis-Abebaéme si c’est 'amharique qui est le plus
largement utilisé, on entend de plus en plus sduwantres langues, en particulier sur le
campus universitaire (les étudiants de 2008 sosetires qui ont les premiers bénéficié
de la nouvelle politique éducative plurilingue). raes enseignants trouvent cela
merveilleux, d’autres s’en inquietent, et disentmeéue les mariages inter-ethniques sont
aujourd’hui de plus en plus mal vus. Les mémedagnent du faible niveau d’amharique
de leurs étudiants, lorsque d’autres s’en enoriggssht, surtout lorsqu’ils le comparent a
leur faible niveau d’anglais.

La biographie langagiére de Takkele Taddese est itre exemplaire : il grandit
dans une région oromo ; sa mere ne parlait qu’anparce fut donc sa langue familiale.
Il apprit 'oromo dans la rue. Lorsqu’il partit élier en ville, il apprit I'anglais et oublia
I'oromo. Mais ses retours fréquents au villagepeimettent aujourd’hui de pouvoir parler
aussi cette lang@®. Il note cependant & plusieurs reprises qu’on equa souvent de
celui qui ne parle pas la variété « légitime » t(spie I'accent est différent, soit que la
langue n’est pas la méné&) Selon lui, ces réactions de rejet (par le rae;dlére...) sont
trées fréquentes, ce qui provoque évidemment uninsent d’insécurité linguistique
perpétuelle. Mais la ville, creuset plurilinguevdase I'acceptation des différences.

Des études formelles de la langue manquent pouliegtprécisément l'influence
des représentations sur les pratiques langagieregains se plaignent aujourd’hui a
Addis-Abeba d’'une langue amharique par trop arggiej mais Marcel Cohen puis Joseph
Tubiana évoquaient déja ce fait, ce qui semble ftildement une caractéristique de
'amharique urbain, et de toute langue urbaine @megal. Dans I'« Appendice » de son
Traité, Marcel Cohen tente en effet de caractégsecinctement des parlers témoignant
de variations diachroniques (corrélées aux clas&@ge ou aux états d'une langue a
plusieurs époques différentes), diastratiques ¢t@es aux groupes sociaux) et diatopiques

(corrélées aux lieux). Il décrit « le langage demgyinstruits et distingués », celui des

239 Takkele Taddes@p. cit.,p. 42.
240 Takkele Taddes@p. cit.,p. 122,p. 128, p. 131, p. 191, p. 232, p. 250...
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« provinciaux et paysans », des « femmes et desmin$. Les emprunts qu’il reléve sont
des mots francais, italiens, anglais ou arabes. jeages d'alors restent les jeunes

d’aujourd’hui :

Les jeunes gens instruits a la maniere européennget les individus qui
ont des contacts fréquents avec les étrangers @nt) spécialement détachés des
usages anciens et emploient de plus en plus de emfsuntés aux langues
européennes (...) méme les expressions entiérenmrapbsées de mots amhariques
sont souvent des calques de termes européens.ds. grifants ou adolescents (...)
emploient volontiers des argots qui sont du langagemal altéré par un procédé
constant, soit de transposition, soit d’intercabetj soit de substitution de
consonne$?,

Il donne ensuite un exemple d’'argot (sur le modejakanais en francgais) dans
lequel on fait précéder chaque syllabe de la camsdn]. Nous avons retrouvé a deux
reprises cette forme d’argot dans les questionmigiue nous avons donnés a nos éléves en
2006, et devant notre perplexité, une collegueoptbnne s’est gentiment chargée de nous
expliquer en quoi consistait ce « langage des viseaBel exemple de tradition dans la
variation.

Son étude sur les emprunts lexicaux en amhariquespaloseph Tubiana a conclure

a une sorte de pérennité dans les néologismes.

Ce serait une erreur de perspective que de penserl’gnrichissement du
vocabulaire amharique est un phénomene propre ausk¥Xle (...). En fait tout au
long de l'existence de l'amharique on peut obsereer action ce processus
d’enrichissement. (...) Ce qui est nouveau sembesest le fait que 'emprunt du
vocabulaire est plus conscient, tout en devant beapi aux circonstancé®.

En I'absence d’enquétes plus générales, cet exeetptes études — ainsi que les
nombreuses remarques des linguistes sur la relsti@alité de 'amharique au cours des
siecles — nous font penser que les variations @echsgnie sont au moins tout autant
importantes que les variations diachroniques enaaigpre. Elles ont jusqu’a présent été
relevées en tant que variables essentiellementifitigues, mais William Labov a montré
le premier que ces formes différentes avaient destibns sociales différenciées, que le
choix soit conscient ou n6H. Nous analyserons plus avant ce concept de \arigtur

éclairer les choix linguistiques de nos éleves.

241 Cohen M. op. cit.,pp. 411-415, ici p. 411 et p. 413.

42 Tybiana J., 1986, « Modernisation et empruntsciaxt » dansroceedings of the sixth International
Conference of Ethiopian Studjé&el-Aviv, pp. 501-508, ici pp. 506-507.

243 abov W., (1972) 19760ciolinguistiqueParis, Editions de Minuit.
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Dans une étude sur le marché du livre, Eloi Ficgie@hiferaw Bekele remarquent

cependant qu’une littérature éthiopienne non anghemoe est en train de voir le jour.

Les incitations du régime fédéral a la formalisatipolitique des identités
ethniques ont manifestement contribué a impulseralerelles pratiques culturelles
et d'écriture dans diverses langues, sans avoiroen@ngendré de productions
réguliéres ni formé des lectorats véritablemenepiifs*,

Nous avons vu précédemment que ces incitationstesuvent tout autant dans les
meédias (radio, journaux, télévision) méme si cetatouche sans doute qu’'une partie
réduite de la population. Selon eux, cela ne fagendant pas (encore ?) concurrence a
'amharique, qui reste la langue privilégiée potexpression de tous les discours

identitaires.

La langue amharique, instrument multiséculaire @mification nationale
éthiopienne, sert en effet aujourd’hui a former dgumentaires ethniques les plus
divers. Cette polyvalence de I'amharique tient an seasage comme langue
véhiculaire dans les réseaux de sociabilité urbairnievers tout le pay?>

Bien que le marché du livre soit tout a fait maagien Ethiopie (le livre est rare et
précieux, il ne peut s’acheter presque exclusivémgn'a Addis-Abeba), leur

interprétation va dans le sens des propos de GiGeben.

L’espace qui s’est ouvert a la diversité des lamgwt des cultures a
commencé a étre investi, et I'on voit que des qutimes nouvelles des identités
locales articulées a l'identité nationale s’y piefit, sans que le meilleur de la
créativité qu'il appelle ait encore été réalféé

Une enquéte informelle que nous avons menée adprésliégues éthiopiens revele
une certaine confusion dans les esprits : il fagpecter les identités de chacun (et donc
les langues), mais seulement si cela est compristqus comme un enrichissement

(matériel et culturel). La question du « commengste posee.

Conclusion

Il faut donc comprendre que c’est dans ce contegteinstable que les parents des

eléves éthiopiens du Lycée ont fait le choix de ndonune éducation «en langue

244 Ficquet E., Shiferaw Bekele, 2005, « Le marchdidhe éthiopien & I'épreuve de la diversité », dans
Politique Africainen°99, octobre 2005, pp. 83-96, ici p. 91.

245 Ficquet E, Shiferaw Bekekep. cit.,p. 95.

24 Ficquet E, Shiferaw Bekekep. cit.,p. 96.
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étrangere » a leurs enfants. lls choisissent aims troisieme voie, qui montre
implicitement qu’ils ne croient pas a cette nouweiblitique, ou plus pragmatiquement,
gu’ils n’y adhereront que lorsqu’elle aura fait ggsuves, en particulier en étant source
d’enrichissement pour le pays. L’'amharique resggendant un symbole identitaire fort
face aux étrangers. C'est a la lumiere de cettdl@mmatique que nous avons voulu
comprendre quels sont les enjeux sociolinguistigdesla politique linguistique et

éducative de I'Ethiopie aujourd’hui.

136



CHAPITRE 5

POLITIQUE LINGUISTIQUE ET
AMENAGEMENT EDUCATIF : LAPLACE

DU FRANCAIS EN ETHIOPIE

La perspective historique que nous adoptons danshapitre nous permettra de
montrer que si le francais n'a jamais été une lantationale en Ethiopie, il est cependant
lié & la naissance de I'’éducation moderne. L'agghile francais n’ont jamais été utilisés
en Ethiopie comme des langues nationales de congation, elles ont toujours été
introduites par la voie des écoles. Aujourd’hui ergant, ce sont les langues nationales
qui sont sollicitées dans I'enseignement, comm&groigne notre analyse de la politique
linguistique et éducative actuelle. Nous pourrolgsarecentrer notre réflexion sur la
place du francais en Ethiopie. Certes marginafjailde cependant un certain prestige,
essentiellement lié a I'existence du Lycée Guebegiin. Sa diffusion reste un enjeu,
essentiellement pour la France.

Etudier la politique éducative formelle par le pres des langues permet de rendre
compte a la fois de la particularité de la situatio Lycée Guebre Mariam a Addis-Abeba

et des représentations associées au francais l(@hglais) en Ethiopie. En effet, cet
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établissement est né en 1947 d’'une volonté de gardenseignement d’élite, qui passait
par la langue francaise. Les éleves d’aujourd’higwrs familles en sont donc a la fois les

premiers témoins et les premiers acteurs.
A. La naissance de I'enseignement moderne

1. La naissance de I'’école moderne en francais

Depuis plus de 1000 ans sans doute, les communaritésioxes et musulmanes
enseignent a lire et a écrire les textes saintgy(&ze ou en arabe) dans les villages a
quelques rares élus. Ces écoles, dont I'enseigrieétait trés codifié, ne dépendaient
d’aucun pouvoir centralisateur. Si lire et écritaiént des savoirs spirituels, ils n’étaient
cependant pas considérés comme prestigieux audegpmtini par les soldats, ni par les
noble$*’. Quelques écoles missionnaires virent le jour nlau XIX® puis Ménélick I
ouvrit une école traditionnelle a la Cour. Il cartcln traité d’amitié avec la France en
1896, qui s’engagea a construire une ligne de ahemifer entre Djibouti et Addis-Abeba
(le francais serait la langue de travail, avec hanque). Les freres de Saint Gabriel
ouvrirent alors une école francaise en 1907 a Adbmsba, et a Dire Dawa, ville née des
travaux du chemin de fer (qui deviendra école Adidince francaise en 1910 et suivra le
curriculum francais, acceptant des éleves des datianalités). Ménélick Il avait compris
qgue le défi de la modernité passait par la fornrmat@lites qui serviraient la Nation en
faisant un lien avec I'extérieur. C’est dans cqtrieggiu’en 1908, il ouvrit a Addis-Abeba
la premiere école « moderne » qui devait formerelefants d’'une centaine de familles
proches de la Cour, méme si elle était officiellatrgratuite et ouverte a tous. Le frangais
était la langue d’enseignement parce qu'elle éaitsidérée comme la langue la plus

internationale.

Ce souverain veut en effet ouvrir et modernisersys en une époque ou le
francais est non seulement la langue internationakdle de la culture et de la
diplomatie aussi bien que du commerce, mais aastarigue que pratiquent les
communautés grecque, égyptienne, russe, et arnmmiggs actives en Ethiopfé

247 pour une étude approfondie sur ce sujet, voir aticoulier Pankhurst R, 1962, « The Foundations of
Education, Printing, Newspapers, Book Productioifyrdries and Literacy in Ethiopia » da&shiopian
Observervol.6 n°3, pp. 241-292; et Pankhurst R.K.P, 19¢@istorical Background of Education in
Ethiopia », dans Bender M.kt alii, Language in EthiopiaLondon, Oxford University Press, pp. 305-323.
248 Kling J-F., 1997, « Une promenade aux sourcevalesirs laiques et républicaines », dans MoliniegtT
Kling J-F. (éds.)Mélanges pour le centenaire du Lycée Guebre Marislission Laique frangaise, United
Printers, Addis-Abeba, pp. 27-44, ici p. 41.
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Ce choix venait aussi sans doute de relationstésr@vec I'Egypte, qui possédait
une école francophone de ce type. On ne sait dasrgiarique était enseigné. Il semble
gue les enfants devaient savoir lire et écrireedatigue pour pouvoir y étre scolarisés. Le
francais était « apparemment la matiére la plusilaiie auprés des éléve¥'$ Ainsi dés
les débuts de I'histoire de I'éducation en Ethipde langue francaise fut associée a
'enseignement, auréolée de tous les attributs rdstige d’'une langue d’élite, ce que

Jacques Bureau résume ainsi, non sans fierté peut-é

La France et les francophones [jouérent trés totrale important] dans la

création d’'un systéeme moderne d’éducation en Etbidpes le régne de Ménélick,

les missions catholiques frangaises, beaucoup falusrelayées par I'école laique

républicaine, furent I'un des piliers de ce systéthe

Dans les années qui suivirent, les missionnaireengais, italiens, suédois...)

ouvrirent de nouvelles écoles, enseignant 'amhiaride francais ou l'anglais... Une
éducation formelle non religieuse commencait a &eldpper, méme si cela ne toucha
pendant longtemps qu’une forte minorité d’Ethiogieat surtout dans les villes. Aleme
Eshete souligne que dans les années vingt, lesiggeefrancophones éthiopiens étaient
presque tous catholiques puisqu’ils avaient étudtds des missions. Lorsque les
premieres écoles gouvernementales ouvrirent, unei@&ae génération d’intellectuels
éthiopiens francophones vit le jour, qui elle étagtée orthodoxe. L'auteur fait état de
nombreux conflits entre francophones : les « arscie(catholiques) avaient des postes de
prestige lorsque les plus jeunes revinrent dediwger... et ces derniers chercherent a les

discréditer pour pouvoir occuper de hautes fonstolitiques :

Ces anciens éléeves des écoles coptes, bien queoftaones comme les
eléves de la Mission des Capucins, présentaiengtarede différence avec ceux-ci :
les éleves des écoles coptes appartenaient a $&gle I'Etat éthiopien et ils se
sentaient plus éthiopiens et plus nationalistes lggdrancophones éthiopiens issus
des écoles de la Mission catholique francaise dgsu€ing>*

Toujours est-il que le francgais, mais aussi l'arsgldans les provinces, furent les
langues étrangeres choisies pour lI'enseignementRégent Tafari Mekonnen (qui

deviendra I'empereur Hailé Sélassié en 1930) étediafrancais avec un précepteur

29 panckhurst R., 1976p. cit, p. 315.

20 Bureau J., 1997 rance Ethiopie, cent ans de relations, un brefitrézentenaire des relations franco-
éthiopiennesBulletin n° 9, Maison de Etudes Ethiopiennes, iadibeba, p. 21.

%1 Aleme Eshete, 1973,e francais en Ethiopie A paper submitted to the International Congreks o
Africanists, troisieme session, 9-19 décembre 18d8lis-Abeba, p. 7.
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éthiopien (prétre capucin) formé par I'’évéque clidioe Monseigneur André Jarosseau, et
continua sur les traces de Ménélick en ouvrant3bla « Teferi Mekonnen School »
contre l'avis de I'Eglise orthodoxe qui craignaitegson pouvoir ne diminue. Francophile,
le Ras Tafari I'était, et le directeur était fraisgdes enseignants francais ou francophones
pour la plupart, les éleves suivaient une fili#gen€aise ou anglaise. L’école était payante
a hauteur des ressources de chacun. En 1928, Vlaiy 424 éléves dans la filiere
francophone, 76 dans la filiere anglophone. Onsemmait aussi I'amharique. Les éléves
pouvaient aller poursuivre leurs études a I'étrangas moins de 200 étudiants partirent a
I'étranger pour continuer leurs études (dont 60Feance, ce qui fit naitre en 1929
I'« Association Mutuelle de la Jeunesse Ethiopiem@eParis). Les écoles continuérent de
s’ouvrir, principalement a Addis-Abeba mais ausspeovince, en frangais ou en anglais,
les soldats durent apprendre a lire et a écrireafeharique), un consultant ameéricain fut
appelé pour créer des curricula nationaux... En 1¥80le « Hailé Sélassié | » s’ouvrit
pour 100 éléves et une école similaire pour ldssfifut créée en 198%F. La presse se
développait (en 1934 on comptait 4 journaux en aighe, 2 journaux en francais, 2
journaux en italief?®)... Berhanu Abebe parle d’un « age d’or de la doghonie entre
1896 et 1936 33", Les Anglais, les Allemands, les Italiens et lanékicains ouvrirent &
cette époque pour leurs enfants des écoles d'wauniveconnu. Leur floraison posa peu a

peu certaines questions, que Haile Gabriel Dagulgsera en 1976 :

Les enfants éthiopiens qui suivent leur scolari@nsd ces écoles de
nationalité ont certains avantages mais de nombgobklemes. Leur formation est
fondée sur une culture éloignée de leur propre egpée. Le plus souvent ils ne
sont pas exposés a la langue d’enseignement aligue dans la classe, alors qu'ils
sont en compétition avec des éleves nés danstlaxeukprésentée par I'école. Le
plus souvent ils ne préparent pas I'examen éthiogfin d’études, qui leur permet
pourtant d’entrer a I'Université éthiopienne. Il raf intéressant de chercher a
comprendre quelles sont les conséquences psycho&syide cette situation ainsi
que le degré d’'impact de I'éducation donnée auxeseethiopiens dans ces écoles.
Est-il possible que des enfants ayant suivi leotas@é dans ces écoles étrangeres
deviennent des personnes coupées de leur proptereuét indifférentes aux
aspirations de leur peuplé®?

22 panckhurst R., 1962p. cit, p. 267.

253 panckhurst R., 1962p. cit, p. 283.

%4 Berhanu Abebe, 1997, « La Francophonie en Ethisglans Molinier T. et Kling J-F. (édsNiélanges
pour le centenaire du Lycée Guebre MarjaAddis-Abeba, Mission Laique francaise, Unitedngenis,
Addis-Abeba, pp. 17-25, ici p. 21.

% Haile Gabriel Dagne, 1976, « Non-Governmental $than Ethiopia » dans Bender M.let alii,
Language in EthiopiaLondon, Oxford University Press, pp. 339-3703p6): Ethiopian children attending
these nationality schools have some advantagesurerous problems. The curricula they study areedas
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Méme si I'Université n'ouvre ses portes qu’en 19d8s questions se sont posées
certainement des la création de ces écoles. Ebesdront aussi leur écho dans I'étude
gue nous avons menee aupres de nos éleves. L’pojgutoutes les écoles faisant face
aux défis de linterculturel est justement de pdtreeune éducation de qualité sans
attenter a l'intégrité de I'éleve.

Le bilan semblait largement positif en 1935 : aviI00 éléves, les débuts de
'éducation formelle en Ethiopie étaient certes ggids, mais ils permettaient tous les
espoirs. De plus en plus de jeunes savaient liéerate, le francais et I'anglais étaient les
langues qui ouvraient sur le monde, 'amhariqual&itnl’identité nationale... mais toutes
les autres langues étaient oubliées et le gouffitee des villes et les campagnes se

creusait.

2. L'anglais prend la place du frangais dans 'ense  ignement

L’invasion italienne en 1935 signa la fin des eapées pour beaucoup : les écoles
gouvernementales furent fermées ou réservées damteitaliens, de nombreux étudiants
furent exécutés, les fascistes voulurent mettrplace une politique éducative raciale et
déciderent que les langues internationales seredésptvées aux enfants italiens. Les six
régions qu’ils avaient identifiees auraient uneglem d’enseignement différente : le
tigrinia en Erythrée, I'amharique en région amhdi@nharique et I'oromo a Addis-
Abeba, le harari et 'oromo a Harar, 'oromo etkbfficho dans le Sidamo, le somali en
région somali€®. Il fallait diviser pour mieux régner. Les Ital@n’eurent pas le temps de
mettre en place leur politique (sauf peut-étre eythEée). Bien que leurs choix soient
différents de ceux du gouvernement actuel qui prdmelurilinguisme pour tous, on ne
peut s’empécher de voir ici la toute premiére tivgade reconnaissance officielle de
I'existence de plusieurs langues en Ethiopie, partians différentes zones géographiques,
reconnaissance que les Ethiopiens attendront etmuggemps.

La défaite des Italiens (1941) fut le signe d'una@veau que les Anglais permirent

en aidant I'Ethiopie & lutter contre I'envahissellitalien disparut alors des curricula, et

on cultures which are far from their own experien€ften they are not exposed to the language of
instruction outside the classroom, and yet theyehavcompete with children born in the culture siebool
represents. Often they are not prepared for thedpian School Leaving Examination, which determines
their eligibility for higher education in the Etlp@an National University. It would be of interes t
investigate the psychological impact of this simatas well as the depth and breadth of education
Ethiopian students get from these schools. It ssiiide that children educated in such foreign s¢hedall

be alienated from their own culture and possibhydi¢o be indifferent to the aspiration of their pées?

%% panckhurst R.K.P., 1976p. cit, p. 322.
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puisqu’on reprochait a la France de ne pas s'@gagie dans cette lutte, ce fut I'anglais —
et 'amharique — qui devinrent les langues d’egrsement. Dans son autobiographie,
Mengistu Lemma cite les paroles de son pére : «Ntrvions apprendre leur langue
parce qu’eux nous avaient aidé a expulser leseital’®’, auxquelles Jacques Bureau
semble répondre en arguant du fait que les Frantaist pas tous cautionné cette
démission de la France (qui avait méme interdgde de Djibouti & 'armée éthiopienne
en 1935) : « Il est tout a fait remarquable ques, @gobre 1935, une partie de la société
francaise se divisa quant a l'affaire d’Ethiopiegat la résistance éthiopienne recut, plus
tard, I'aide des Francai$®. Au-dela des regards portés sur I'Histoire, il feappant de
constater —a nouveau — combien les langues samgyéds de représentations pour les
hommes. Francais ou anglais, finalement peu imgarfangue, mais les valeurs qui y
sont associées sont les fondements de choix quepeuengager des millions de
personnes. Et que I'on soit éthiopien ou frangatispréfere une langue liée a des valeurs
peut-étre universelles : la solidarité dans I'épeeet la liberté. Toujours est-il que cela
porta un coup aux représentations du francais @rmoée. Ainsi, les lois qui étaient
promulguées en amharique et francais dans le jbl&dane Salanjusqu’en 1942, le
furent en amharique et anglais a partir de cette*aSelon Aleme Eshet®, quatre
raisons principales ont provoqué le déclin de Bégisement du francais en Ethiopie apres
la guerre: les ltaliens ont supprimé son enseigmemet le Négus —décu par
'immobilisme de la France pendant l'invasion — e permit pas de reprendre sa
politique de coopération en Ethiopie, alors quidinda carte blanche aux anglophones.
Cela se traduisit par la nomination d’'un anglophate téte de I'administration catholique
(Monseigneur Jarosseau était mort depuis 1940)leSplan international, le prestige de
I'anglais était bien plus important.

Hailé Sélassié, francophile malgré tout, acceptelgeole de I'Alliance Francaise
rouvre ses portes dés 1942, et le Lycée GuebreaMafianco-éthiopien nait en 1947.
Nous reviendrons plus avant sur les statuts détabtissement par la suite. Mais dans un

contexte d’aprés-guerre, il semble que la volordgél'dmpereur soit liee au fait qu'il

%7 Mengistu Lemma, 1998\utobiographie Addis-Abeba, Mega Publishing (texte en amharigciéd dans
Heugh K. et alii, 2007, Final Report Study of Medium of Instruction in Paip Schools in Ethiopia
Unesco, p. 52We had to learn their language because they wareties who helped us expel the Italians
%8 Bureau J.pp. cit, p. 14, l'auteur fait référence ici & un maniéedtintellectuels francais s’opposant a la
politique de non intervention de I'Etat francaissldle I'invasion de I'Ethiopie.

%9 Chauvin M., 1980, « Politique linguistique du geuvement impérial éthiopien », dans Tubiana J,(éd.)
Modern Ethiopia Rotterdam, pp. 425-446, ici p. 425.

%60 Aleme Eshete, 1978p. cit, p. 15.
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connaissait un établissement similaire en Egyptejust en admirait le concept. Le
principe ressemblait fort semble-t-il a ce qu’ilaéwoulu mettre en place dans les deux
eécoles qu’il avait créées quelque vingt ans plus: tdpprendre dans une langue
internationale et permettre a un grand nombre djgtens d’accéder a une éducation de
gualité (presque) gratuitement.

Cette école d’élite reste cependant marginal@utt €onsolider I'unité nationale (par
lamharique). En 1944, le Journal OfficieNégarit Gazetp stipule que les écoles
gouvernementales doivent dorénavant enseigner draraque. Seuls les missionnaires
peuvent utiliser d’'autres langues « locales » ddess régions ou I'on ne connait pas
'amharique « jusqu’a ce que les missionnairesets éléves aient une connaissance de
I'amharique courant®*. L’anglais reste la premiére langue enseignéd'éésle primaire
et devient langue d’enseignement au secondaire.mhasique est la langue
d’enseignement au primaire. La Constitution étteape de 1955 donne le statut de
« seule langue officielle » & 'amharique. L’Ethiem’est pas un pays anglophone, loin de
la, et nombre d’enquétes dénoncent l'utilisatiomn@’ langue aliénante pour les éléves, ce
qui va dans le sens des recommandations de I'Urepscdes 1955, prone I'enseignement
en langues maternelles. En 1961, lors de la camtérgui a lieu a Addis-Abeba, elle est
dénoncée pour son trés fort taux d’analphabétiftoar les amharophones, le probleme
est centré sur I'anglais, langue qui n’a aucunetion identitaire, et qu’ils ne maitrisent
pas suffisamment pour que cela soit une languesdignement efficace ; on dénonce
méme le fait que les jeunes ont honte de ne saaoier aucune lang@®. Pour les non-
amharophones, la méme question se pose mais deprdaseres années d'école :

'amharique leur est parfois totalement étranger.

L’amharique, langue nationale, devient rapidemeat langue des gens
instruits et urbanisés. Mais il est totalement imeo d’'une grande majorité de la
population rurale qui parle sa langue ethnique addngue prédominante dans leur

régiorr®®

%1 Negarit Gazetal1944, article 14, cité par McNab C., 1987, « Fibraditional practice to current policy:
the changing pattern of language use in Ethiopiaa&iibn » dans Tadesse Beyene (Bdgceedings of the
eighth International Conference of Ethiopian Stsdiml.1, Addis-Abeba, Institute of Ethiopian Stusligp.
715-727, ici p. 718.

%2 Tekeste Negash, 199TGhe Crisis of Ethiopian Education : Some Implicatifor Nation Building
Uppsala Reports on Education, n°29, Sweden, Upsailgersity, p. 54.

263 Ethiopian Central Statistical Office, 1965, Population Count in Wollamo Awraj&ddis-Abeba, cité
dans McNab, op. cit., p71&mbharic, the national language, is fast becomirg limguage of the educated
and the urbaniséd. However is totally unknown mreat many of the rural people how speak eitheirthe
ethnic language or who use a language of trade iwligredominant in the area they live.
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Ces guestions se posent aujourd’hui avec la mémié€éaencore aggravées par le
fait que si les enseignants étaient a I'époquelde pouvent des étrangers choisis pour
leurs compétences professionnelles (Indiens puisntaires des Peace Corps), ils sont
aujourd’hui tres peu formés, et parfois méme biem gnglophones.

Le destin de l'anglais et du francais sont dorénaNmen différents : tandis que
I'anglais devient la premiére langue étrangereignsge, et la langue d’accés au savoir par
I'école, le francais reste la langue d’une élitegimale, méme si la coopération francaise
est active dans le domaine de I'enseignement supéeit technique. D’aucuns déplorent

son recul au profit de I'anglais dans cette « gudas langues » :

De nombreux projets, comme par exemple (...) la dorion francaise a
I'Université Hailé Sélassié®l.. n'ont pas encore vu le jour. Certaines écoles
privées, prétextant le petit nombre de leurs élegrsméme abandonné le francgais,
qui était traditionnellement leur langue d’enseigrent. (...) Cependant que le
francais végete en Ethiopie, I'anglais progressmaequablement, favorisé par les
élites de formation anglosaxorffié

En réaction a cette situation que I'on retrouvepen partout dans le monde, les
accords de 1966 ouvrent une ere de coopératiogectlr 'enseignement secondaire :
'apprentissage du francais est obligatoire. Unndraaombre de coopérants francais
interviennent, mais il reste aujourd’hui peu dedsade cet effort de diffusion. Les statuts
officiels du Lycée sont signés, on crée une écopegeure technique, une école normale
pour les enseignants, on continue a soutenir lignseent en francais des cheminots
éthiopiens... Prés d’'une centaine de coopérantsdimispnt envoyés chaque année pour
enseigner... En 1974, Marcel Chauvin constate cepengize 'usage du francais est
circonscrit aux cercles aristocratiques, ce qudicoant nos observations aujourd’hui : si
certains se souviennent avoir appris le francalsy«a bien longtemps », bien peu le
parlent :

Seule la vieille aristocratie amhara est bi ouihgue ; le francais est sa
langue de culture. Les aristocrates, qui ont leeudle la France, de sa langue et de
sa civilisation, parlent a leurs enfants en frargales leur plus jeune age. (...)
L’anglais ne jouit pas du méme prestige dans ogtiese sociale ; mais de facon

générale, le francais perd du terrain au profititinglais®®>.

%4 pénisson J., 1963, «Le Lycée franco-éthiopien b&ueMariam, héritier d’'une longue tradition
d’enseignement francais en Ethiopie » dans Molifiieet Kling J-F. (éds.)Mélanges pour le centenaire du
Lycée Guebre MariapMission Laique francaise, United Printers, Addizeba, pp. 81-90, ici p. 88.

265 Chauvin M. op. cit.,pp. 434-435.
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Encore une fois I'Histoire va changer les chosesque leDerg (1975-1991)
développe l'usage de I'amharique dans I'éducatmnmélle et les langues locales dans
I'éducation informelle. L’anglais est plutét vu coma la langue de I'impérialisme, qui est
sans doute nécessaire a une élite, mais son aispeayd doit étre fait beaucoup plus tard.
Quant au francais... quelques essais de coopératiopeoduré les premiéres années puis
se sont arrétées. La France chercha a répondrs Bedeins de coopération technique
exprimés par le gouvernement, mais elle se retisazavite. Le Lycée est cependant resté
ouvert. Nous ne reviendrons pas sur cette épogeengus avons longuement évoquée a
propos de la diffusion de I'amharique, sinon padire que les violences traumatiserent
les Ethiopiens, qui préférent encore aujourd’huiese plutbt que de risquer I'expression

d’'un désaccord peut-étre fatal.

3. Apprentissage et représentation des langues étra  ngéres

L’anglais est aujourd’hui la langue privilégiée kenseignement, et la langue des
élites, en particulier a Addis-Abeba. Le gouvernetedherche a développer son usage en
diffusant une heure par jour des émissions angloghd@radio et télévision), il existe six
journaux anglophones a Addis-Abeba, les restauratet entrepreneurs s’adressent de
plus en plus souvent en anglais a leur public, ronve relativement facilement des
ouvrages en anglais... mais au quotidien, la commatioit entre un étranger et un
Ethiopien reste assez difficile : les panneauxfethees sont le plus souvent en amharique
dans les quartiers, les employés des postes aurdadicipalité ne parlent pas anglais, les
documents officiels sont édités en amharique... laisgreste une langue réellement
étrangere, véhiculant cependant des images deigarastiéniable, liées avant tout au
développement économique. Les autres langues étemgont marginales, et leur
présence est due a des rencontres de communaubéisdas par I'histoire : au début du
siecle, des écoles italienne, grecque, allemandglaige... se sont implantées.
L’espagnol, le russe, le chinois... se parlent apadiois. L’arabe reste une langue liée a
la religion musulmane, que l'on parle peu. Les lmgyafricaines non éthiopiennes sont
fort peu connues.

Le francais, on I'a vu, est une langue aujourdipell enseignée et relativement peu
connue des Ethiopiens, mais on l'associe a I'amggerent prestigieux « Chemin de Fer
djibouto-éthiopien ». Bien gu’'une petite communafrencophone existe a Dire-Dawa
(ville née des travaux du chemin de fer), et qeeAfars (ethnie nomade de I'est vivant

aussi a Djibouti) soient parfois francophones delga histoire, nous ne parlerons que de
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la situation a Addis-Abeba. C’est en effet cetlewqui nous intéresse dans la perspective
de notre étude. Depuis 1991, la France s’investitcfuellement dans la diffusion du
francais : Le Lycée Guebre Mariam est son principatil de prestige, tant pour les
Ethiopiens que pour les diplomates africains frphomes en poste a Addis-Abeba. Le
Lycée scolarise plus de 1600 éléeves de la petitiosede maternelle a la terminale (dont
70 % d’Ethiopiens). Les cours du soir de I'Alliarsent assez prisés, méme si les quelque
800 étudiants ne peuvent bénéficier d’'un enviroreremréellement francophone.
Quelques écoles privées proposent le francais colangeie d’enseignement mais elles
restent marginalé® et les enseignants sont peu qualifiés. Le cen&refodmation
(francophone) du Chemin de Fer n’existe plus. Liénsité propose diverses filieres
d’enseignement du francais langue étrangere (di@&tian secrétariat, didactique,
communication...) mais cela ne concerne qu’'une ceatdiétudiants. Quelques écoles
privées proposent des cours pour adultes, mais stiat a leurs débuts. Apprendre le
francais a Addis-Abeba aujourd’hui, c’est donc dasge satisfaire sa curiosité vis-a-vis
d’'une langue de culture, véhiculée par les actioesées par I'Alliance éthio-francaise.
Cette derniere est en effet financée par '’Ambasghed France et fait fonction de centre
culturel, sa réputation n’est plus a faire dansalgitale.

Aujourd’hui, francais et éducation pour tous eniéhe ne vont plus de pair, et
c’est avec le souci de présenter clairement ldedias sociolinguistiques du contexte dans
lequel les éleves du LGM apprennent en francaisnques présenterons les enjeux de la
politique linguistique et éducative dans le paysudlverrons alors quelle est la place du

Lycée, et du francais en général a Addis-Abeba.

4. Les francophones a Addis-Abeba

Il'y a environ 500 Francais, qui travaillent gémeémzent a 'ambassade, au Lycée, a
I'Alliance, dans quelgues organisations non gouserentales ou dans des entreprises.
Les Africains francophones forment une communaet&@ membres environ. Ils sont
représentés (ainsi que la France) par 'AmbassatieliOrganisation Internationale de la
Francophonie (désormais OIF). Mais I'Ethiopie ndtpas membre de I'OIF, aucune
action n’est menée dans le pays, si ce n'est désatipns de prestige, telles que les
manifestations culturelles lors de la semaine deFtancophonie. Les membres

francophones — et francophiles — les plus dynamsigsent peut-étre aujourd’hui les

2% Une enquéte non publiée de I’Association des Bsefiers de Francais en Ethiopie (APFE) faisaitdat
30 établissements scolaires en 2006.
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anciens éleves du Lycée qui vivent a Addis-Abebajut ont une situation sociale
confortable. lIs travaillent dans tous les domajisesit souvent entrepreneurs, et aiment a
se retrouver régulierement.

En 2005, ils ont fondé une association : « Les &meidu Lycée » et ont leur propre
site web depuis 1988. Chaque ancien éléve peut s'y inscrire quel gitessa lieu de vie
(aujourd’hui plus de mille inscrits, vivant essefilédment aux Etats-Unis et en France, une
cinquantaine de pays est citée). Ces personnesasest souvent les parents des éléves
actuels. Leur but n’est pas tant de parler franesmisemble que de créer une chaine
d’'amitié et d’entraide, en particulier en permettanx francophones de valoriser leur
acquis sur le marché du travail. La connaissandeamgais est d’ailleurs un atout sérieux
dans uncurriculum vitae, méme si la compétence linguistique réelle du demand
d’emploi peut étre sujette a caution. Les francososont peu nombreux a Addis-Abeba
et le francais est et restera une langue étran@arenote cependant un réel dynamisme,
impulsé par des individus plus que par des ingtitgt Ces groupes informels, qui sont
souvent les membres de I'élite éthiopienne et déarsc éleves du Lycée, tendent a
s’organiser en associations visibles, et n’ont p&sessairement pour but la diffusion du
francais. On associe manifestement le francaisaetulture francaise, a des valeurs
sociales qui sont recherchées. C’est une langpeedtige symbolique, qui est vue comme
un moyen d’accéder a des valeurs sociales recon@ette déemarche est portée certes par
des francophiles et francophones ; ceux-ci sonsiaek surtout des acteurs sociaux
plurilingues et pluriculturels (on parle dans cateate de 'amharique, de I'anglais et du

francais).
B. La politique linguistique de I'Ethiopie

1. Les Textes officiels

Mengistu Hailé Mariam, cherchant a respecter l&étéades cultures éthiopiennes
sans en avoir les moyens, avait exacerbé des pass@essionnistes qui aboutirent en
1991 a la formation d’'un gouvernement qui se velatfais ethnique et national (et de ce
fait multilingue), qui donne a chaque peuple leitddbutiliser sa langue (et de faire

sécession) : La république Démocratique Fédérathibpie.

%7 http://lyceequebremariam.net; on notera que toutes les informations sont desiaéissi en anglais (site
consulté le 15/06/08 ; il n'est plus consultabl@$02/2010).
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Comme nous l'avons vu précédemment, la Constitudibiopienne de 1995 donne
une égale reconnaissance a toutes les languegiétiries, selon un principe mixte de
territorialité (article 5) et de personnalité (eldi 39.2). Mais il n'y a pas de liste
exhaustive. Méme si personne a notre connaissante dit ouvertement, on voit ici une
continuité apparemment surprenante avec la poditimguistique instaurée (mais de fait
non appliquée) par le gouvernement précédent. fi@reince est que les principes ont été
rapidement appliqués, bien qu’une difficulté ddld¢asoit apparue : selon l'article 46.2,
chaque Etat représenterait un groupe ethnique iiiguement unifié, ce qui n’est
évidemment pas nécessairement le cas dans lesHaitsilleurs, méme si la langue de
travail est celle de I'administration dans chaquat Eoncerné, toute personne a le droit
d’étre entendue et d’utiliser sa propre langueptiecipe de territorialité et le principe de

personnalité peuvent donc créer des situationdicudiles.

Tableau 12 : Les langues de travail dans les Et&f8

Etats Langue de travail | Langues majoritaires déclages dans ces régions
Tigray tigrinia tigrinia
Afar afar afar
Amhara amharique amharique
Oromo oromo! oromo
Somali somali somali
Béni Shangul et Gumug amharique pas de langue itadjer
SNNPR amharique pas de langue majoritaire
Gambella amharique pas de langue majoritaire
Harar harari pas de langue majoritajre
Diré-Dawa amharique pas de langue majoritaire
Addis-Abeba amharique amharique]

On le voit, les choix sont cohérents avec ce géiéavu du profil sociolinguistique
de chaque Etat dans le chapitre précédent, a péweede Harar, qui a choisi une langue
de prestige propre au peuple dominant de cet Ega&plication est peut-&tre économique :
c’est un des Etats les plus riches d’Ethiopie).

En 1994 I'Institut of Curriculum Development anddearch (ICDR) a publié un
document concernant les nouveaux programmes, enaliec la premiére constitution,
proclamée la méme année par le gouvernement dsitiban L'éducation était donc
percue comme une priorité par le nouveau gouvernen@n voit la peut-étre une

conségquence positive des campagnes d’alphabétisdgticgouvernement précédent, qui

28 Source : Gascon A., 2008ur les Hautes terres comme au ciel, Identitéereitdires en EthiopieParis,
Publications de la Sorbonne, p. 235. Nous repreimmnde facon synthétique les données détailléas pl
haut.
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by

avait sans doute fait prendre conscience a tousirdportance de l'alphabétisation.
C’était aussi un moyen de satisfaire les revendioatethniques qui n'avaient pas cessé.
L’amharique était devenu la langue du colonisateuson emploi poussait les Ethiopiens
appartenant a d’autres ethnies a se sentir stigésathAu plan international, on suivait les
recommandations de I'Unesco (dont le rapport de819§ui conseillait d’enseigner aux
jeunes enfants dans leur langue maternelle —caitu et reconnu) et des Nations Unies
qui voyaient par la un moyen de lutter contre lantée des oppositions ethniques dans le
monde. Il y avait donc des pressions internes &tregs en faveur de l'instauration
officielle du multilinguisme en Ethiopie. L'objettactuel est que chaque habitant soit
trilingue : il doit connaitre sa langue maternétiea une autre langue éthiopienne pour les
amharophones), ainsi que l'amharique (en tant qumgue véhiculaire), et lI'anglais
(langue d’acces au savoir et langue d’ouverturdesteste du monde). A des critiques qui
lui étaient faites, le Ministére de I'Education oé@pit dans [Ethiopian Journal of
Educatiorr®® que I'utilisation d’'une langue non maternelle gérlas apprentissages
lorsqu’elle n’était pas liée a la culture familialRar ailleurs, utiliser une langue de culture
permettait de développer une identité nationaléiges
Cohen propose dans son analyse une grille de éestugiologique : s'’il ne nie pas

la politique de colonisation des Amharas, il présefamharigue comme un langage
utilisé par les classes dominantes, en tant quiingnt symbolique de leur pouvoir. I
n‘est pas (plus?) a associer a une appartenarftaget. Une grille d’analyse
structuraliste peut s’entendre ici. Pourtant, lsrésentations que les Ethiopiens avaient
malgré tout de 'amharigue rendaient nécessaimisa en place d’une nouvelle politique
linguistique™®.

Voici le tableau récapitulatif des correspondaneese la Constitution et le texte

publié par le Ministere de I'Education éthiopiensdénais MdE), qui préconise un

269 Ethiopian Journal of Educatiqril996, vol.XVI, n°2, 1999, pp. 99-10The use of the language other

than his (the child) mother tongue will slow dovae thinking and the learning process as it suppesss
spontaneous responses during learning activitys Happens because the child gets immersed in his ow
culture, which is expressed in his mother tongue. i$l therefore, encouraged to appreciate, cultivate
develop and preserve his cultural heritage at h@mamong his peers at school (...) On top of its atlan
value, the use of mother tongue lays an importalg in the social, political and economic life afgple,
particularly in creating awareness of its cultuidentify.

4’0 Cohen G., 2006, « The Development of Regional laswhl Languages in Ethiopia’s Federal System »,
dans Turton D. (éd.), 200&thnic Federalism, The Ethiopian Experience in carafive perspective
Eastern African Studies, , Oxford/Addis-Abeba, Addbeba, pp. 165-180, ici p. 167.
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enseignement trilingue (langue maternelle, amharitangue étrangére). Nous traduisons

un tableau présenté dans le rapport de I'Urfé§aqui reprend les textes du MJE

Tableau 13 : Comparaison des textes officiels pom sur la politique linguistique et
sur la politique éducative en Ethiopie aujourd’hui

Constitution de la République Fédérale
Démocratique de I'Ethiopie (1994)

Politique éducative et linguistique (1994)

Article 5: Toutes les langues éthiopiennes jodir
d’une reconnaissance équivalente.

'amharique sera la langue de travalil
gouvernement fédéral.
les membres de la fédération devr
déterminer officiellement leurs langu
respectives de travail.

Article 39 : Droits des Nations, des Nationalités
des Peuples.

Toutes les Nations, Nationalités et Peup
en Ethiopie ont le droit inconditionnel ¢
s’auto-déterminer, y compris le droit a
sécession.

Tous les NNP en Ethiopie ont le droit
parler, écrire et développer leur prof
langue ; pour s’'exprimer, développer
promouvoir leur culture, et préserver le
histoire.

3.5 langage et éducation

on 35.1 Connaissant I'avantage pédagogique
maternelle, et le droit des nationalités de pronoau
dlutilisation de leurs langues, I'éducation prinea
sera donnée dans les langues nationales.

bnt
bdes nations et nationalités peuvent étudier dans

éthiopiennes véhiculaires.
e 3.5.3 Les langues utilisées pour former

les langues utilisées dans la région.
les
eque langue véhiculaire.
la 3.5.5 L'anglais sera la langue d’apprentiss
pour le secondaire et le supérieur.
e
renoins une des langues nationales, et une la

urelations internationales.
3.5.7 L'anglais sera enseigné comme mat
a partir du grade 1.
3.5.8 Les étapes nécessaires seront p
pour développer I'enseignement des langues a
les niveaux.

possede un enfant lorsqu’il apprend dans sa laf

3.5.2 Etant donné la préparation nécesss

propre langue ou peuvent choisir une des lang

enseignants des maternelles et écoles primairas

3.5.4 L'amharique doit étre enseigné en t

3.5.6 Les éleves peuvent choisir et étudier

edtrangere, pour des raisons culturelles et pour

que
ngue
v
r

aire,
le
Jues

les
ser

ant
nge
au
ngue
les
ere

rises
tous

Cela souleve un certain nombre de questions porsant la faisabilité des

aménagements linguistiques :

Il faut enseigner l'anglais dés le grade 1 et lisgr comme langue

d’apprentissage a partir de la fin de I'école pinmaMais le statut de I'anglais

dans ce contexte pour de jeunes enfants restetalideuet I'enseignement d’'un

certain nombre de matiéres telles que les mathqoestiou la physique semble

difficilement possible dans un certain nombre degles éthiopiennes. Par

ailleurs, les enseignants ne sont

pas suffisamfoenes.

Il faut enseigner a I'école primaire dans les lagnationales (les raisons sont a

la fois pédagogiques et sociales). Mais aucune ligt langue n’est faite, la

21 Heugh K.et alii, 2007, Final Report Study of Medium of Instruction in Paim Schools in Ethiopia

Unesco, p. 50.

"2 Ministére de 'Education Ethiopien, 199%ducation and Training PolicyAddis-Abeba, p. 23-24.
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langue maternelle d’'un enfant n’est donc évidemnpad nécessairement la
langue de travail de sa région. Il peut donc tlgemnent y avoir plusieurs
langues d’enseignement choisies dans une mémenrdpo ailleurs, le matériel
pédagogique nécessaire a I'apprentissage n’exdstal@ns toutes les langues et
les enseignants ne sont pas formés pour enseignsitoutes les langues.

- Il faut enseigner 'amharique en tant que langugotdaire. Mais il n’est pas dit
a partir de quel niveau cette langue doit étre ignse. Le concept de langue

veéhiculaire parait d’ailleurs tres flou en termésbgectifs pédagogiques.

Plus généralement, les questions sont celles du @ed’aménagement, de la
formation des enseignants, de l'adhésion des H#mngpa cette nouvelle politique
éducative.

Pour bien comprendre de quels niveaux et age natsng, nous présentons une

grille de correspondance entre le systeme scdlaingais et le systéme scolaire éthiopien.

Tableau 14 : Scolarité dans les établissements smiogs éthiopiens

Age Systeme éthiopien Systeme frangais
Niveaux (grades) Dénomination des cycles
7 ans-12 ans Grade 1 a grade 6 Primary School iPeima
13 ans-14 ans Grade 7 a grade 8 Junior High Sghool Sixieme/Cinquiéme
15 ans-16 ans Grade 9 a grade| 10 Senior High S¢hool Quatrieme/Troisieme
17 ans-18 ang Grade 11 a grade 12 Preparatory ISchoo  Seconde/Premiere

L’'organisation du systéme scolaire éthiopien estcdglobalement similaire au
systeme francais. L’'enseignement dans les écolesregoementales commence au
« grade 1 » ('équivalent du Cours Préparatoird-eance). Le cycle primaire se termine
par un examen a la fin du huitieme grade (I'éq@mabe la cinquieme). S’ils réussissent,
les éléves peuvent continuer jusqu’au dixieme gi@#éguivalent de la troisieme). Un
examen sanctionne la fin de ce cycle d’études.rSelars résultats, ils sont alors orientés

vers une école technique, ou une école généralpréparant a I'entrée a I'Universite.

2. L’'aménagement linguistique et éducatif

L’'aménagement linguistique qui en découle n'a jangé formalisé, il se fonde sur

une démarche implicite, laissée a I'appréciationctlaque région, ce qui a créé des
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applications différenté&®. Etant donné que toutes les langues nationaledeontéme
statut, chacune d’entre elles peut étre choisienteraujet d’examen ; 'amharique n’est
donc pas obligatoire. L’anglais étant une langienséignement, c’est aussi une matiere
obligatoire a I'examen final. Dans les écoles sdages, I'anglais est officiellement la
langue d’enseignement. L'enseignement de I'amhariegt fonction des choix faits pour
I'école primaire. Nous préférons donc présenterdcsituation dans les Etats pour les
grades 1 a 8.

La place de I'enseignement de I'amharique vari@rsdés régions. Malgré les
recommandations du gouvernement, certains Etats ldgonhariqgue n’est pas la langue
majoritaire n’enseignent pas en langues maternellBest le cas de I'Afar et de
Benishangul-Gumuz, ou I'on enseigne en amhariqueajson principale invoquée est le
manque de matériel pédagogique). L'Afar est cepeineiaseigné des le grade 1 dans le
premier cas, alors qu’aucun enseignement dansahggiés nationales n’est proposé dans
le second cas. D’'autres Etats enseignent en phssi@ugues, selon la région et la langue
maternelle de ceux qui y habitent. Cest le casI'Beat de Gambella (3 langues
répertoriées), de I'Etat de Harar (3 langues répées, dont 'amharique), de Diré-Dawa
(3 langues répertoriées, dont I'amharique), deatBbmali (2 langues répertoriées, dont
'amharique), de I'Etat amhara (3 langues répettmj dont I'amharique), de I'Etat du
SNNRPS. L’'amharique est enseigné comme langue decopartir du grade 3. Quelques
Etats proposent un enseignement uniquement daranfue maternelle de I'ethnie
majoritaire (qui est aussi leur langue de travéllgst le cas du Tigray, et de I'Etat oromo.
Dans ce cas, I'amharique est enseigné comme |aseponde a partir du grade 3 (Tigray)
ou du grade 5 (Oromo). Mais des adaptations loatedent, lorsqu’une petite partie de
la région parle une langue différente. C’est le @dada zone Agaw Awi (région amhara)
ou I'on enseigne en awgni ; de la zone oromo (régimhara) ou I'on enseigne en oromo ;
de la zone gurage en région SNNPRS ou I'on ensegremharique. A Addis-Abeba, on
enseigne en amharique. Les auteurs du rapporttedco rapportent que les personnes
gu’ils ont interrogées pensaient que I'amharique l@slangue maternelle de tous les
Additieng’® Il semble que dans la plupart des régions amharmgs aucune autre langue
nationale ne soit enseignée. C’est au moins lel'daidis-Abeba. Gideon Cohéf? reléve

des différences entre les milieux urbains et ldeemi ruraux : dans la majorité des villes,

273 Cohen 20060p. cit, p. 166.
2" Heugh K.etalii, 2007 0p. cit.,p. 59
2’5 Cohen G., 2006p. cit, p. 166.
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les familles ont le choix entre une langue natienat I'amharique alors que dans les
campagnes des Etats non amharophones, seulesdasdaégionales sont enseignées.

L’anglais est aussi un choix souvent possible (ofiar des écoles privéé®) Les
auteurs du rapport de I'Unesco affirment que 'osedgne I'anglais dés le premier grade
dans toutes les régions, mais on souligne guenssignants sont tres peu qualifiés, ce qui
fait que le niveau d’'anglais est généralement engréent faible. Un étranger ne peut
généralement pas rencontrer de jeunes anglophorggulil voyage dans le pays. Les
grandes différences de curriculum entre les régténsignent d’attitudes opposées : |l
semble que certains considérent réellement l'amglmme une langue seconde,
complémentaire de la langue majoritaire. D’autrasilpgient I'anglais aux dépens de
'amharique. Deux Etats proposent I'anglais comme langue seconde jusqu’au grade 8 :
le Tigray et I'Oromo. Trois Etats enseignent enlaisges matiéres scientifiques a partir
du grade 7 : les Etats amhara, somali et harariEtéh utilise I'anglais comme langue
d’enseignement pour toutes les matieres sauf ladhre civique : Diré-Dawa. Addis-
Abeba, I'Afar, le Benishangul-Gumuz utilisent I'daig comme langue d’enseignement
pour toutes les matiéres a partir du grade 7. Oaks utilisent I'anglais comme langue
d’apprentissage pour toutes les matieres dés tiedra Gambella et le SNNRPS.

Les Etats ont donc répondu de fagon trés vari@ed@mande du gouvernement, en
tenant compte des contextes des difféerentes régiGoben répertorie un ensemble
d’arguments qui nous ont beaucoup aidée dans paipge analyse, qui se fonde aussi sur
les témoignages empiriques que nous avons pu eetdads différentes régions.

Les limites de cette nouvelle politique sont edsdament de trois ordres.
Matériellement, il est tres difficile — voire impmble — de fabriquer des manuels dans
toutes les langues choisies: problemes de tradyctproblemes de transcription,
problemes de codt. Il est tout autant difficilefdamer les enseignants a leur métier dans
toutes ces langues : cela demanderait la créationités régionales de formations
d’enseignants, dispensant une formation de qualéémaniere non centralisée. C’est
aujourd’hui trop cher, financiérement et humaineme®ar ailleurs, nombreux sont ceux
qui dénoncent une politique de division d’'un gomeenent tigréen, qui, sous couvert

d’'unité, cherche a diviser la Nation et fait towdup que les habitants ne puissent se

278 || semble que depuis septembre 2009 plus aucusie pcvée ne puisse enseigner en anglais. Tous les
établissements scolaires sont sommés d’appliquertdgtes officiels (enseignement dans les langues
maternelles). Les statuts particuliers du LGM etqdelques autres écoles dites « de communautét» fon
gu’'elles ne sont pas concernées par ces lois.
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comprendre et ne puissent avoir acces au pouvdérde Cela favorise d’ailleurs la
disparition de nombreuses langues parlées par mrgorestreint de locuteurs. C’est sans
doute la raison pour laquelle autant de linguigtdsopiens sont aujourd’hui occupés par
I'étude de ces langues. Le facteur géographiqust pas négligeable : I'élaboration des
limites des régions est parfois discutable d'umpde vue linguistique (et ethnique), les
frontiéres ont d'ailleurs parfois bougé depuis 199d4s groupes ne sont pas séparés les
uns des autres et il existe de nombreuses zonetsniglurilingues, au contact de
plusieurs langues.

Mais selon Cohél’, cette politique éducative multilingue favorisedeolarité des
filles en milieu rural (elles sont généralement msgplurilingues que les garcons), et elle a
le mérite de reconnaitre les identités ethniqudsnerzées précédemment, de participer a
I'élaboration d’'une véritable société « poly-ethreg», de créer de ce fait une dynamique
de développement plus active.

Pour tous les auteurs éthiopiens a qui nous donternzarole (Bahru Zewd(?
Gideon Cohefl®, Takkele Tadde$®), il semble donc que le fait d’'un pays pacifi&etif
dans son développement soit lié au développemem glurilinguisme individuel
généralisé respectueux des cultures de chacunelbakaddese finit son ouvrage par ce
gu'on pourrait appeler une profession de foi ebnpr un « principle of unity in
heterogeneity 3. Il dit avoir longtemps milit¢ pour une utilisatiogénéralisée de
'amharique, mais il relativise aujourd’hui son apghe, ayant compris combien les
enjeux identitaires sont forts. Fekede Meftftaa dans le méme sens tout en estimant
cependant qu’une langue commune a tous est néeedsaie cite pas I'amharique, mais
renvoie au principe d’'un choix idéalement consehatisant ici implicitement que les
représentations sur les langues sont plus impegaqtie les langues elles-mémes. |
propose ensuite deux voies a adapter selon legxdest: utiliser les langues maternelles
comme medium d’instruction les quatre premiéregasncontinuer leur apprentissage en

tant que sujet d’enseignement. De facon complénrentanglais serait d’abord introduit

2’7 Cohen, 20060p. cit, p. 176.

2’8 Bahru Zewde, 2004, « The Changing Fortunes ofthiaric Language : Lingua franca or Instrument of
Domination ? » danStudia Aethiopica, Florilege en I'honneur du prafesr Uhlig SiegbertWiesbaden,
Harrassowitch Verlag, pp. 303-318.

2’9 Cohen G., 2006p. cit.

280 Takkele Taddese, 200&ociolinguistics in a Multilingual Society: The§ of EthiopiaAddis-Abeba,
Addis-Abeba University.

%1 Takkele Taddese, 200dp. cit, p. 199.

82 Fekede Menuta, 2003, « Socio-linguistic analysiéanguage Use in Current Ethiopian, Education »,
dans Teshome Demisse et Zerihun Askaw (éBsogeedings of the ¥4Annual Conference of the Institute
of Language Studiegddis-Abeba, Addis-Abeba University, pp. 53-70,4c67.
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comme une matiére d’enseignement, puis comme latigpprentissage. Pour certains, il
s’agit de savoir communiquer au moins en amhar{guetant qudingua francg et dans
sa langue maternelle (ou langue d’appartenance)yuBZewde dit en effet que cela
« constituerait un pas encourageant vers un dielogfléchi et posé au niveau
régional $%°. Malgré les difficultés de 'aménagement lingujs&, Cohen pense que le
trilinguisme serait l'idéal. Il va plutét dans lers d’'une diglossie harmonieuse, dont
Cooper révait déja en 1974 diglossie non conflictuelle donc (mais que d'axsu
pensent étre un concept utopique) fondée sur degpes langagieres variées, libres,
soutenues par une politiqgue linguistique visant éetbpper a la fois une langue
d’appartenance (variable) et une langue véhiculmtmnale ('amharique) mais aussi une
langue véhiculaire hypercentrale (I'anglais). Ualet politique serait la preuve que « le
fédéralisme est capable de développer et d'intégterles membres de la sociét®»

Cet idéal aujourd’hui n'est pas atteint, et ceddinguistes pensent que la politiqgue
linguistique actuelle ne peut que créer des canélittre groupes ethniques, voire méme
quelle attente & l'unité nationale. Teshome WaGAwestime que le principe d'auto-
détermination (et la liberté d’utiliser sa propaadue) n’a pas été présenté de facon claire
a la population, qui n'a pas conscience des inaoews potentiels du multilinguisme.
Pour Fisseha Mekonn&H, cette politique, qui privilégie plusieurs languestionales au
détriment d’une seule, affectera peu a peu la ¢ohét I'identité nationale.

Il semble qu’aujourd’hui I'amharique soit effectment la seuldingua franca
possible ; elle I'est déja dans les zones urbaitesjui n'est pas toujours le cas en milieu
rural. Méme si les nombreuses langues de cultureedb étre reconnues puisqu’elles
permettent & chaque groupe d’affirmer ainsi somtitle l'identité du pays — et son
développement — passe nécessairement par 'ambaltpis cela ne peut se faire que si

tout le monde en a conscience. La diffusion de lfangue restera difficile tant que cette

83 Bahru Zewde, 2004, op. cit. p. 318 would hopefully constitute a first step towamsture and sober
dialogue at the regional level.

284 Cooper R.L., 1976, « Government Language Poliayams Bendeet alii (dir.), Language in Ethiopia
London, Oxford University Press, pp. 187-190.

285 Cohen, 20049p. cit.p. 179.

26 Teshome Wagaw, 1997, p. 398 et p. 4P@rhaps the most important shortcoming of the prese
language policy is the disingenuous stand takerthieypolitical authorities. Although they agitateldet
masses of people into accepting the rhetorical eat self-determination, they have failed to infdire
same national audience of the problems attendanthéonew policies. (...) The policies are designed to
promote artificial divisions among Ethiopians, evanthe risk of creating hatred and divisivenesscivh
might lead eventually to deep rancour and fighting.

%7 Fisseha Mekonnen, 1997, p. 24fhe developed framework is against the slogantity uhrough
diversity » and this paper recommends to checlallegation and to coin it as « diversity under ynit
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langue aura une charge identitaire différenciéeornsdes groupes d’appartenance.
Lorsqu’elle sera considérée par tous (y compris [e intellectuels et par le
gouvernement lui-méme) comme le véhicule de l'umidionale plus que comme une
arme au service du pouvoir, des pratiques pludksgpacifiées verront sans doute le jour.
Il semble que de nombreux habitants considérentl'quneharique est nécessaire pour
leurs enfants, mais I'Etat préfere aujourd’hui isttedans I'enseignement en « langues
nationales ». Le niveau de compétence des ensésgman permet pas d’imaginer
aujourd’hui que l'anglais puisse faire fonction k@ague véhiculaire nationale. Si son
prestige symbolique est indéniable, I'anglais restant tout une langue étrangére. Le
modéle gravitationnel de Calé&t nous semble pouvoir rendre compte de la situaion.
Addis-Abeba, la «langue hyper-centrale » qu’eahdlais a un statut symbolique fort.
Mais la langue « centrale » qu’est 'amharique &Hhelle mondiale est cependant celle
qgue les Ethiopiens cherchent d’abord a acquérirfokee « gravitationnelle » pousse les
habitants a apprendre I'amharique s’ils ne la caseat pas, et pousse les amharophones
a apprendre l'anglais. Dans les autres villes,té¢us de 'amharique reste fort, et les
citadins parlent souvent au moins une autre lanBlus. on s’éloigne des centres urbains,
et moins I'amharique se diffuse.

Les enjeux sociolinguistiques en Ethiopie sont @atu plus importants qu’ils se
fondent sur des représentations identitaires fatanultiples, parfois conflictuelles. Les
choix des individus sont donc souvent intimemetg k& leur appréhension de la situation
ethnique et de leur place dans ce paysage comexeille, les facteurs économiques
(connaitre une langue qui permet d’avoir un médiien payé) sont sans doute plus forts,
ce qui fait que I'on privilégie I'intercommunicatipméme si pour cela on ne connait plus
(ou on ne pratique plus) sa langue d’origine. Adilieba en est un bel exemple, en
tendant a développer 'amharique en tant kipgua francarevendiquée (comme on peut
le voir a travers I'exemple des écoles).

Ces pratiques bilingues sont variées et peuvest ggrcues comme divergentes,
selon qu'elles sont d’abord liees a des revendioatiidentitaires ou a des choix
communicatifs. Dans un cas, on privilégiera la igue de plusieurs langues sans
développer le bilinguisme des locuteurs des groupesprésence (diglossie sans
bilinguisme). Le prestige de cette situation pauted tant que les acteurs estiment qu'il

est nécessaire de revendiquer une reconnaissaanétade. Et dans l'autre cas on

28 Calvet L-J., 199%0ur une écologie des langues du moriiis, Plon

156



Chap. 5 — Politique et aménagement éducatif :dagptlu frangais en Ethiopie

privilégiera I'apprentissage d’'une langue commuog, aura des fonctions de prestige :
celle du recul de la pauvreté, pensant sans dagéidentité bien assumée passe d’abord
par le développement socio-économique (diglossimliaguisme). Si cette représentation
se développe dans un contexte plurilingue, il @sbable que les langues en présence
auront des fonctions différenciées de facon de @tuplus claire (le schéma de base étant
fonction véhiculaire pour une langue A et foncti@rnaculaire pour une langue B). On
aurait alors une situation de bilinguisme diglogsiglynamique, mais que l'on vise a
stabiliser pour que la diglossie soit vécue comraemionieuse. On peut cependant
imaginer que les facteurs socio-économiques nesmdsd’influer sur le dynamisme de
cette situation, qui finalement ne peut étre stalda dynamique est son essence. On
pourra aussi aboutir a un monolinguisme par ledjgfficacité intercommunicative est
privilégiée aux dépens des bilinguismes identitaiié est alors possible qu’aprés une
période de monolinguisme, les résurgences idemtitaie fassent voir, comme cela est le
cas en France depuis une trentaine d’années.

Pour 'heure a Addis-Abeba, le bilinguisme diglgss décrit bien une situation
dans laquelle il semble qu’il y ait un équilibretrenlangues de culture et langues de
communication.

Il est possible que d'autres schémas diglossiquesqeilibrés (méme s'ils sont
éphémeres) puissent exister, mais nous nous istd#TeS cette situation en tant que reflet
d’'une situation similaire dans I'enceinte de I'disgement scolaire. Les éleves (et les
adultes) ne cherchent évidemment pas a reprodoiteciemment un schéma diglossique.
Seul schéma possible, ou bien émanation d’'un ctsfglxs global ? Les acteurs d’'une
communauté linguistique cherchent tous a leur margigrouver un équilibre entre ce qui
est leur langue de culture et ce qui est leur langle communication (et/ou

d’apprentissage).
C. La politique de diffusion du francgais en Ethiopi e

1. Perspective historique

Globalement, les tendances générales de la diffudinfrancais dans le monde se
retrouvent en Ethiopie depuis le début du®éiecle telle que nous I'avons présenté dans
la premiere partie de ce chapitre. L’approche higbe de Willem Frijhoff et André
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Rebouillef®® montre en effet qu'il y a eu un clivage entredébuts du siécle et la période
qui a suivi la seconde guerre mondiale. Les prermiannées voient le développement de
la diffusion du francais en tant que langue deucalet langue internationale (ce qui a été
aussi le cas en Ethiopie par le biais des missibes coles de I'Alliance francaise et des
écoles d'élites), cette politique linguistique esh des « piliers de la politique
étrangére 55° de la France. Malgré les difficultés de recongtomcde I'aprés-guerre, la
France s’efforce de maintenir, voire renforcer féseaux de la présence culturelle

francaise. Daniel Coste parle d’'une « brutale pfsseonscience » en 1945.

D'une part, la défaite initiale et l'occupation daile du pays, son
effacement relatif de la scéne internationale at passage au rang de puissance
moyenne sont de nature a modifier I'idée que s&@saft des groupes étrangers,
francophiles ou non. D’un autre c6té, ces mémesaments ne peuvent qu’affecter
nombre de Francais qui, auparavant, restaient comuas de la vocation quasi
messianique d’'un pays éclairant le monde, lui mamitda voie et lui disant, en
francais, le just&™.

Sur le plan de la politique linguistique internatie, celle-ci se traduit par des choix
offensifs : une « Direction générale des relationlkurelles » est créée, dotée de moyens
importants en crédits et personnels. De ce faitnbre d’enseignants francais peuvent
dorénavant étre détachés a I'étranger aupres distetia des Affaires étrangeres. A partir
de 1958, ces orientations sont soutenues par fgdareuses options politiques et par une
abondance de moyen&’% Il s’agit de promouvoir une langue aux valeutginationales
et résolument modernes, dans laquelle un publiogjeet moins traditionnellement
francophile peut se reconnaitre. En conséquenies effectifs d’enseignants en poste a
I'étranger et payés sur fonds publics augmentaniligement jusqu’a atteindre pres de
32 000 & la fin de la décenni&% Le bilan des années soixante-dix est positifitdacais
est effectivement « largement percu comme une Engernationale, elle est présente et
représentée & travers le monde. Le pari n’étaigpgné au sortir de la guer@® Mais
cela ne saurait faire oublier que parallelememtglais s’est développé presque partout, et

de facon généralement plus efficace que le franEai€thiopie, I'effort consenti en 1945

289 Frijhoff W., Reboullet A. (coord.), 1998{istoire de la diffusion et de I'enseignement danfrais dans le
monde Le Francais dans le Monde, Recherche et apgitati® spécial janvier 1998, Edicef.

29 Christ H., 1998, « 1880-1939 : le francais eneexdguerres » dans Frijhoff W., Rebouillet A. (ahdr
1998,0p. cit, pp. 50-70, ici p. 69.

21 Coste D., 1998, « 1940 & nos jours : Consolidatienajustements » dans Frijhoff W., Rebouillet A.
(coord.), 1998pp. cit, pp. 75-95, ici p. 76.

292 Coste D., 1998)p. cit, p. 82.

293 Coste D., 199&p. cit, p. 83.

2% Coste D., 199&p. cit, p. 86-87.
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s’est traduit par le développement des AllianceBiue-Dawa et d’Addis-Abeba, et par la
création du Lycée Guebre Mariam en 1947. Ses staffitiels datent de 1966, époque a
laquelle la France a veillé a formaliser ses engges de facon plus claire. C’est dans ce
contexte que s’inscrit la visite officielle du pigant Charles de Gaulle du 27 au 29 aodt
1966 : il inaugure les batiments scientifiques dgcde Guebre Mariam et signe les
accords de coopération culturelle et techniqueteGiimarche est un exemple concret de

la nouvelle politique francaise :

La politique culturelle des années 1970 a mis l&adcsur les programmes
de développement du Tiers-monde dans lesquelseiggrament de la langue ne
jouait plus qu’un réle secondaire. Toutefois, larnfation professionnelle des
nouveaux cadres et des milliers de spécialisteispemsables a ces jeunes Etats en
voie de développement allait de pair avec I'apps=maige du francais. Aussi, par
lintermédiaire de milliers de coopérants déléguesce service, le francais se
trouva-t-il inculqué « de surcroit » a nombre d’hoes dont chacun était censé
devenir ultérieurement un multiplicateur de la laegfrancaise dans son secteur
d’activité®®>.

Pour des raisons internes a I'Ethiopie (évoquées paut), le développement dans
le monde de I'enseignement de ce qu’on appellerd&ss le « frangais langue étrangere »
ne trouve que peu d’échos dans le pays et les mambroopérants fraichement arrivés
repartent sans avoir été au bout de leur missiean Bue leDerg lui impose d’adapter
davantage son curriculum a celui de I'enseignematibnal, le LGM ne ferme pas ses
portes, sa réputation de lycée d’excellence coetiret les dignitaires du régime y
scolarisent leurs enfants. De fagon générale, ldgique de diffusion du frangais en
Ethiopie est néanmoins quasi inexistante.

Mais les politiques linguistiques et éducativessoat rien sans leurs acteurs. Les
nouvelles démarches de I'analyse interactionnist®isdent sur le constat que « le champ
de I'école est celui ou le plus clairement estramtde s’opérer la jonction entre I'analyse
du «vécu » interactionnel et celle des contraistescturales 33°. C'est la raison pour
laquelle, avant de chercher a comprendre les pwospdes é€léves et le fonctionnement
interne de I'établissement, nous devons compreadrguoi le LGM est un outil de la

politique linguistique francaise.

2% Rouquette R., 198T,e régime juridique des langues en Frantaése de doctorat, Université de Paris
X-Nanterre, p. 28.

29 Queiroz (de) et Ziolkovski M., 1994 interactionnisme symboliquéRennes, Presses Universitaires de
Rennes, cités dans Duru-Bellat M., Van Zanten 29@) 2006,Sociologie de I'écoleArmand Colin, p.
216.
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2. Développer I'apprentissage du francais : pourqu  0i ?

A partir des années quatre-vingt, le francais damsonde n’est plus I'apanage de la
France : la francophonie des pays «ayant le fianga partage » s’affirme et se
développe au nom de valeurs présumées commuresroiés de ’lhomme, le respect du
pluralisme des langues et des cultures, l'aide é@ueldppement par la coopération

multilatérale Nord-Sud et les échanges Sud-Sud.

Le maintien et les progrés du frangais hors de Empassent ainsi dans les
stratégies officielles par I'affirmation de la fraophonie d’'une part, la promotion
du plurilinguisme d’autre paft".
Aujourd’hui, le gouvernement lie explicitement leomotion du frangais, en tant
que langue d’'une culture valorisant la diversitguiistique et culturelle, et une politique

economiqgue internationale visant au développemesirt/estissements.

La promotion de la langue francaise constitue umorppé (...). Le
rayonnement de la langue francaise crée des camditifavorables pour le
commerce extérieur et les investissements frangaisyr la diffusion de nos
approches et de nos positions dans le monde (..déeloppement du francais
contribue a la diversité linguistique et cultureligui est 'une des grandes causes
défendues par notre pays sur la scéne morfdfale

Certains estiment cependant que la mission prenderda francophonie est la

défense et la promotion de la culture frangaise :

Si I'on ne peut que se féliciter de la richessaletla diversité des sujets
débattus au sein des institutions francophones, nen peut cependant que
s'interroger sur la dilution de la mission premiegéefondatrice de la francophonie,

a savoir la défense et la promotion de la cultweméaisé®®.
Pourtant les francophones d’autres nationalitéssoeient pas tant 'usage de cette
langue a la culture francaise qu’'a des valeurdgja$timent universelles ; et le francais
permet I'expression d’identités nationales diverdesréaction a une mondialisation en

tant que force centrifuge gommant les differenckmiitaires au profit d’'une sorte de

297 Coste D., 1998p. cit, p. 93.

2% Nous citons ici un extrait d'une page du siterinéedu Ministére des Affaires étrangéres conseit8 |
mai 2008 :www.mae.diplomatie.gouv.fr/diplonet/coop/CCF/Promofrancais/Strategies qui a un acces
réservé aux diplomates. Le lien fait expliciteméntentre les intéréts économiques de la Franck et
diffusion de la langue francaise n’est pas repmis ogs termes sur le site accessible au public :
www.diplomatie.gouv.fr/fr/actions-france 830/franc@honie-langue-francaise 1040/index.html

299 Duvernois, L., 2004, a stratégie d’action culturelle de la France atfgnger, Rapport d'information au
Sénat n°91, en lignenww.senat.fr, p. 14.
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culture commune passant par I'anglais sont icblesi : le francais, langue internationale
reconnue (et les intéréts économiques des Frangaspurvivrait qu'en se faisant le
défenseur de valeurs identitaires particulieregréNpropos n’est pas ici de discuter de la
validité de ces options qui sont discutables dansaménagement (et d'ailleurs discutées)
mais de comprendre quels en sont les effets dampays aux marges de la francophonie
tel que I'Ethiopie.

En effet, dans un Télex diplomatique datant de 2008rance « tire argument des
positions historiques du francais dans le mondd {@dlions de francophones dans le
monde et 82,5 millions d’apprenaiff§. La diffusion du francais s’appuie dorénavant sur
(...) le développement du plurilinguisme (...). Uneeation particuliére sera portée a
'enseignement bilingue (...) un instrument essenpi@lir la formation des élites et la
diplomatie d'influence que la France a I'ambitioe anener ¥ En Ethiopie, les
commissions mixtes France-Ethiopie qui ont lieusttes cinq ans sont un bon indicateur
de la place de la francophonie dans l'effort depépation des deux parties. En 1997,
I'Ethiopie déplorait le manque de coopération ilate et demandait a ce que soit créé un
groupe consultatif éthio-francais, sous peine deée le Lycée. C’est en réponse a cette
demande que I'Association mixte des parents d'éleveu le jour ; elle est aujourd’hui
tres présente et efficace. En 2003, les minutespport mentionnent que les deux Etats
réaffirment I'importance de I'enseignement et dgoptamotion de la langue francaise en
raison du statut diplomatique d’Addis-Abeba comngge de I'Union Africaine et de la
Commission Economique pour I'Afrique des Nationsiddn Un Fonds de Solidarité
Prioritaire (désormais FSP) pour « I'appui a I'egeement du francais en Ethiopie » a été
voté en 2004 pour la période 2005-2008 et a éténchat en 2009. C’est un budget de
1 254 000 euros alloués a la création d'« un J@etaysteme de formation francophone
en Ethiopie, en rendant plus efficaces les différeacteurs du dispositif ». Il s’agit en
premier lieu du Lycée franco-éthiopien, en liaiswec les autres partenaires que sont les
Alliances éthio-francaises (Dire-Dawa et Addis-A@gble College Commercial, les

universités et I'association des professeurs deéia.

Quatre axes d’intervention seront développés :

L’amélioration de la formation initiale et continues enseignants, (...)

390 Ces chiffres sont évidemment discutables, maisest pas notre propos ici.
301 Extrait cité avec l'aimable autorisation de I'’Ansisade de France en Ethiopie.
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Une redéfinition des itinéraires de formation, paenforcer I'adéquation
du dispositif avec le marché de I'emploi (...). L'est sera mis sur la dimension
internationale de la formation francophone en Efig (...)

Une approche plus diversifiée de I'offre de forroatiface a I'hétérogénéité
croissante du public des établissements d’enseignefnancophone, pour veiller
au maintien de la qualité générale de la formatipn,)

Une stratégie de communication centrée sur l'offde formation
professionnelle universitaire et I'orientation désidiants®®2

De fait, méme si I'évaluation ministérielle de 28687recommande nombre
d’améliorations (en particulier en ce qui concewrles actions en direction du systéme
éducatif éthiopien » et «l'approfondissement dualadjue entre les traditions
pédagogiques francaise et éthiopienne au bénéficeetiseignement du francai®$, le
« bilan est largement positif » et I'on cherche danjourd’hui & développer davantage la
coopération linguistique et éducative dans lesliésdments scolaires éthiopiens. Il faut
I'avouer, si la majorité des crédits a été alloaaelycée Guebre Mariam, les actions de
formations sont parfois confuses, et selon nous, éficacité reste encore a démontrer.
Ces actions ont cependant effectivement déveldpfiéelde formation et d’enseignement
du francais en Ethiopie, ce qui aurait pu se prgdompar un nouveau projet FSP « élaboré
pour renforcer I'enseignement du francais danstmisdaire et dans les universités, ou
une extension du francais sera recherch&e Mais depuis 2009, les « FSP » sont
supprimés et la politique extérieure de la Frarise gésormais a aménager des projets sur
un an renouvelable, sans véritable perspectivagtermé®®. Un axe complémentaire du
document cadre de partenariat entre la Franc&#tidpie pour les prochaines années est
la valorisation de la diversité culturelle, puisgqes deux pays adherent « aux principes et
aux instruments de coopération définis par la cotiwe internationale de TUNESCO sur
la préservation de la diversité culturelf@’» Le lien explicite est fait avec les priorités
gouvernementales de I'Ethiopie, qui évidemment merche nullement a développer le

%92 Chauvin J.Betalii, 2004,Rapport de présentation du projet FSP « Appui ad&gnement du francais
en Ethiopie x(non publié), p. 2, avec I'aimable autorisatienldmbassade de France en Ethiopie.

393 Soriot D., 2007Rapport d’Evaluation & mi-parcours du projet FSR2004-26 « Appui & I'enseignement
du francais en Ethiopie (2005-200%linistére des Affaires étrangéres et européerbigsction générale
de la coopération internationale et du développémen

34 Soriot D., 20070p. cit.,p. 38.

395 Ministére des Affaires étrangéres, 200®cument cadre de partenariat France-Ethiopie (2Q08.0)
www.diplomatie.gouv.fr/, p. 8.

%% Remarquons cependant que l'université d’Addis-Abptojette de développer sa filiére « francais ¢éang
étrangere » avec l'ouverture d’'un master a finglitéfessionnelle. L'université d’Halemaya (Dire-Dava
ouvert en septembre 2009 une filiére en FLE.

%7 Ministére des Affaires étrangéres, 200, cit, p. 8.
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francais. Il s’agit pour ce pays aujourd’hui (entatre) d'offrir une meilleure offre
éducative au plus grand nombre, dans les languemakes, et en anglais. On voit ici le
paradoxe de la position de la France, qui chercdee @ésenter comme un pays valorisant
la diversité culturelle tout en protégeant sesréige L'offre éducative de la France en
Ethiopie aujourd’hui est donc une maniére de dirEthiopie qu’elle a des compétences a
offrir, mais qu’elle ne les transmettra dans le dora de I'éducation que par le biais de sa
langue. L’Ethiopie, peu dupe, accepte le jeu, t@utfaisant intervenir tous les autres
partenaires pouvant servir ses intéréts, en péeicles pays anglophones. Pierre
Bourdieu a étudié cette logique de marché dansi@mie sociolinguistique : la langue
n'est pas que linstrument de la maximalisationreludement informatif, elle a aussi une

fonction sociale.

Ainsi, les effets de domination qui sont corrésatié I'unification du marché

ne s’exercent que par l'intermédiaire de tout ursemble d'institutions et de

mécanismes spécifiques dont la politique proprentegjuistigue et méme les

interventions expresses des groupes de pressiogpnésentent que l'aspect le plus

superficief®®

La langue (le francais ici) est bien un instrumeatdéveloppement, un instrument
de savoir... C’est ici sa fonction communicative gat mise en avant. Mais c’est aussi
'expression d’'une identité (identité francaise plyue francophone en Ethiopie), que le
locuteur doit faire reconnaitre par I'autre pouisex. Le destinataire accepte d'utiliser le
médium de communication imposé par le locuteurquilsa besoin des informations
données. Mais n’étant pas demandeur de la culagec&e a cette langue, il peut n’en
tenir aucun compte. Le locuteur quant a lui acceptdonner les informations de facon a
pouvoir aussi faire reconnaitre son existence et pouvoir. D’'un point de vue
sociolinguistique, il nous semble que c’est dansidgociation perpétuelle de ces deux
demandes que la coopération se joue, tant au nirehviduel (dans la dynamique
conversationnelle interculturelle et exolingue) giams les actions plus globales touchant
a ce qu'on appelle communément la « coopératiguigtique et éducative ».
Si les jeunes Ethiopiens d’aujourd’hui semblentogairouver leur place dans cette

« économie des échanges linguistiques » (nous psmsoparticulier aux éléves du Lycée
Guebre Mariam), les plus &gés se souviennent @onps ou le prestige du francais était

indéniable... puis d’'un temps d’oubli, malgré leuraampour la langue... Nous pensons

3% Bourdieu P., 1982Ce que parler veut dire, I'économie des échatiggsistiques Paris, Fayard, p. 35.
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ici en particulier aux anciens cheminots du Chendi@ Fer djibouto-éthiopien
(anciennement franco-éthiopien), qui ont utiliséréncais pour apprendre leur métier et

I'exercer sur la ligne : la langue dominante dtairancais.

Tous mes chefs communiquaient surtout par écritaatais ; ils essayaient
aussi de me parler en francais. Alors jai vu lacessité d’apprendre le francais.
Quand le programme d’enseignement s’est termiaé cpntinué toute seule, et ce
que je retiens de cela, c’est qu'il ne faut jamsesdécouragéf®.

La « langue de coeur » pour moi, je comprends &esmer », « aimer la
langue », « préférer ». Donc quand je lis un livifaj plutot référence a des livres
de francais qu’en anglais. Donc j'ai toujours réééce a la langue francais, et aussi
je l'utilise. Donc pour moi c’est la langue de cgemiais ma langue maternelle c’est
I'amharique. Je I'aime le francais, j'aime la framphonie, je I'aime, au font’,

Ces cheminots expriment a leur maniére la queskimuamentale selon nous
aujourd’hui quant a la diffusion de la francophomdans le monde: comment les
francophones peuvent-ils vivre en francais leuniite ? Et plus avant : les Francais ont-
iIs bien compris que la promotion du francais pgssele respect et la reconnaissance
d’identités culturelles en devenir ? Cette reprteg@n d’une langue/culture a la fois riche
et difficilement conciliable avec les réalités vyes les Francais est exprimée de facon
peut-étre plus diplomatique par Berhanu Abebe. dajpinone et francophile convaincu,
c’est un des premiers bacheliers du Lycée (1958} siajor de sa promotion et ayant
participé de facon trés active au rayonnement dé&aacophonie en Ethiopie. A la

question « Comment définiriez-vous I'apport frascaujourd’hui ? », il répond en effet :

C’est un enrichissement culturel et linguistique vpbien au-dela de ce que
les Francais imaginent. C’est un contrepoint néagss Il y a une fidélité
particuliere des Ethiopiens a la langue, a la crdtuet a I'esprit francais qui a
perduré malgré les soubresauts de I'Histoire, et mgrdurera longtemps je pense.
Etre francophone est un titre de noblesse intalielte dans ce pays-

%09 Ces entretiens se sont déroulés en 2006, ilstériranscrits avec le parti pris de garder lesesates
idiolectes et sociolectes, avec le souci d'étribles par le tout un chacun, puisqu’ils ont faghjet d'une
exposition en novembre 2007 a I'Alliance éthio-fraise qui avait pour titre « Chemins d’AllianceNaus
les reprenons en l'état. Dans notre deuxieme pambes analyserons plus avant ce qui se joue dans |
processus de la transcription pour la recherchega$ présenterons en détail nos choix pour la&drgrtion
d’entretien semi-directifs que nous avons menésaasugies éléves du LGM.

310 Cet extrait provient d’une réflexion générale deleminot répondant a la question : « Quelle esevo
langue de coeur ? ». Ces entretiens ont donnélien article paru récemment : Miguel Addisu V., 200
« Discours et identité plurielle d'une petite commauté linguistique : les cheminots éthiopiens
francophones en Ethiopie », Addis-AbeBanales d’Ethiopigvol. 24.

311 Berhanu Abebe, 2007, « Entretien » d@esit Ans d’Alliance.. Addis-Abeba, Alliance éthio-francaise,
p. 24.
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Ces propos mettent implicitement en exergue le dag pour les francophones
éthiopiens, la francophonie n’appartient pas auanais, ce que d’anciens éleves

maintenant hauts fonctionnaires rappellent :

A ceux qui invoquent un probleme d’identité, lausoh pronée réside dans
la parfaite connaissance de sa culture francophoags dans un cadre résolument
éthiopien. (...) L'avenir de la francophonie en Efh@s’inscrit donc bien dans un
choix a court terme : « Mobilisation générale pdas Frangais dans un contexte
éthiopien ou application de la sacro sainte poliggdu on verra bien demaifi's
Ces propos écrits en 1997 a I'occasion du cinqunaire du Lycée Guebre Mariam
nous semblent toujours d’actualité, et ont pour waet effectivement fondé notre

recherche.

Le francais en Ethiopie : les enjeux

Du point de vue éthiopien, on l'aura compris, le®nités sont tant économiques
gu’identitaires. L’éducation est une priorité idéée et son développement s’inscrit dans
le programme plus vaste de I'Unesco concernantlasupays en voie de développement :
I'« Education pour tous®®, qui vise avant tout & I'alphabétisation du plusngl nombre,
et si possible dans les langues maternelles demntenfLa politique linguistique et
éducative a ainsi fait le choix de I'apprentissageplusieurs langues selon un principe de
territorialité tant dans le quotidien qu’a I'’écoteut en promouvant l'usage de I'anglais,
comme langue d’acceés au savoir et ... au reste duendviais les aménagements sont
problématiques, ils se heurtent a des difficult@sémelles et & des représentations parfois
contradictoires : 'amharique et I'anglais (les dams les plus partagées) ne font pas
consensus et leur apprentissage n’est aujourddmiapquis. Méme si le francais a pu étre
le vecteur d’'une éducation d’élite au début dulsjgtn’a plus aujourd’hui qu’une place
tout a fait marginale.

Pour la France, Addis-Abeba (aux frontieres de @jtb et siege de nombre
d’Institutions internationales) est une ville noarfcophone dans laquelle la diffusion du
francais semble un moyen prometteur pour une plue fcoopération économique et

politique. On retrouve ici des choix plus largesisfgpar la France dans sa politique

%12 Guebray Berhane, Selamawit Berhanu, 1997, « Fpgnwwoe en Ethiopie : priorité & la mobilisation »
dans Molinier T. et Kling J-F. (éds.Mélanges pour le centenaire du Lycée Guebre Maribfission
Laique francaise, United Printers, Addis-Abeba,3i8-315, ici p. 315.

313 Unesco, 1990Déclaration mondiale sur I'Education pour tous, Réfre aux besoins éducatifs
fondamentauxJomtien, Thailande, 5-9 mars 1990, Unesco.
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internationale. Mais dans les faits, les atoutsxd’francophonie fondée sur la diversité
culturelle et linguistigue s’accommodent mal d'uihiopie cherchant a allier le
plurilinguisme et une identité nationale forte eungeraine. A son échelle, le Lycée
Guebre Mariam, appartenant au réseau de I'Agence [Enseignement du francais a
I'étranger (AEFE) est aussi le théatre de ces enguwe nous abordons par le prisme de la

sociolinguistique.
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CHAPITRE 6

L’ EMERGENCE D’ UNE POLITIQUE
SCOLAIRE FRANCAISE O UVERTE AU

PLURILINGUISME

Apres avoir compris la complexité des pratiquegptésentations du plurilinguisme
en Ethiopie, il est important de dégager le lieistext entre un établissement scolaire et
son ancrage institutionnel. Les apprentissages soneffet marqués par des cadres
educatifs qui influent sur les pratiques et représeons de tous les acteurs, au méme titre

gue I'environnement social :

La cohérence et la continuité qui devrait existetre I'espace social, avec
ses caractéristigues propres, et l'action de I'écdbut comme les enjeux des
politiques linguistiques de sauvegarde de languesntaires dans les contextes
« metissés » — de plus en plus multilingues eticulilirels — posent la nécessité de
mesures et de politiques linguistiques éducatives sgnsibles a cette complexité,



Chap. 6 — L'émergence d’une politique scolaire §ese ouverte au plurilinguisme

I'exploitent de facon flexible et adaptée aux besopropres a chaque micro-
contexté™,

Ainsi, le Lycée Guebre Mariam est un établissemappartenant a un réseau
international d’enseignement du francais dans ledaoll joue un réle majeur dans la
diffusion du francais en Ethiopie, méme s’il semblee peu d’éleves éthiopiens restent
vivre ensuite a Addis-Abeba. C’est aussi un acfetr de la francophonie aupres des
instances internationales, du fait qu’il scolarieas les enfants africains francophones
vivant dans la capitale (soit 400 environ). A d¢eetiil dépend a la fois du Ministére des
Affaires étrangeres et du Ministére de I'Educatmationale. Il est donc géré par I’Agence
pour I'enseignement a I'étranger.

Nous verrons donc les conditions de son émergenéeldis-Abeba pour nous
pencher sur son appartenance institutionnelle etailissement appartient au réseau de
I’Agence pour 'Enseignement Francais a I'Etran@sormais AEFE) et est membre de
la Mission Laique Francaise (désormais MLF). Ifudié a ce titre un « modele » francais
de I'école, qui véhicule sa part de représentationsurelles. L'implantation d’'une
structure scolaire de tradition unilingue dans antexte sociolinguistique plurilingue fait
eémerger des questionnements didactiques aujourgisiien charge de facon spécifique
par 'AEFE.

A. La genese d’'un établissement franco-éthiopien

1. Un établissement de la Mission Laique

Le Lycée Guebre Mariam a pris la suite en 1947'@mle éthiopienne du méme
nom. Il est né de la volonté de deux hommes :édsigent de la Mission Laique Frangaise
Edouard Herriot et 'empereur d’Ethiopie Hailé Séla. Edouard Herriot avait en effet
pris personnellement position contre l'invasion tkalie en Ethiopie. Le lycée
d’Alexandrie avait par ailleurs formé selon lespipes de I'association vingt-huit jeunes
éthiopiens en 19%%, qui, aprés avoir poursuivi leurs études & Pétent rentrés servir
leur pays. Le but de la création du lycée frantoe@ien était donc de former des cadres

en francais, selon des valeurs humanistes assaxiesormation que I'empereur avait

314 Cambra M., Cavalli M., 2008, « Discours DE et Sl#Rclasse. Représentations des enseignants et
pratiques professionnels », dans Zarate G., LéyyKitamsch C., 2008Précis du plurilinguisme et du
pluriculturalisme Paris, Editions des archives contemporaines,3i3-318, ici p. 318.

15 Thévenin A., 2002, LMission laique francaise a travers son histoireD22002 Paris, Mission Laique
Francaise, p. 161.
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recu. Il fut donc ouvert par la Mission Laique Faise (MLF), association fondée en
1902 et reconnue d'utilité publigue en 1907, dantblt est « la diffusion a travers le
monde de la langue et de la culture francaisespagticulier par un enseignement a
caractére laique et interculturéf$

Fondée 3 ans aprés la loi de la séparation deis&gt de I'Etat, elle s’inscrit dans
les objectifs politiques et éducatifs de la France

Il s’agit de créer une organisation autonome danblt sera, dans le cadre
de I'expansion culturelle de la France, d’exporié&¥cole républicaine officielle,
avec sa langue, son esprit et ses valeurs proféhtdes
Le « valeurs profondes » de la MLF sont clairenadfithées des sa création : ses
fondateurs pensent que leur mission est d’expariesysteme scolaire francgais laique et
respectueux des valeurs « indigén®8 >L’école normale d’enseignement colonial Jules
Ferry dispense méme une formation spécifique awseignants francais qui partiront.
Mais faute de moyens, et faute de reconnaissaatte,&cole fermera en 1906.
Hors des frontieres de la métropole, les établissgsnscolaires francais de ce type
reproduisent les idéaux de I'école de la TroisieR@épublique tout en veillant a tenir

compte des contextes locaux :

Le projet de I'école se caractérise par sa viséwemsaliste et rationaliste :
il affirme le primat du général sur le particuliede la logique sur I'expérience, de
la morale laique sur les croyances particulierés’inscrit en outre dans un dessein
politique volontariste : I'école ne doit pas seulm instruire, mais former des
citoyens éclairés®.

Les programmes sont un élément central d’unificated la langue francaise en est
le vecteur privilégié. A I'étranger, les enseigsamlontaires et enthousiastes, véhiculent
cette représentation en refusant, par exempleJaguéléves utilisent leur propre langue
dans I'enceinte de I'établissement. Nous ne say@ssexactement jusqu’a quand cette
obligation de parler francais a été en vigueur.nbians éleves, parents aujourd’hui, s’en
souviennent encore.

Aujourd’hui, ses 83 établissements scolarisent renvi30 000 éleves de la

maternelle a la terminale dans 35 pays. La MLF rioté&gesse dans la mesure ou elle a

%1% Mission Laique Francaise, 200tatuts de I'association, Mission Laique Francaiseicle 1, en ligne :
www.mlfmonde.org (site consulté le 4 juillet 2008).

3" Thévenin A., 20029p. cit, p. 7.

38 Terme utilisé dans les textes pédagogiques deléélules Ferry, selon A. Thévenin, 2008, cit, p. 41.
319 Duru-Bellat M., Van Zanten A, (1999) 2008ociologie de I'écoleArmand Colin, p. 76.
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permis I'implantation du LGM a Addis-Abeba en tautinstitution scolaire laique, ce qui
répondait au souci de I'empereur Hailé Sélassi@adpas lier enseignement et religion.
Nous avons vu en effet que les écoles nationatdga$ créées au début du siécle avaient
dd se démarquer explicitement du pouvoir religielex|'Eglise copte éthiopienne, tout
autant que du réseau des missions catholiquesgétem Les établissements scolaires
créés par la MLF en Egypte en 1910 (a Alexandtienel919 et en 1947 (au Caire), ainsi
que dans la zone, procédaient d’'une politique ekpinent active de diffusion de
'enseignement du francais, et étaient une répoigale aux préoccupations de
'empereur : ouvrir un établissement d’élite ennfrais, dans le respect de la culture

éthiopienne.

Lors de son ouverture, le Lycée Guebre Mariam sainbbnc poursuivre,
sur un mode nouveau et qui effacait I'anciennelii@dace a I'Eglise d’Ethiopie,
une forme de coopération qui, depuis longtempsit al@anné les preuves de sa
fécondité®.

Fort de la réussite des jeunes Ethiopiens ayaxiétau Lycée d’Alexandrie et en
France, Hailé Sélassié demande a son vice-mirdsgeAffaires étrangeres de s’occuper
d’ouvrir un établissement du méme type a Addis-Abelean Pénisson cite les articles qui
fondent cette ouverture dans un échange de latipggmatiques. Outre les modalités
matérielles ('Ethiopie fournit les locaux, la Misa Laique paye les enseignants francais),

il est dit dans l'article 4 :

Le proviseur du Lycée franco-éthiopien Guebre Mariajui releve de la
Mission Laique, est chargé sous sa seule respditéalfi..) d’organiser les
programmes et de fixer les emplois du temps, @anhé que I'enseignement de
toutes les matieres se fera en francais, que geslipeures par semaines selon les
classes seront consacrées a I'enseignement de daque et que les prescriptions
générales visant les écoles en Ethiopie serontiegipes au Lycég”.

Le Lycée prend le nom d’'un notable éthiopien déec&ud 937 au service de Hailé
Sélassié. Il ouvre ses portes le 15 mars 1948 avécéleves, et sera officiellement

inauguré en 1952. Les discours d’inauguration dte @égpoque portent peut-étre déja en

germe les malentendus que peuvent générer lescgsrrancaises et éthiopiennes de ce

$20Kling J-F., 1997, « Une promenade aux sourcevalesirs laiques et républicaines », dans MoliniegtT
Kling J-F. (éds.)op. cit.,pp. 27-44, ici p. 41.

%21 pénisson J., 1963, «Le Lycée franco-éthiopien b&ueMariam, héritier d’'une longue tradition
d’enseignement francais en Ethiopie » dans Molifieret Kling J-F. (éds.), 199W/élanges pour le
centenaire du Lycée Guebre Marigiission Laique francaise, United Printers, Addizeba, pp. 81-90, ici
p. 85.
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gu'est cet enseignement interculturel. Monsieur U&dd Berlan, premier proviseur,

évoque la langue francaise comme le vecteur desaleimanistes universelles :

En élevant avec des petits Ethiopiens et des petdascais, des enfants
ameéricains, allemands, grecs, arméniens, suédothiebis, en leur enseignant la
langue de Bossuet et de Victor Hugo, celle de Veltat de Bergson, nous
travaillons pour la France et pour I'Ethiopie, ma@ussi hous avons conscience
dans la mesure de nos humbles moyens, de travpdlerla paix du mondé*

En réponse peut-étre a cette importance extrémeeagoaux valeurs « universelles »
associées a la langue francaise, le vice-miniserd’'Etlucation Nationale éthiopienne,
Monsieur Akalework Habtewol rappelle trés officetient qu'on y enseigne aussi
'anglais et 'amharique, et que les langues d’'esments seront a la fois le francais et
I'amhariqué®. Dans sa rétrospective, Jean-Francois Kling évolmxcellence des
premieres promotions d’éleves, et l'approche trasyjagée et paternaliste des
enseignant§”

En 1963, plus de 1500 éléves fréquentent |'étabitient, dont 49 % de filles. Il est
international (31 nationalités représentées) etasse une tres forte majorité d’éléves
éthiopiens (72 %). Le personnel enseignant comprBdprofesseurs et instituteurs
francais, 9 maitres éthiopiens et 2 étrangers.

Les questions posées par Penisson quant a la iteétdb I'établissement remettent
en question son existence en tant qu’arme dansluitee contre le développement de
'anglais. Et manifestement selon lui, en 1963,ye€e ne joue pas son role, d'autant plus
que le niveau des éléves semble baféSetes choix politiques francais quant & la
diffusion de la langue, l'installation de la Comsie Economique Africaine des Nations
Unies (CEA) et de I'Organisation de I'Unité Africea (OUA) a Addis-Abeba ont pour
conséquence la formalisation des accords conceti@ablissement : les statuts sont
signés en 1966, le président de la République Ehad Gaulle vient en visite officielle

en aolt de la méme année.

322 Berlan E., 1952, « Discours d’inauguration du leyéénco-éthiopien Guebre Mariam » dans Molinier T.
et Kling J-F. (éds.), 199'Mélanges pour le centenaire du Lycée Guebre Maridiasion Laique francaise,
United Printers, Addis-Abeba, p. 350.

323 Akalework Habtewol, 1952, « Discours lors de ligaration du Lycée franco-éthiopien » dans Molinier
T. et Kling J-F. (éds.), 199@p. cit.,p. 351.

324 Kling J-F., 1997pp. cit.,pp. 38-39.

325 pénisson J., 1968p. cit, dans Molinier T. et Kling J-F. (éds.), 19%f. cit.,p. 86 Nous citons cette
analyse pour information, mais en I'absence decgsuiiables, nous n'avons pu en vérifier le biemdfa
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Tableau 15 : Evolution de I’effegizfedu Lycée Guete Mariam de 1948 a
196

1530

B 8 8 8 8 & 8 38

8

1958 -~ ®

°
Oct. 1948 —‘ I

15 Oct. 1948

2. Les statuts de 1966

Une lettre diplomatique « en langue francaise daegue amharique », datée du 27

aolt 1966 fixe officiellement les accords suivants

Les programmes du lycée sont ceux adaptés a ceukcles de France,
compte tenu des nécessités des programmes étliolans toutes les classes du
lycée, I'enseignement de I'amharique, notammertt,obfigatoire pour tous les
éleves éthiopiens. Ce dernier enseignement estédealon les programmes du
ministére impérial de [I'éducation. Dans toutes letasses relevant de
I'enseignement secondaire, I'étude de I'histoiredetla géographie de I'Ethiopie
selon les programmes éthiopiens est obligatoirer gous les éléves éthiopiens et
étrangers. Les études poursuivies au lycée sonttisanées, d’'une part, par les
examens francais (...), d’autre part, par les examéiisopiens correspondants.
L’établissement donne aussi un enseignement aécé&ta langue francaise a des
étudiants ayant déja fait des études secondairetiarires langue¥®

326 5ource : Pénisson J., 196, cit, dans Molinier T. et Kling J-F. (éds.), 199p. cit.,p. 87

327 Accord bilatéral entre I'Ethiopie et la France di7/P8/1966 n°19660109, publié au Journal officiel du
31 mars 1967, p. 3137.

328 accord cité, extrait de l'article 1.
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Les statuts stipulent par ailleurs que :

- La proportion des éléves étrangers admis pourdenigre fois au lycée est fixée
a 30 % du total des nouveaux inscrits (article 2) ;

- La Mission Laique Francaise et le Gouvernementogten subventionnent
I'établissement (article 4) ;

- Les éleves éthiopiens payent des frais de scolp€téélevés ; un systeme de
bourses pour des études supérieures en France issemmplace par le
Gouvernement francais au bénéfice des bachelidispéns nécessiteux et
méritants, mais « cela ne devra point revétir uractare automatique, car il
apparait trés souhaitable qu’un certain nombrebaebeliers poursuivent leurs

études en Ethiopie méme » (article 5).

Il s’agissait donc d'un réel effort de coopératiemre deux pays, qui servait des
intéréts convergents, comme nous l'avons vu darchdgitre précédent. On avait peut-
étre aussi mieux compris qu’un apprentissage ereumdlurilingue ne pouvait étre réussi
gu’a travers la prise en compte de toutes les dsinaa culturelles en présence, ce dont
les orientations de la MLF témoignaient. L’accesitt @nstamment mis en effet sur une
insertion constructive de I'établissement dans antexte pluriculturel et plurilingue.
Depuis 1966, des aménagements financiers ont g$¢ rfaais le principe d’'une scolarité
d’'un codt peu élevé pour les éleves éthiopien® r@squise. Le pourcentage des « éléves
étrangers » a été quelque peu fluctuant au coussdeeniéres décennies. On peut
comprendre qu'il s’agit de scolariser 70 % d’élevkiopiens, mais le flou du terme
« étranger » peut tout autant renvoyer a des él@etant ni francais ni éthiopiens... Nous
verrons plus bas ce qu'il en est statistiquemens dizs faits.

Les orientations pédagogiques demeurent d’actualitéme si elles ne sont
appliguées gue partiellement, et qu’elles n'ont pasotre connaissance, fait I'objet d’'une
évaluation approfondie de la part du gouvernemdémbgen a ce jour. Les contenus
d’enseignement et orientations pédagogiques sowantlzge I'affaire aujourd’hui de
I’Agence pour 'Enseignement Francais a I'Etran@EFE), créée en 1990, avec laquelle
la MLF signe en 2002 une convention prévoyant umbtidtutelle de 12 établissements :
la MLF assure leur gestion tandis que '’AEFE foutaipersonnel d’encadrement et des
personnels enseignants sur le méme principe quequelprévaut dans les établissements
dépendant directement d’elle. Aujourd’hui le Lydeeebre Mariam appartient a la fois a

I'association de la MLF et au réseau de 'AEFE.
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B. L’Agence pour I'enseignement francais de I'étran ger

1. Un outil de diffusion du francgais dans le monde

L’AEFE est née en 1990 de la volonté de mieux géser4 établissements scolaires
francais a I'étranger, qui participaient grandemeera politique de diffusion du francais
dans le monde. Elle est sous la tutelle du Miresties Affaires Etrangeres. La France
estime en effet que le systéme scolaire francastrés bonne réputation, est un outil
efficace dans sa politique extérieure (méme siart discuter des moyens qu’elle y met),
outil dont elle se dit fiere. Dans son rapport @4 Louis Duvernois le qualifie méme
d’'un « bras armé puissant’; alors que Marie-Christine Saragosse use d’unephéte

plus féminine :

Nos lycées constituent un réseau unique au moraas, équivalent dans
aucun pays (encore que les Ameéricains, les Allesiand les Britanniques
investissent de plus en plus cet espace...) et tnneevincomparable de tout ce que
notre pays véhicule de plus fort : primauté de ldture, défense de sa vocation
universelle, enseignement vécu comme espace d&lilesprit critique dans la
filiation de I'esprit des Lumiéres, rationalismespeit de tolérance et de laicité>

Les taux de réussite au baccalauréat sont en géfedralement trés supérieurs a
ceux enregistrés en France (en 2006 : 93 % podb &8r le territoire national pour les
séries générales, les résultats sont globalementadgnts pour les éléves francais ou non-
francais). De par ses statuts, 'AEFE a pour ottjgssurer la scolarité des enfants francais
a I'étranger, mais aussi de « contribuer au reefoent des relations de coopération entre
les systémes éducatifs francais et étrangers afibémles éléves francais et étrangérs »
ainsi que de « contribuer, notamment par I'accd@leves étrangers, au rayonnement de
la langue et de la culture francaisé®»Toute la question est donc de savoir comment on
peut concretement mettre en place des structurdasgpgiques au bénéfice de tous les
éleves, quelle que soit leur nationalité. On vaitoaveau le paradoxe potentiel entre « le
rayonnement de la langue et de la culture frangaiset la « coopération au bénéfice des

éleves étrangers ». Cela s’exprime par exemple temgpropos de Marie-Christine

329 Duvernois, L., 2004La stratégie d’action culturelle de la France’attanger, Rapport d’information au
Sénat n°91, en lignewww.senat.fr, p. 28.

330 saragosse M.C., 200Bes éléves étrangers des lycées francais : un grgaul’enseignement supérieur
francais Rapport de Mission pour la Direction générale lde Coopération internationale et du
Développement (DGCID), en lignevww.diplomatie.gouv.fr (consulté le 8 mai 2008), p. 7.

%1 | oi n°90-588 du 6 juillet 1990 : « Création de ¢jdnce pour I'enseignement francais a I'étranger »,
Journal Officie] 11 juillet 1990, article 2-1.

332 Loi citée, article 2-2.
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Saragosse qui pense que « cultiver le lien avEcdace et avec le frangais tout au long de
la scolarité et des études dans le pays d'orig;npaut bien évidemment que renforcer le
« sentiment d’appartenance » suscité par la ssatan 3. Elle estime que si on a pu
reprocher a 'AEFE un manque douverture au payacdlieil, « voici une quinzaine
d’années que la nécessité d’ouvrir les élévesyaees$ francais a leur environnement, de
leur donner une bonne connaissance du pays o itswvent et de sa langue, est prise en
compte par le réseau des établissements frantaie « sentiment d’appartenance » que
'on pense créer peut paraitre antinomique avewmtsstruction d’'une identité nationale
non frangaise.

La Cour des Comptes a publié en 2004 un rappoérséwi souligne que I'AEFE a
des « missions tout & la fois trés générales 8titinent compatibles entre elled®; ce
qui ne lui permet pas de mettre en place une goétcohérente puisqu’il semble difficile
de concilier les intéréts des familles francaiseebes des familles étrangét&s Selon ce
rapport, cette question ne fait d’ailleurs pas jedld’'une réflexion de fond, ce qui est
regretté. La réputation d’excellence des établissgsnest sans doute vraie, mais elle se
fonde aussi sur une sélection importante, qui lggié les familles de milieux favorisés.
S’agit-il ici de proposer « une école pour tousuwume « école pour les élites » ? Le fait
gue les frais de scolarité augmentent sans cessecda établissements ne laisse guere de
doute...

Au-dela du contexte qui nous intéresse ici, il fargndre la mesure de I'enjeu que
représentent ces établissements pour la Franc086-2007*", 'AEFE totalise 250
établissements scolaires dans 130 pays (dont 8fs&tments en Afrique). C'est le plus
grand réseau scolaire au monde, il scolarise 162&ves, pour 13 593 enseignants (dont

54 % d’enseignants en contrat local). En Afriquelaaeprésente 58 423 éleves et 2 539

33 saragosse M.C., 2006p. cit, p. 7.

334 saragosse M.C., 2006p. cit.,p. 15.

335 Cour des Comptes, 2004 enseignement francais & I'étranger : le role d&HFE, Rapport public
annuel, en lignewww.ccomptes.fr(consulté le 8 mai 2008), p. 87.

336 Cour des Comptes, 200@p. cit, p. 89, p. 102.

337 AEFE, 2008,Rapport d’activité de l'agence pour I'enseigneménaincais & I'étranger, 2006-2007,
consultable en ligne (site consulté le 20 juin 2008

http://www.aefe.diplomatie.fr/doc.php/Rapport d'adt%C3%A9 de I'ann%C3%A9e 2006-2007 Le
rapport 2007-2008 (parution en 2009) est désormarsultable aussi en ligne sur le site de I'AEFE.
Lorsque nous avons rédigé ces lignes, seul le ragpo6-2007 était disponible. Nous avons depuisliét
le dernier rapport, qui ne présente aucun changeaigectif notable quant a I'évolution du profil rggral
du réseau. Etant donné que nos travaux de terasorg principalement déroulés entre 2006 et 200ds
considérons les chiffres présentés pour cetteadmigne représentatifs du contexte que nous présenton
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enseignants francais détachés, soit 35 % des &8 % des personnels du ré$&au
Dans cette zone, les éléeves francais représenteimoe 49 %, les éleves nationaux 38 %
et les éleves d’autres nationalités 13 %. Le cnoésd des statistiques émanant du rapport
montre que globalement les effectifs des élevesogienté de 2,6 % entre 2002 et 2006.
Mais cela est di a la fois a une augmentation masges éleves francais (+ 8 %),
cumulée avec une baisse des éleves « nationaux2;8 %0), le nombre d’éléves
« étrangers tiers » restant relativement stabludrnentation du nombre d’éléves francais
peut correspondre a une mobilité accrue des réssamts francais, mais la diminution des
éléves nationaux (constatée dans toutes les zenad)le peu explicable si ce n’'est par
une attractivité moindre du systéme éducatif friica Cette hypothése serait & vérifier
par des analyses plus fines des statistiquest la@smage que le rapport de I'AEFE n’en
fasse pas état. Quant a lui, le LGM n’enregistre & si grandes variations, mais nous
verrons plus loin en détails ce qu'il en est estesses maternelles et classes de feée
Les enjeux sont donc importants, et les orientatigédagogiques actuelles, qui
s’inscrivent dans une évolution plus globale decdlé francaise en faveur de la
reconnaissance des diversités linguistiques etireliks, donnent une idée de la maniére

avec laquelle I'AEFE essaie de concilier les missiqui lui sont allouées.
2. Une école francaise

L’institution scolaire traditionnelle en France

Les écoles du réseau de I'Agence sont en effetcdiiaaes, puisqu’elles sont
homologuées par I'Education Nationale, et prépagiard titre tous les éléves aux examens
nationaux francais (Brevet des Colléges, Baccataur§ selon les modalités nationales.
Implantées dans des pays qui ont leur propre systmolaire, elles forment des enfants
d’expatriés, mais aussi des élites locales, quisdsent cet établissement en connaissance
de cause, qu’elles choisissent un apprentissage aia®@ langue « de prestige » ou un
systéme éducatif valorisé. Dans des pays en voidédeloppement, ces écoles sont

colteuses, et les familles considerent que c’é&stf@éis une chance (celle d’accéder a une

338 AEFE, 2008pp. cit.On notera qu’en Afrique, il y a en moyenne 1 ensaig pour 26 éléves. Mais il y a
des disparités : 1/23 en Afrique, 1/36 en Asiel¥a Europe.

339 Nous verrons cependant que le contexte éthioptepenmet pas de privilégier cette explication peur
LGM, qui reste aux yeux de tous un des seuls &tatients scolaires formant des élites.

30 es données n'étant pas disponibles dans le raglgoi AEFE, nous n'avons pu les comparer. Les
données du LGM étant sujettes a de nombreusegisaganous les analyserons plus loin de faconilti&ta
dans un objectif de contextualisation.
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certification reconnue internationalement) et wuuie (celle de voir son enfant s’éloigner
de sa propre culture). Le risque est d’autant phyrtant dans un pays non francophone
(comme I'Ethiopie), puisque I'enfant devra apprendans une langue trés marginale. Les
représentations que véhicule le systeme scolairguestion (ici le systeme francais)
influeront donc de maniere significative les pradg enseignantes, la construction
identitaire de I'éléve, tout autant peut-étre geee représentations véhiculées dans le pays

lui-méme :

Tout systeme scolaire porte la marque de la sogjatd’a produit, et il est
organisé selon la conception de la vie sociale, @emges de la vie économique,
des rapports sociaux, qui anime cette sodfété

L’école républicaine francaise a été comprise coneneecteur indispensable du
progrés et de la modernité. Selon Diffeelle se construit autour de trois fonctions :
- une fonction de « distribution » (attribuer des ldications scolaires ayant une
utilité sociale),
- une fonction d'« éducation » (donner des qualitésrates qui ne sont pas
directement liées a I'efficacité sociale),
- une fonction de « socialisation » (produire unwidli adapté a la société).

Parce que la formation était dipldmante et que ponssait les éleves « doués » a
poursuivre leurs études, on a longtemps pens€épad répondait a sa premiére mission.
Par ailleurs, I'éducation morale et laique des waleépublicaines a pu se faire tant que
I'école avait une cohérence interne, qui la sitgdiors du monde » : la culture scolaire
(comprise comme «une culture unitaire permettantcbmmunication de tous les
hommes %3 était percue comme socialement neutre. La fonatie socialisation était
remplie par un enseignement qui cherchait a dépelole « contrdle de soi », en limitant
les influences particularisantes (en particulier diversités linguistiques et culturelles).

C’était donc une institution au sens sociologique :

341 postic M., 1992 a relation éducativePars, PUF, p. 23.
342 Dubet F., Martuccelli D., 1998, I'école. Sociologie de I'expérience scolaiRaris, Seuil, p. 23.
343 Dubet F., Martuccelli D., 1996p. cit.,p. 305.
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Elle se définit comme un appareil qui transforme Waleurs générales en
normes et en réles, ces rbles ayant, & leur toar,chpacité de former des
« personnalités sociales*,

Le bon fonctionnement de linstitution présupposaliésion de I'ensemble des
acteurs au projet éducatif, et une distance tranehée la culture scolaire et la culture de
la société dans laquelle elle est implantée. Eeféet, ce systeme a longtemps semblé
juste, au sein d’'une société injuste, méme sidbs@&s scolaires étaient patents.

Cette croyance en un systéme cohérent et univeamealpassait bien évidemment
par un apprentissage en francais, langue de I'ugté&nale depuis 1789. L'idéologie de
I'unilinguisme semblait avoir fait ses preuves le gbermettait le développement d’'une

nation forte et unie culturellement :

L’Etat-nation moderne, qui vise a I'homogénéisatidinguistique du
territoire, repose sur le principe plus ou moinsrétu de la souveraineté populaire
et détermine, dans les populations mobilisées f)idéd nationale, une loyauté
linguistique étrangére a I'esprit des siécles puts, puisque l'usage des langues
communes ne concernait qu'une mince couche sgcidlé?our la France, ce titre
de langue nationale a été symboliguement acqusstéie(sous la Révolution) pour
le francais, mais il n'entre vraiment dans les $a(t..) qu’au début du XXe siecle,
avec la généralisation de I'école obligatoire ¢*3)

A I'école cela s’est traduit par des programmesisiggnement du francais fondés
sur une norme écrite établie, qu’il importait dadee |égitime auprés de tous. De ce fait,
si I'on reconnaissait que d'autres langues existag® France, «le plurilinguisme était
considéré comme source de troubles ou de retar Igdant, d’échec scolaire, etc. Il
fallait non seulement parler le francais, mais usigent le francais®¥. Ces pratiques
participaient dans une large mesure aux représamgad’une institution scolaire efficace
et efficiente. Comme nous le verrons, nombre decaeactéristiques se retrouvent de fait

dans les établissements de I'AEFE.

Vers une prise en compte de la diversité

A partir des années soixante-dix, I'école francaisgerroge sur 'échec que semble

pourtant générer le systeme scolaire. Une enquétd’imktitut National d’Etudes

344 Dubet F., Martuccelli D., 1996p. cit, p. 48.

35 Baggioni D., 1997, « Langue nationale » dans Moneial. (éd.), 1997 Sociolinguistique, concepts de
base Mardaga, Liége p. 189, 190.

3% Leconte F., Delabarre E., 2003, « L'évaluationl'tiétérogénéité linguistique par les enseignants de
college » dans Caitucoli C. (dir.), 2Q0Situations d’hétérogénéité linguistique en milsaolaire Rouen,
Presses Universitaires de Rouen, pp. 59-81, B0p.
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Démographiques (INEBJ’ révéle au grand jour 'ampleur de la sélectioniaecqui
prend place a I'école, dés le niveau primaire. Elistallise nombre de recherches en
sociologie, qui visent a comprendre pourquoi et ro@mt I'école génere ces inégalités.
Les conclusions des recherches menées dans lesnplangsrialisés semblent concorder
sur le fait que «les facteurs familiaux et sogomdmiques sont des déterminants de
réussite scolaire plus importants que les variaddetaires telles le niveau de qualification
des enseignants ou les dépenses des maritfelsPierre Bourdieu et Jean-Claude
Passeron parlent de « reproducti6f? xles élites par I'école, en tant qulinstrument de
pouvoir. lls réfutent I'idée que « les différentgions pédagogiques qui s’exercent dans
une formation sociale collaborent harmonieusemeatraproduction d’un capital culturel
concu comme une propriété indivise de toute laéséct’. En conséquence, I'école
pénaliserait les éleves des milieux populaires népuraient ni le « capital culturel » ni le

« capital linguistique » pour réussir dans le systeui leur est imposeé :

En raison de la relation qui unit le systéme dd&dénces linguistiques et le
systeme des différences économiques et sociales, affaire nhon a un univers
relativiste de différences capables de se relaivisutuellement, mais a un univers
hiérarchisé d’écarts par rapport a une forme de cdigs (a peu pres)
universellement reconnue comme légitime, c’estr@-chmme I'étalon de la valeur
des produits linguistiqués.

Les causes de I'échec scolaires seraient doncewamsent internes a I'école, mais
consubstantielles a son fonctionnement. La netéralipposée de I'école serait un leurre
nécessaire au fonctionnement du systémétudiant les codes linguistiques d’éléves

issus de milieux populaires et d’éleves issus deuxi plus aisés, Basil Bernstein montre

gue deux types de discours coexistent.

Il existe deux codes — code élaboré et code rastrequi sont fonction de
structures sociales différentes ; ils entrainerg d#itudes différentes a I'égard de la
construction verbale ; celles-ci a leur tour détement des différences dans les

347 INED, 1970,Population et enseignemeiftaris, PUF.

348 psacharopoulos G., Woodhall M., 1988ducation pour le développement. Une analyse afesx
d’investissemenParis, Banque Mondiale/Economica, p. 229.

39 Bourdieu P., Passeron J-C. 197Da reproduction: éléments pour une théorie du é&yst
d’enseignementParis, Editions de Minuit. Voir aussi Bourdieu Pgsseron J.C., 196Ues héritiers : les
étudiants et la cultureParis, Editions de Minuit.

¥%Bourdieu P., Passeron J-C., 193p, cit, p. 25.

%1 Bourdieu P., 198%e que parler veut dire, L’économie des échangegmilstiquesParis, Fayard, pp. 44-
45,

352352 Bourdieu P., Passeron J-C., 19@p, cit, p. 209.
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modes d’autorégulation du discours et dans le nivedes comportements
cognitifs>>,
L’école étant le lieu dans lequel la transmissian sévoir se fait avec le « code

élaboré », les éleves ne le maitrisant pas ontndage de risques d’étre en échec :

Pour la réussite scolaire d’'un enfant, il est esemu’il posséde ou, au
moins, soit sensibilisé a, un code élaboré. Lercetalatif des enfants des fractions
inférieures de la classe ouvriére a toutes les ckhand’étre une forme de retard

hY

d’'origine culturelle transmis a l'enfant par [lintmédiaire du processus
linguistique®™*

De la découle une « thése des handicaps socia<@lgltes selon laquelle les causes
de I'échec scolaire sont extérieures a linstitutiscolaire. Celle-ci, par des moyens
appropriés, peut peut-étre en conjuguer les efigésis une étude du « black english »,
William LaboVv*®®, puis d'autres sociolinguistes travaillant en il scolaire, ont
démontré I'habileté de ces mémes enfants dansrd&uwhamps de compétence non
valorisés (ni évalués) par I'éc6f& Ces compétences sont donc aussi des marques
identitaire$®’. Les tenants du code « légitime » seraient faésnzr I'école, alors que les
autres se conformeraient davantage a une normemnabsge dans le systeme scolaire : ce
n'est plus un « handicap », mais une « différencdont I'école peut — et doit — tenir
compte dans le respect des identités de chacuRrdiite, ces questionnements trouvent
leur écho dans la scolarisation des enfants deamtigi{qui arrivent massivement a cette
épogue suite a la nouvelle politique d'immigrataes familles) et dans des revendications
linguistiques régionales : on ne peut plus igndaediversité linguistique et culturelle a
I'école. Or pour réussir a I'école, il faut mai&isune certaine variété de langue
(francaise). Lorsque le milieu familial ne le petmas, quelles adaptations peut proposer
le systeme scolaire ? Les débats portent a la doisla dimension linguistique et la
dimension sociale de cette diversité car aujouiddpoids de I'origine socioculturelle et
familiale est pergu comme un facteur important mas déterminant de la réussite
scolaire : la classe dominante use sciemment delééour se perpétuer, mais toutes les

couches sociales ne sont pas totalement dupegceld’ fait aussi prendre conscience :

%3 Bernstein, 1975l.angage et classes sociales, codes sociolinguissig controle sociaParis, Edition
de Minuit, p. 89.

%4 Bernstein, 1975p. cit, p. 142.

%5 Labov W., 1978Le parler ordinaire Paris, Editions de Minuit.

% Berthelot J.M., 1983, e piége scolaireParis, PUF, p. 291.

%7 Billiez J., 1985, « La langue comme marqueur ditité » dansRevue Européenne des Migrations
internationalesvol.1 n°2, Université de Poitiers, CNRS, pp. @B+1
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« I'école trie sans trier, sélectionne sans sélaogr, trompe sans tromper3 Ces
guestions sociolinguistiques se sont concrétemaer#€gs en France autour de la
problématique de I'accueil des enfants de migrahtet font évoluer aujourd’hui en
particulier les représentations d’'un Etat frangaienolingue et monoculturel. Il s’agit
dorénavant d’intégrer la composante intercultureti@lurilingue d’'une école qui, en tant
gue service public, s'adresse a des enfants issasltlires différentes.

La composante européenne introduit un enjeu dée tailes jeunes Francais
monolingues d’aujourd’hui devront aussi étre le®yans plurilingues de I'Europe de
demain. Le Conseil de I'Europe I'exprime clairemdans un rapport préliminaire a ce qui

est aujourd’hui l&Cadre européen commun de référence pour les lafues

Le riche patrimoine que représente la diversit@uirstique et culturelle en
Europe constitue une ressource commune précieugea@uwient de sauvegarder et
de développer, et des efforts considérables s’iamgoglans le domaine de
I'éducation afin que cette diversité, au lieu d&un obstacle a la communication,
devienne une source d’enrichissement et de compséreréciproque. (...) C’est
par une meilleure connaissance des langues vivaet@®péennes que l'on
parviendra a faciliter la communication et les énbgas entre Européens de langues
maternelles différentes et, partant, a favoriser r@bilité, la compréhension
réciproque et la coopération en Europe et a élimides préjugés et la
discriminatiorf®*.

De la se posent deux constats qui intéressentpadiculierement les contextes
scolaires plurilingues et pluriculturels de 'AEFIE langue frangaise ne peut pas (ne peut
plus) étre considérée comme le seul véhicule deotestruction identitaire de tous les
eléves ; les programmes d’enseignement doivengr@técette dimension comme un
constituant de l'apprentissage pour tous. Ainsijasiéflexion sur l'intégration de la
diversité linguistique et culturelle est sans dautnée par les acteurs des établissements
(éleves, enseignants, familles) depuis longtemfesdeit aussi s’élaborer a un niveau plus

général :

38 Berthelot, 1983gp. cit, p. 123.

%9 Voir par exemple sur ce sujet Biliez J., 199Bilinguisme, Variation, Immigration. Regards
sociolinguistiques Habilitation a Diriger des Recherches, vol.1 etGtenoble, Université Stendhal —
Grenoble 3; ainsi que Leconte F., 1993, famille et les langues. Une étude sociolingqisti de la
deuxiéme génération africaine dans la région rowesm Paris, L'Harmattan.

30 Conseil de I'Europe, 2001Cadre européen commun de référence pour les langMpprendre.
Enseigner. EvaluerStrasbourg, Didier/Conseil de la coopérationurelte, Division des langues vivantes.
%1 Conseil de I'Europe, 1997, « Apprendre les langpesr une nouvelle Europe Rapport de la
conférence finale du Projet « Apprentissage deguas et citoyenneté européennestrasbourg, 15-18
avril 1997, Conseil de la coopération culturell@nité de I'éducation, CC-LANG (97), p. 8.
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Pour quiconque est concerné par l'enseignement, fdamation, la
socialisation des générations nouvelles, finaldémodalités de I'action s’inscrivent
désormais dans cette perspective : comment reridbdéevet dynamique, a hauteur
d’homme une pluralité langagiére et culturelle asge et, en quelque sorte,
incorporée ? Une telle question ne reléve bienrahieni du libre choix individuel,
ni des seules institutions de formation. Elle dbien que soulevée a propos de
lindividu, étre replacée a I'intérieur d’'un envirmement globaf?

Bien qu’appliquant résolument les programmes ebrnéés d’enseignement du
Ministere de I'Education Nationale, les établissataescolaires de I'AEFE (et donc le
LGM) reproduisent de fait pour une part le modélgublicain d’une institution fortement
cohérente qui attribue des diplémes, éduque (desingadites « universelles », inscrites
dans les programmes officiels) et socialise deargafqui se construiront par I'école. Le
co(t de la scolarité postule I'adhésion des famila systeme. Ces écoles dispensent une
culture scolaire objectivement différente des gekusociales des pays dans lesquels elles
sont implantées. Elles le font en francais, langlenseignement privilégiée. Cette
structure sociale globale n’est évidemment pas sdhgnce sur les apprentissages des
éleves. La prise en compte des diversités culagat linguistiques reste récente, comme
en témoignent les textes pédagogiques diffuséd'Agence (voir plus bas), elle se fait
I’écho de I'évolution de I'école francaise aujourdi. Mais ce changement de politique ne
se fonde pas sur la notion d’échec scolaire : éssiltats aux examens nationaux sont
excellents, et I'on ne remet pas en question leaivde francais des éleves. Les
statistiques de 'AEFE ne permettent pas de compareombre d’éléves en début et en
fin de scolarité. Mais eu égard a la grande m@ébdetographique de nombre de familles
qui scolarisent leurs enfants dans ces établisdsménserait difficile d’en tirer des
conclusions objectivé®. Les chiffres montrent cependant que les élévasnamcais sont
moins nombreux qu’auparavant. Les effets de la natisdtion (prestige de l'anglais,
revendications identitaires...) obligent le résealiaglapter a des réalités qui ne sont pas
uniquement celles de la France, sous peine deeerdroutil précieux de diffusion du

francais.

%2 Coste D., 2003, « Enjeux et défis pour une édapgtiurilingue » dané\ctes du Xlle congrés latino-
américain des professeurs de francais, SEDIFRALE Mbndialisation et humanisme - Les enjeux du
francais— Rio de Janeiro, Brésil, juin 2001, vol.1 : leditisues linguistiques, Rio de Janeiro, APERJ, pp.
101-104, ici p. 101.

%3 puisque nous possédons ces données a propos du hekigl ferons cependant cette analyse dans le
chapitre suivant.
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C. Une école implantée en Ethiopie

1. Un pays en voie de développement

On peut envisager les milieux plurilingues commes dieux spécifiques de
variabilité linguistique, c’est I'approche par exgemde Georges Ludi et Bernard Py, qui
étudient la compétence du bilingue en tant ques«pmarticulier d'une compétence
polylectale 3°* Celle-ci peut donc étre abordée avec les outilealyse présentés plus
haut. Mais les recherches des sociologues et suyuidtes de I'école auxquels nous
avons fait appel ici font référence a un systenodage résolument ancré dans des sociétées
industrialisées. Le concept de « classe socialesemgble particulierement opératoire,
méme s'il se conjugue avec d’autres facteurs coumeésx a définir selon les terrains de
recherche (opposition entre milieu urbain et milrewal ; différence selon les milieux
familiaux...). Passant en revue les recherches mengesnde échelle sur l'efficacité des
systemes éducatifs, Heyneman met en évidence fiéedces structurelles entre pays du
Nord et pays du Sud, et montre que dans les pagiévaioppement :

Les éléves issus de milieux défavorisés n’obtignp@&s nécessairement de
moins bons résultats aux tests standardisés quer ssus de milieux favorises.
L'influence de la qualité de I'enseignement n’eas mécessairement moindre que
linfluence familiale. Au contraire, le facteur leplus déterminant pour
I'apprentissage est la qualité des écoles et degegseury”

Selon Heyneman, si dans ces pays les inégalitésostques sont nettes, les
inégalités de type culturel seraient moins ancd&es certains milieux sociaux précis, vu
le caractere récent de la stratification sociaks Dégalités culturelles seraient d’ailleurs
moins directement rentables en termes de réussitai®e. Réciproquement, dans ces pays
moins industrialisés, le contexte ou prend placestalarisation aurait davantage
d'importance. Par ailleurs, I'école (et en partieulsans doute une « école francaise
importée ») fait prendre conscience des écartspguivent exister d’'un pays a l'autre,
justement en termes de capital économique, maisi @&ms termes de différenciations
culturelle et sociale. Si la différence économiggeaujourd’hui quantifiée par de grandes
institutions telles que le PNUD (voir notre premadrapitre), les écarts culturels (culture

pédagogique, culture patrimoniale, culture fanslial) et sociaux ne peuvent pas étre

%4 Ludi G. et Py B., 2003 E&dition), Etre bilingue Berne/Francfort/New-York, Peter Lang, p. 8.
%5 Heyneman S., 1986, « Les facteurs de la réussilaise dans les pays en développement », dansZrah
M., Lafontaine D. (éds.),’art et la science de I'enseignemehtége, Labor, pp. 303-340, ici pp. 304-305.
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analysés avec les mémes outils. Par exemple, dagsablissement scolaire qui suit les
curricula francais, la culture d’enseignement estvent étrangere a celle des familles
(dans une moindre mesure pour les enfants desrangieves). Le fait méme de prétendre
a «une école pour tous » n’est pas acquis en fehioous I'avons vu. De méme, les
stéréotypes francgais quant a la culture d’appresigis ne rejoignent pas nécessairement
ceux mis en valeur dans les famifffs. Heyneman fait état de diverses recherches
comparatives menées dans les années soixanteedhifiroées par la suite) entre pays du
Nord et pays du Sud, qui semblent montrer que « phe société est industrialisée, plus
le rendement scolaire est susceptible d'étre inftée par I'environnement socio-
économique des éleves et par d’autres variablesoalaires. (...) Mais plus le pays est
pauvre, plus la qualité scolaire détermine le remefe 55°". Les mutations importantes
que vivent aujourd’hui nombre de pays (qu’ils sbigrustrialisés ou non) obligent a
envisager les facteurs de réussite scolaire coneagbcessus dynamiques en évolution
constante, dépendant de nombre de facteurs sadiffickement quantifiables.

Un établissement scolaire francais a I'étranger spoilarise des enfants de toutes
nationalités est donc le lieu de contact entrectiffites langues, différentes cultures, et les
outils sociologiques ne permettent de rendre compeetres partiellement peut-étre des

facteurs de réussite, en particuliers linguistiques

2. Une politigue éducative face aux risques du plur  ilinguisme

Les adaptations scolaires en France posent laiguedt I'intégration des éléves
dans un pays qui fonde I'unité nationale sur ungesangue officielle. C’est a ce titre que
la langue d’enseignement ne peut étre que le frangais a I'étranger, les questions sont
tout autres : le francais comme langue d’enseignémist légitimé ni par I'idéologie
politique (nous ne sommes pas en France) ni pakdlogie culturelle ou identitaire (on
n'y forme pas uniqguement des petits Francais, muement des ressortissants de pays
francophones). Il est en fait imposé par un payspgr les moyens financiers et humains
gu'il y met, a le pouvoir d'imposer aussi son sygsteéducatif (donc sa culture, pour une
part) et sa langue (le frangais). Mais ce pouvsirbéen fragile lorsqu’il n’est pas fondé

sur un pouvoir symbolique qui ferait consensus.

3% Nous étudierons plus avant dans la deuxiéme plesigorocessus interculturels et langagiers qui se
développent dans une situation de contact de langfude cultures.
%7 Heyneman, 1986p. cit, p. 316 et 324.
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Un pays qui fonde son identité sur une idéologiglduilinguisme a le choix entre
plusieurs politiques linguistiques (voir chapitre Rlais I'invariant est la reconnaissance
statutaire de plusieurs langues sur le territ@jueglles soient officielles ou non. Dans ces
pays, le plurilinguisme est donc doté d’'un presfiggmbolique ou réel) qu'on ne peut
ignorer sous peine d’attenter aux attributs deefitité culturelle. Josiane Hamers et
Michel Blanc synthétisent en effet des recherchgsngpntrent que «le rapport entre
bilingualité et identité culturelle est réciproquda bilingualité influence lidentité
culturelle et cette derniére influe sur le dévelpent de la bilingualité®®®. Ces liens
ressortent davantage dans des situations de comtladangues, car elles engendrent des
formes particuliéres de pratiques langagieresduilis valorisées par le groupe. Le parler
bilingue en est un exemple amplement étudié. Dangays de tradition monolingue, ces
mémes pratiques sont généralement stigmatisées.

Pour des raisons historiques, les représentatianssydtéme éducatif francais
semblent encore aujourd’hui tres positives, d'aufdns que grace a la naissance de la
francophonie et au développement du concept dangdis langue étrangere », la langue
d’enseignement qu’est le francais n’est pas liéa guculture francaise.

Ces transformations se concrétisent dans les paie lrancophonie, qui sont aussi
(et avant tout ?) plurilingues : la question duag@nariat entre les langues » qui
« suppose une relation d’'équité, voire d’équilibrere les langues®® est au cceur de la
réflexion de nombre de chercheurs. Dans un payd$rannophone, la position d’'une école
francaise est sans doute encore plus fragile sireubistoire commune ne lie les deux
pays. L'atout de la France reste donc la qualité sde ingénierie éducative et
pédagogique, qui se fonde aujourd’hui officielletngur une promotion du plurilinguisme
et de la diversité culturelle, par le vecteur dedalague francaise. Les choix éducatifs et
pédagogiques qui sont faits influent donc de fagon négligeable sur les pratiques des

éleves et des enseignants.

D. Les orientations pédagogiques de 'AEFE

Sans que I'on entre dans des considérations fi@gesciqui ont pourtant toute leur
importance pour I'avenir de I'enseignement frangai'®tranger), le nombre certain de ces

textes a « orientation pédagogique » édités caséades années laisse a penser que les

%8 Hamers J., Blanc M., 198Bijlingualité et bilinguismeBruxelles, Mardaga, p. 173.

39 Agence Universitaire de la Francophonie, 20D@cument de présentation des journées scientifiques
inter-réseaux « Partenariat entre les langues : gpeictives descriptives et perspectives didactigues
Nouakchott, Mauritanie, 5-6-7 novembre 2007.
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décideurs essaient effectivement d’adapter leueignement a tous les éléves, quelle que
soit leur nationalit?®. Nous les présentons ici avec le souci de mormjuetle est cette
politique linguistique et éducative, sans pourtauttlier qu’elle ne préfigure en rien de la
réalité des aménagements faits dans chaque étabéss.

Un « projet pédagogique et éducatif pour I'ensaigert francais a I'étranger’ a
été signé en 2000 par les Ministres des Affairgangeres, de la Coopération et de
I'Education nationale. S’il tente de mettre en plales objectifs concrets d’adaptation et
d’ouverture, il ne figure pas aujourd’hui a notannaissance dans le fonds documentaire
de I'AEFE. Ce projet préfigure pourtant ce qui sessine ensuite dans le plan
d’orientation publié en 2003 (c’est-a-dire au motmminnombre des rapports officiels que
nous avons évoqués plus haut ont été faits) : plancd’orientation stratégique 2007 » a
été présenté au conseil d'administration de 'AEERAlors que le projet pédagogique de
2000 tentait de construire une réflexion a partattdntes communes des familles des
éléves, celui-ci donne des l'introduction la priéra I'« enseignement des enfants francais
résidant a I'étranger’ méme s'il se référe explicitement au projet pédigue global
francais visant a «la réussite de tous les élevé&dette sorte de « document-cadre »
insiste sur le fait que chaque établissement doiiver la maniere la plus adaptée
d’'intégrer de facon cohérente «la politique denmton de la francophonie, du
plurilinguisme et de la diversité culturelle queAence entend conduiré’$ Sur les 20
actions proposees, nous retenons ici la prioritéhde a « un enseignement du francais
répondant aux besoins d'intégration des élévesmatix, un enseignement de la langue
du pays d’accueil pour les éleves francais et natig, un enseignement de I'anglais dans
un contexte internationaf®. Cette adaptation aux contextes se traduit aussiupe
réflexion sur les programmes d’autres discipliresi{me I'histoire-géographie) et sur un
effort de coopération éducative bilatérale. A Adbllizeba, méme si certains enseignants
participent au projet de coopération FSP « Appul'easeignement du francais en
Ethiopie », le rapport d’évaluation recommande gdiafondir cette coopération, qui reste

370 N'ayant pas pu consulter les archives de I'AERH)@yant pas connaissances de textes antéricagted
date sur le sujet, nous fonderons notre analyskesuextes parus depuis 2000.

371 Ce document est consultable sur le sitev.etranger.sgen-cfdt.org

372 AEFE, 2003Plan d’orientation stratégique 200AEFE, en ligne www.aefe.diplomatie.fr

373 AEFE, 20030p. cit, p. 1.

74 AEFE, 2003pp. cit, p. 3.

375 AEFE, 2003pp. cit.,p. 10.
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souvent confuse et aléatdif® L’'aménagement des programmes d’histoire-géogeagi
fait conformément aux actions mises en place darmhe, mais I'enseignement adapté
des langues reste problématique. En 2007, cestatimms générales ont été concretisées
par une «charte de I'enseignement francais aahigr », dont les signataires sont
I'AEFE et I'établissement scolaire, mais aussi tmmsade de France du pays concerné, et
'association des parents d’éléves. Il est notantrsgoulé :

La pédagogie de ces établissements est marquééopaerture au pays
d’accueil, a ses enfants, a sa langue et a sa @ltdlle permet aux éléves du pays
d’accueil de s’approprier notre culture tout en t&st enracinés dans celle de leur
propre pays et aux éleves francais de tirer le lilparti de leur insertion dans un
milieu étrange?’”.

Si un effort est fait pour permettre a tous lestguaires institutionnels de
s’impliquer, on peut cependant se demander comneenkthiopie, une Association de
parents d'éléves représentées statutairement paomité composé de 70 % de parents
éthiopiens (10 personnes au total) peut se rectardgins la formulation choisie : « notre
culture » n’étant, de fait, pas la leur.

En application de ce plan, un nombre non négligedsl circulaires pédagogiques
ont été éditées par 'AEFE depuis 2003 pour propdss pistes d’adaptation aux éleves
non « francophones ». Par exemple, la lettre disét@embre 2004 vise, pour I'école
primaire, « a renforcer résolument I'ouverture aldague du pays d’accueil, tout en
ménageant une place significative a I'anglais, etettre en place des dispositifs
d’enseignement bilingue ou trilingue¥$

En septembre 2006, on parle dorénavant d'un «diarlangue de scolarisation »,
qui « appréhende non seulement les codes langdfperses et usages de la langue) mais
aussi les codes éducatifs (...) » et de facon trasalee les codes « didactiqueé®»L’on
préconise une « immersion progressive » des « eélgmes dont le francais n’est pas la
langue maternelle », qui devra suivre un bilandistigue initial visant a évaluer leur

compétence en langue maternelle, leur situationologuistique (« permettant de

378 Soriot D., 2007Rapport d’Evaluation & mi-parcours du projet FSR2004-26 « Appui & I'enseignement
du francais en Ethiopie (2005-200linistére des Affaires étrangeres et européeribesction générale
de la coopération internationale et du développé&nper3.

377 AEFE, 2007 Charte de 'Enseignement francais & I'étrangAEFE, en ligne www.aefe.diplomatie.fr

, p. 5.

378 AEFE, 2004 Lettre n°2920p. 1, en ligne www.aefe.diplomatie.fr.

379 AEFE, 2006,La maitrise du francais, langue de scolarisatiomsldes établissements d’enseignement
francais a I'étrangey Texte d'orientations pédagogiques, AEFE, en lignew.aefe.diplomatie.fr, annexe

2.
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recenser le (les) langue(s) maternelle(s) parlémisgour de récréation, le(s) langue(s)
parlée(s) en dehors de I'école (dans la rue, dlezdmmercants...P$, et le cas échéant
leurs premiers acquis en langue francaise. On pemmusieurs pistes pédagogiques
possibles pour accompagner I'éleve dans cet appsage précoce du francais. Des outils
théoriques d’analyse sociolinguistique du contestat donnés, et l'on insiste sur
'importance des représentations que les élévevegmeuavoir du francais, que I'on
propose d'identifier a travers une grille d'analysles «facteurs de proximité »
géographiques, culturels et linguistigues. On pouidentifier ainsi un « contexte
dominant scolaire de monolinguisme, de bilinguisme de plurilinguisme » sur un
continuum. Sont introduites les notions d’interlaegd’interférences langagiéres et de
transférabilité des compétences bilingues. Mémensipeut regretter qu’il n’y ait ni
bibliographie, ni réelle prise en compte de laawtie culture (et donc de ce qui serait une
culture plurilingue), c’est pourtant la premiéerésfqu’un texte de 'AEFE s’appuie sur les
avancées de la recherche dans ce domaine pouermetplace une pédagogie adaptée a la
spécificité des situations de contacts de langaesiteation scolaire.

Pour en assurer la diffusion, un séminaire suujets eu lieu en novembre 2006, au
bénéfice des formateurs qui animeraient des stges le francais de scolarisatiot?™
Le résumé de ce séminaire met en avant le faitduppint de vue des éléves, « la langue
d'immersion n’est pas celle qui est utilisée paptlefesseur, mais celle des pairs, c’est-a-
dire utilisée dans la cour de récréation par ldseateleves. Il y a donc un primat de la
langue de communication sur la langue de scolaisat®’. Aprés avoir proposé des
pistes pédagogiques qui visent a faire du contphliglingue un atout, on conclut en
insistant sur le fait que «le respect des identigpecifiques et la différenciation
pédagogique en classe plutdt que la recherche didestité monolithique est de
rigueur ». Méme si ce texte n’a pas été porté @lmaissance des enseignants en poste,
nous percevons une nouvelle avancée dans la @flgxiisque, pour la premiére fois, on
tente d’analyser la situation en tenant compteaintfle vue des éléves.

La derniere circulaire sur le sujet s’adresse awsegnants de francais du second

degré, et propose des pistes d’adaptation des goged®® en contexte, visant &

380 AEFE, 20060p. cit, p. 3.
%1 Nous avons personnellement bénéficié de I'un destages en mars 2006.
32 Compte-rendu du séminaire AEFE « Francais, lardpiescolarisation » du 15 novembre 2006 (non
paginé), en lignewww.aefe.diplomatie.fr.

Nous rappelons que I'on applique dans ces étatisats les programmes officiels du Ministére de
I'Education Nationale.
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privilégier la réussite des éléves « non francopko¥t” qui, aprés avoir fait leur scolarité
dans une école de 'AEFE, la continuent au secoadbiormis dans le titre, on ne parle
pas explicitement de « francais de scolarisationi»méme d’atouts potentiels que ces
eléves auraient développé. On veut cependant auirestun véritable bilinguisme dans le
rapport entre langue maternelle et secord® en particulier en adoptant des démarches
didactiques contrastives (tant dans [I'approche ulistgque que dans [I'approche
culturelle) ; on insiste sur I'ouverture a l'altérinécessaire aux enseignants... mais on
préconise aussi « de créer les conditions d’'unadpgpus subjectif a la langue francaise
qui incite I'éléve a l'utiliser également pour ekper ce qui releve de son espace privé,
son intériorité, ses affect§®}

Si dans le séminaire de novembre 2006, on a pweyarcune approche que I'on
peut qualifier d’'interculturelle (culture des élelailture du systeme d’enseignement), les
textes pédagogiques qui sont diffusés gardent depei’empreinte diffuse d’'une vision
monolingue des contextes d’apprentissage : il s@@vantage de faire réussir les éleves
dans le systeme proposé (ou imposeé ?) que dersigéz sur la maniere avec laquelle ils
peuvent l'enrichir. Par ailleurs, choisir de s’agapdavantage aux « éleves non
francophones » peut a terme faire émerger desuliffis quant a l'intégration des éleves
francais, qui ne sont jamais évoqués dans ceslaires, méme si le « plan d’orientation

stratégique » insiste sur ce qu’ils peuvent retieeces choix pédagogiques :

L’affirmation de cette ouverture est d’autant plusportante qu’elle peut
étre (...) un facteur de préparation de qualité pdas éleves francais a devenir des
acteurs ou des médiateurs privilégiés pour des igba entre la France et les pays
partenaires®’.

L’AEFE montre ainsi qu’elle a compris la nécessigés’adapter aux contextes dans
lesquels elle est implantée ; les prémisses d'umeveile logique sont officiellement
posées. Penser le réseau comme une sorte de pangt piurilingue qui aurait sa propre
politique linguistique permet d'utiliser la grillfanalyse que nous avons utilisée a propos
de I'Ethiopie dans le chapitre 2 : les choix pgliees possibles peuvent se placer sur un

continuum entre deux poles.

34 La définition de ce terme n’est pas donnée dartirdalaire. Elle pose une question de fond, d’auta
plus qu’elle concerne les éléves ayant déja étkarge® dans un établissement francophone depuigcle
primaire.

3% AEFE, 2008,Le francais langue de scolarisation, pour les é@ga second degrdexte d'orientations
pédagogiques, AEFE, en ligneww.aefe.diplomatie.fr, p. 2.

386 AEFE, 2008 op. cit, p. 8.

37 AEFE, 2003pp. cit, p. 3.
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- L'un des pdles serait I'imposition du francais, @étriment des autres langues
présentes dans I'école, ce qui va dans le sens miomolinguisme présenté
comme la meilleure chose pour I'apprentissageefe ®ption parait efficace en
termes d’intercommunication, elle a montré sestémi pour pouvoir apprendre
au mieux, I'éleve doit aussi se sentir reconnu damgui fait son identité, y
compris lorsqu’elle est liée a une langue et udiidifférente.

- L’autre podle représenterait un plurilinguisme «lég@e » choisi et revendiqué :
toutes les langues auraient le méme statut. Omnegopar la le droit de chacun
a parler sa langue. Mais si aucune langue véhieutegst choisie, cela pose des
problémes pratiques d’'intercommunication et surapprentissage, a moins
que I'on mette en place un véritable enseigneméimgbe. Cette option est
encouragée par I'AEFE ; elle a été choisie dansaicer établissements du

réseau, on verra que c'est partiellement le cd<GM.

Entre les deux pdles, on cherche a valoriser unguka de communication et de
scolarisation (le francais), tout en respectantreit de chacun a pratiquer sa langue
maternelle (valorisation du corpus et du statutldagues concernées). Le but est donc
d’atteindre une diglossie stable et harmonieuse.s bgentations pédagogiques de

I’Agence vont dans ce sens, elles se retrouvetieflament au LGM.

Conclusion

Les politiques linguistiques et éducatives doives# poursuivre par des
aménagements en contextes, sous peine de restengnirsymboliquesn vivo, rien n’est
possible sans les principaux acteurs de l'institutscolaire que sont les éléves et les
enseignants. Les démarches de I'analyse interasienque nous adoptons se fondent sur
le constat que « le champ de I'école est celuiegplds clairement est en train de s’opérer
la jonction entre l'analyse du «vécu» interaatien et celle des contraintes
structurales 3%, C’est la raison pour laquelle, avant de cherchecomprendre les
perceptions des éléves, nous devons présenter etidonement interne de

I'établissement.

38 Queiroz (de) et Ziolkovski M., 1994 interactionnisme symboliquékennes, Presses Universitaires de

Rennes, cités dans Duru-Bellat M., Van Zanten A9@) 2006 Sociologie de I'écoleParis, Armand Colin,
p. 216.
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L’Ethiopie se distingue de la France par ses caratiques socio-économiques car
c’est un pays tres pauvre, peu scolarisé et trégl@eessentiellement rural, dans lequel la
capitale, Addis-Abeba, située au cceur du pays,leedieu de vie d’'une population
généralement plus aisée. C’est aussi et surtolitainfédéral organisé selon des critéres
ethniques, ethnies parlant plus de 80 languesréiffés sur I'ensemble du territoire.
Toutes ces langues sont inégalement maitriséebepaemble des locuteurs, et les plus
communément représentées sont aussi les languesl&Eient choisies par chaque Etat
pour développer une politigue éducative fondéd'apprentissage en langues maternelles
selon un principe d’ethnicité qui se confond avee politique de territorialité : plusieurs
groupes ethniques peuvent vivre sur un méme teeitonais une seule langue
d’enseignement est généralement choisie par cHaglieLe slogan national, « Unité dans
la diversité », résume bien cet effort de recorsaaise. La politique ethnolinguistique
rend difficile son aménagement : difficultés a géuee diglossie parfois harmonieuse
mais souvent conflictuellan vivo aux yeux des citoyens éthiopiens. Le fait que aysp
soit tres officiellement fondé sur des bases efiédérales souleve en effet la question des
liens identitaires entre langues et cultures eladeconnaissance de chacun en tant que
membre d’'un groupe et en tant que membre de I'BthioLes perceptions de cette
situation sont complexes : on s’accorde a pensef’'gnité nationale passe par la maitrise
d'une langue d’appartenance et de I'amharique, @i est le plus souvent considéré
comme utopique, voire méme freiné par le gouverm¢metuel.

Les deux langues les plus parlées en Ethiopie edifai sont I'oromo (34,5 % pour
15 % a Addis-Abeba) mais surtout 'amharique (4@,%our 97 % a Addis-Abeba). La
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nouvelle Constitution prévoit des aménagements uigtgjues qui visent a une
reconnaissance égale de toutes les ethnies duoiterriet de leurs langues et au
développement de l'amharique. Mais le bilan estudable et discuté. Aujourd’hui,
I'Ethiopie est un pays multilingue, mais une mdgde ses habitants sont monolingues, le
plus souvent dans les zones rurales. Aucune lamggecommunément partagée par tous.
Les villes sont les lieux privilégiés des contat#dangues.

Le statut de capitale fédérale d’Addis-Abeba, sayawisation macrocéphale et le
fait que ses habitants soient issus de groupesgeds tres différents font que de
nombreuses langues y sont parlées mais que, danénhe temps, c’'est 'amharique qui
est la langue véhiculaire et vernaculaire de Ipgtudes Additiens. C’est aussi la langue
des premiers apprentissages scolaires. La langaegéte la plus présente est I'anglais,
méme si peu d’Ethiopiens la parlent, et essentielg dans les milieux lettrés. La plupart
des Additiens vivent donc dans une ville pluriliegians laquelle les langues éthiopiennes
se déclinent selon une configuration diglossique dmnne un statut de fort prestige a
'amharique sans masquer cependant les tensiomoletfuistiques. L’'anglais est la
premiere langue étrangere et le francais n’estpasu.

Le francais a eu son heure de gloire au début dtisietle, car aprés avoir été la
langue de la diplomatie extérieure, elle a étéalmglie des premiéres écoles formelles
implantées par le gouvernement éthiopien a Addigbab Cela a fait naitre une génération
d’Ethiopiens francophones, qui ont eu acces a désh@ostes politiques avant de se voir
oubliés dans la tourmente de la deuxiéme guerradialenet de I'invasion italienne. Dans
les années 50, c’est donc 'anglais qui a été gnéecomme premiére langue étrangere
dans les écoles éthiopiennes.

Le Lycée franco-éthiopien Guebre Mariam nait en7184s efforts conjugués des
gouvernements francais et éthiopiens : on soubadéariser une future élite éthiopienne
en francais. Les premiers éléves sont au nombig@eles programmes et les enseignants
seront francais. Les statuts de I'établissemeptigint en 1966 que 70 % des éléves seront
éthiopiens, et que I'amharique et d’autres matidresursus public éthiopien seront aussi
enseignées par des enseignants qualifiés. Lestermdmopiens d’'une élite francophone et
francophile font donc leurs études en francais goée Guebre Mariam. En 1963, ils
représentaient 72 % des 1500 éléves, parmi 31naditids représentées. Ces chiffres sont
globalement encore vrais aujourd’hui. En villefrencais reste une langue tres marginale,
et seule 'Alliance francaise développe une actialiurelle qui se veut ouverte a tous :

méme si ce centre culturel reste peu connu, lessomut un certains succes. Quelques
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autres écoles permettent aux adultes qui le sautiatapprendre le francais. Le LGM fait
donc figure d’exception dans cet environnementiarpau ouvert sur I'étranger tout en
étant fortement marqué par la mixité sociale, efiniet linguistique.

L’AEFE, créée en 1990, gere un réseau de 74 é&eblisnts scolaires dans le
monde, avec le double objectif de permettre « d&nveé du pays d’accueil de s’approprier
notre culture tout en restant enracinés dans delleur propre pays et aux éleves francais
de tirer le meilleur parti de leur insertion dans milieu étranger¥° Lorsque les
programmes scolaires sont francais et qu’ils sontcdcongus pour une société unilingue
et monoculturelle, leur application dans un étaklisent scolaire implanté dans un
contexte plurilingue tel que I'Ethiopie pose defficliltés qui peuvent, a terme, empécher
la réussite scolaire des éléves. Sont considémame sources de difficultés potentielles
linsertion des éleves non francais ainsi que Ie@iveau de langue. Les pistes
pédagogiques proposées par I'AEFE pour la maitrike francais concernent
essentiellement I'enseignement d’un « frangaisdande scolarisation », compris comme
un enseignement des programmes de FLM adapté auvesétjui ne sont pas de familles
francophones. Le francais serait donc associé aréussite scolaire indépendante de
référents culturels qui fondent cependant les @mognes officiels. On insiste surtout sur
'importance de la réussite scolaire des élevassgiée reconnue dans ces établissements)
mais leur plurilinguisme et leurs appartenancestuceiles plurielles ne sont pas
envisagées comme des compétences valorisableslgp@aolarisation. Lorsqu’ils sont
connus des acteurs de I'action éducative sur faiterces textes trés généraux ne peuvent
gue révéler, en creux, l'importance des partictdari contextuelles de chaque
établissement.

Cet éclairage du cadre sociolinguistique dans legwent les éleves sous-entend
gue leurs pratiques langagiéres en sont marquéés;de significative, qu’elles influent
donc aussi sur leurs apprentissages en francajsurOgleve est avant tout un jeune en
devenir : le langage revét donc des fonctions g@lles, marquées par le macro-contexte
mais aussi par les valeurs attribuées aux langilestes entre pairs. C’est la raison pour
laquelle nous nous intéresserons maintenant anencmauté linguistiqgue des éléves du

LGM, a ses pratiques et représentations langagieres

39 AEFE, 2007, « Charte de I'Enseignement francdi&@anger », p. 5, document consultable sur le sit
www.aefe.diplomatie.fr.
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CHAPITRE 7/

LE LYCEE GUEBRE MARIAM : UNE

DIGLOSSIE INSTITUTIO NNELLE

Le lycée franco-éthiopien d’Addis-Abeba —ou Lycée Guebre Mariam — ne
correspond que partiellement au profil des étadntimnts du réseau de I'AEFE. La
présentation historique de I'établissement faitesda chapitre précédent aura permis de
comprendre que la majuscule utilisée pour «Lycéemd compte de sa position
particuliere dans les esprits en Ethiopie : le leyGuebre Mariam n’est pas qu’une école
francaise, c’est aussi et surtout un établisserseolaire qui forme/a formé des élites
éthiopiennes, et dont la réputation d’excellenceréslle. Aprés avoir vu évoluer ses
effectifs au gré des soubresauts de I'histoirecdlarise un nombre assez stable d’éleves
depuis une dizaine d’années, et dans des propsraseez similaires. En 2008, 1717
éleves étaient inscrits : 64 % d’éléves éthiopi@@syo d’éléves francais, et 26 % d’éléves
d’autres nationalités (la plupart étant originairs pays francophones). Les éléves

éthiopiens semblent moins nombreux que précédenithenais ils sont trés fortement

39 Nous rappelons que le terme « lycée » désignesyracdoque tout établissement scolaire a I'étranger
quels que soient les niveaux enseignés. Dans lguta®us occupe, I'école scolarise les enfantdalpstite
section de maternelle, jusqu’au baccalauréat.

%1 es statistiques de 1962 évoquent 72 % d'élévspiens, en 2005 il y en avait 68 %.
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majoritaires, alors que les éleves francais s@% freu nombreux. Les éléves étrangers

tiers viennent généralement de pays africains @aimones.

Tableau 16 : Nationalité des éléves dans le réseetua I'AEFE (2008)

AEFE (%) | LGM (%)
Francais 49 % 10 %
Nationaux 38 % 64 %
Etrangers tiers 13 % 26 %

Les questions liées aux finalités de la scolansatians un établissement de 'AEFE
se déclinent donc de maniere particuliere. Il fsadlariser les enfants francais selon des
normes francaises, mais ils sont tres peu nombmrubeurs familles se sentent souvent
démunies face a cet établissement peu traditiorireelmission d’accueil des éléves
éthiopiens est prégnante, d’autant plus que lesilltamde ces derniers ne sont
généralement pas francophones. Lors d'une réunidre eparents et professeurs de
sixieme et de troisieme en mars 2008, nous avonsnpeffet constater que 95 parents
éthiopiens se sont déplacés (ce qui représente défsfamilles éthiopiennes de ces
niveaux). Lors des entretiens individuels, les gmsnts de francais ont parlé en anglais
dans 68 cas (71 % des entretiens), en francais 2ras, et se sont fait traduire en
amharique dans 4 cas. Méme si I'on parle peu dlesx¢léves de familles étrangeres sont
pourtant aussi présents et doivent s’adapter §sterae scolaire francais qu’ils ont choisi,
dans le contexte éthiopien qu'ils connaissent plusmoing®2

Avant de resituer les profils des éléves, nous gmi&sons donc le cadre
sociolinguistiqgue de I'établissement, qui dispenseenseignement bilingue aux éléves
éthiopiens, eu égard aux statuts de I'établisseprésentés plus haut. Conformément a la
définition utilisée par nombre de chercheurs daes domain&® nous parlons
d’enseignement bilingue en tant que «systéeme aix dangues sont utilisées non
seulement comme matiére a enseigner, mais aussneamhicules pour I'enseignement
d’autres disciplines®* Au niveau de I'établissement scolaire, en effete font les choix

qui concrétisent, a travers la mise en ceuvre dspositifs curriculaires, le projet

392 Nous verrons ensuite plus précisément ce qu'dtrles pratiques familiales déclarées par legglév
393 voir par exemple Hamers J., Blanc M., 1988ingualité et bilinguismeBruxelles, Mardaga, p. 301 ;
Siguan M. et Mackey W.F., 198Education et bilinguismd.ausanne, Unesco/Delachaux et Niestlé, p. 43.
¥4 Dabene L., 1994Repéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues Paris, Hachette, p. 109.
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linguistique et la facon d’accueillir la diversitélturelle suivant une marge de manceuvre

trés variable selon les contexté®>»
A. Le contexte des enseignements

1. Les lieux

Comme on peut le voir sur la figure 20 ci apréd,&M est situé sur un terrain de
quatre hectares au centre d’Addis-Abeba, il a dom@mplacement de prestige dans la

ville.

Figure 20 : Schéma des espaces scolaires sur le siti LGM3%®

Locaux

Espace Espace

administratifs

« école primaire » « école

et salle des

maternelle »

enseignants

Espace

Terrain

« collége/lycée » de sport

Les cours et classes de maternelle, de primairde ebllege/lycée se trouvent sur
des espaces difféerents, méme si les éleves semt@igx heures de sortie et d’entrée, ainsi
gue sur le vaste terrain de sport. Les batimentsirastratifs généraux et la salle des
professeurs (il existe une salle commune a touseleseignants) sont spatialement
différenciés des lieux d’enseignement. Ainsi, sistdes enseignants se rencontrent, ce

n’est pas le cas des éleves.

395 Cambra M., Cavalli M. 2008, « Discoutls etsur la classe. Représentations des enseignants fugst
professionnels », dans Zarate G., Lévy D., KrantsghPrécis du plurilinguisme et du pluriculturalisme
Paris, Editions des archives contemporaines, pp-38, ici p. 317.

3% |es quatre traits en gras symbolisent les lieextlée dans I'établissement.
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2. Les curricula

Le curriculum dans lequel s’inscrivent ces pratgyunstitutionnelles rend compte de
la pluralité d'un établissement scolaire francamplanté en Ethiopie. Il prépare tous les
éleves aux examens francais (baccalauréat, sérleS,SSTG, Brevet des colleges, cursus
non bilingué®). Les éléves éthiopiens bénéficient aussi de ctesspréparant aux
examens nationaux éthiopiens (le « huitieme grade sfin de cinquieme, qui permet
d’accéder au cycle du secondaire dans une écolegmmentale ; le « dixieme grade »
en fin de troisieme, qui permet d'accéder au cydie lycée dans une école
gouvernementale).

Les enseignements communs se font en francais,lia@isarique est enseigné aux
enfants éthiopiens des le CP de facon obligatqusgu’'en terminale. Les enfants
étrangers de I'école primaire bénéficient depuis gien enseignement optionnel, mais les
horaires — et les démarches pédagogiques utiliséesendent trés peu attractif En
maternelle et au primaire, les enseignements sulgsnnstructions officielles francgaises.
Les enseignants sont francais ou éthiopiens biisagDans les classes des plus petits, une
aide maternelle bilingue est constamment préseetel'on peut avoir recours a
I'alternance des langues si cela s’avére nécessaire

Conformément aux statuts de I'établissement etai@ntations « stratégiques » de
'AEFE que nous avons présentés précédemment, I@ngu temps des classes du
secondair&® intégre pour tous les éléves un cursus francais lde contenus sont plus ou
moins adaptés (en histoire-géographie de faconditemet dans les autres matiéres de
facon informelle) et un cursus préparant aux exammationaux eéthiopiens (pour les
éléves éthiopiens). Tous les éléves n'ont doncl@aséme parcours au college et au
lycée. Le tableau suivant montre ainsi qu’en sidéet en troisieme par exemple, les
éleves éthiopiens ont 4 ou 5 heures de cours hedmfines de plus que les éleves

francais.

397 "anglais n’est pas une langue d’apprentissage mag langue enseignée.

3% || semble qu'en 1958 (année de la premiére pramotile bacheliers), les enseignements en
francais/anglais mais aussi amharique aient étégaiblres pour tous les éléves, sans distinction de
nationalité (source : Pankhurst S., 1958, « Thecfeethiopian Lycée », daithiopian Observevol.2 n°5,
Special Issues on Ethiopian Educatiguin 1958, pp. 188-190, ici p. 189).

39 sauf mention particuliére, le « secondaire » regeodans notre propos tous les niveaux de la s&@m
la terminale.
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Tableau 17 : Répatrtition horaire selon les cursustées matieres

Matieéres/niveaux sixieme troisieme
Francais g 4,5
Cursus francais Anglais 4 3
(commun a tous les éléves) Mathématigues 4 4
Histoire- géographie
Education civique B 3,5
Education physique et sportive 4 3
Arts plastiques 0,p 0
Musique 0,5 0
Sciences de la vie et de la terre 2 1,5
Aide individualisée 1
LV2 (ou amharique) 3
Cursus éthiopien Ambharique 3
(pour les éléves éthiopiens) 8e grade/10e gratf8 1 2
Histoire-géographie de I'Ethiopi& 0 3

La conséquence pratique de I'association de ces deuicula en est un rythme
scolaire différencié, soit que les uns aient desdgede permanence pendant que les autres
suivent leurs cours, soit qu’ils aient des demmj@es libres alors que les autres
reviennent dans I'établissement pour quelques kelrans ce cas, les éleves éthiopiens
restent généralement déjeuner dans I'établisseralms que les autres rentr&ht Bien
gue les lieux d’enseignement soient les mémes tmug les éleves du secondaire, les
occasions de rencontres informelles ne sont pasit@es, hormis les rencontres sportives
interclasses et inter-établissements, qui ont tosjcété trés prisées. Par ailleurs, les
activités périscolaires demeurent marginales,stdmps de détente a la pause-déjeuner se
prennent en groupes restreints, puisqu’il n’y a g@sestauration scolaire. Les seuls lieux
de « mixité normalisée » sont donc les salles dssel et les gradins qui surplombent le
terrain de sport.

Les langues enseignées au secondaire sont assdwenses, mais leurs statuts
différent. Certaines langues minoritaires dansabéssement sont enseignées en tant que
langues étrangeres dans le cursus francais. Lagpandue est I'espagnol, mais quelques

rares éleves étudient aussi I'arabe, l'italienlldimand... des langues « super-centrales »

% Cours scientifiques en anglais et en amhariquendes programmes nationaux éthiopiens.

%1 Cours donnés en anglais et en amharique, sel@rdgsammes éthiopiens.

402 Comme nous l'avons déja relevé, la sociolinguistigs'inscrit dans un contexte dynamique en
perpétuelle reconfiguration. Nous avons récemmeptig que les emplois du temps avaient été chasigés
gue les enseignements d’amharique avaient étésplatémilieu de journée de facon a éviter ces rythme
différenciés. Ces changements étant récents, neysonvons en mesurer aujourd’hui les conséquences
concreétes.
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selon Calvéf® La proposition d’une troisiéme langue en secqeteparticulier pour les
éléves éthiopiens) n’est faite que depuis un arcuAuéléve non éthiopien ne peut
apprendre 'amhariqd®&”. De facon logique, les éléves éthiopiens présefiamlais et
'amharique au baccalauréat, et les autres éléenéseptent I'anglais et 'espagnol.

Le projet d'établissemefff mentionne qu'il serait nécessaire « d'appliques le
certifications européennes en langu&$ »Mais & notre connaissance, cela n'est pas
encore fait. Malgré la politique linguistique d&thiopie qui reconnait a chaque langue
éthiopienne un égal statut, aucune langue natiogthiepienne n’est enseignée dans le
lycée, si ce n'est 'amharique. Quelques familldsapiennes préféreraient que leur enfant
ne suive que le cursus francgais, peut-étre pote cason. Ce questionnement sur le statut
de I'amharique pour les familles est I'écho d'urteiaion diglossique éthiopienne déja

ancienne, comme en témoigne cette ancienne éléequutté I'établissement en 1977 :

Je parlais trés mal I'amharique, et javais un aotéorrible. C’était une
catastrophe. Car a la maison, cette langue étdalément rejetée. Je faisais donc le
minimum pour avoir la moyenne et passer dans l@sgasupérieure, mais pas
davantagé”’.

L’enseignement de 'amharique se fait selon legyammes officiels éthiopiens
appligués a Addis-Abeba (didactique de I'enseigmegnadéune langue maternelle). Tous
les éleves éthiopiens doivent obligatoirement suiges cours. Mais si ces derniers
peuvent présenter 'amharique comme « Langue Vévdnbu 2 » au baccalauréat, les
éleves francais n‘ont pas la possibilité de suides cours d’amharique «langue
étrangére » malgré de timides efforts pour ouves dours optionnels pour débutéffts

On percoit ici la difficulté de linstitution scdle & s’adapter aux grandes orientations

403 Calvet L-J., 1999%0ur une écologie des langues du morRiis, Plon, pp. 75-98.

4041 semble que la proposition ait été faite réceminmais qu’elle soit restée symbolique.

0% | ycée Guebre Mariam, 200@&rojet d’établissement 2006-2010ycée Guebre Mariam. Ce document
de référence a été écrit suite a une concertatotout le personnel (et de quelques éléves) maist ipeu
utilisé; il met en avant de fagon succincte troiesaprioritaires pour I'établissement :

Renforcer les enseignements et créer les condifir@ables a la réussite du plus grand nombrenrdg

a chacun un environnement propice a I'épanouissénetna lI'apprentissage de l'autonomie, de la
responsabilité et de la citoyenneté ; ouvrir ledgcsur I'extérieur.

“%Elles ont été définies par le Conseil de 'Europe2601 dans I€adre européen commun de référence
pour les languesApprendre, Enseigner, EvalyeBtrasbourg, Conseil de la Coopération culturéiemité

de I'Education, Division des langues vivantes/Didie

407 vasseur N., 2005,a lecon de francais, Lycées francais & I'étrangdtanciens éléves se souviennent,
Paris, Actes Sud/AEFE, p. 176.

“%8 |a direction pourrait dire que cette option n’pas proposée parce qu'elle n’est pas demandéepar |
familles non éthiopiennes ; les familles pourraidemander a ce que I'option soit proposée, mai® cet
situation semble convenir a tous puisqu’elle restble depuis au moins dix ans. Cette question lsemb
cependant avoir été évoquée pour la premiére @i d’'une réunion entre parents et administration d
secondaire le 13 septembre 2008.
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stratégiqgues de I'AEFE. L’enseignement de l'anglaes fait selon les normes des
programmes francais : il est enseigné comme urgu&étrangere des le CEL, et de fagon
de plus en plus intensive. Ce choix pédagogiquesgaeen conformité avec les directives
de I'AEFE, et plus généralement du Ministere dedlEation Nationale. I semble
satisfaire pleinement les parents. Le niveau d&geélest généralement excellent, si bien
gue les nouveaux arrivants (francophones) au @l plaignent souvent de ne pas
comprendre ce qui se passe en classe d’anglasmible donc que cette langue bénéficie
auprés des éléves d'une meilleure image que lessal#ngue®®. Nous verrons que la
principale raison n’est pas curriculaire. Méme 68 Irécents textes a orientation
pédagogique de I'AEFE prénent des adaptations rturdkes de ce qui est appelé le
« francais de scolarisation », les cours de frangaint dispensés conformément aux
programmes d’enseignement du francais langue nederncomme dans tous les
établissements scolaires de la métropole. Au seiandles horaires ne bénéficient
d’aucun aménagement particulier, bien que sel@ndget d’établissement il soit important
de « soutenir I'acquisition du francais'%

Un éleve de sixieme bénéficie donc de 4 heuresdmbadaires d’anglais, de 4
heures de francais, et de 3 heures d’amhariqueesiéthiopien. Cette répartition a pu
étonner certains parents (surtout éthiopiens) gasent que I'enseignement du francais
devrait étre renforcé. La direction répond a cela Bacquisition du francais passe aussi
par d'autres vecteurs que les cours. On pourraiic donaginer que des activités
périscolaires ou des projets en francais sont migl&ce... a notre connaissance ils sont
trés rares, et peu encouragés. Quant aux ensesgmntfrancais, ils adaptent les
programmes, les progressions pédagogiques et kEsations de facon informelle et
empirique. Dans le cursus éthiopien, les languess#gignement sont donc I'anglais et
'amharique. Dans le cursus francais, la languaskegnement est le francais, méme si les
cours de musique ou darts plastique peuvent &mirds par des enseignants non
francophones.

3. La langue de I'administration

Le personnel administratif (qui est rarement entacdnavec les éleves) se compose
de 23 personnes : 4 cadres francais (non amharephe@t 19 personnes bilingues. Le

personnel de service est nombreux : 78 personnes ldgablissement, qui ne sont ni

99 Tous les éléves choisissent au baccalauréatdioptiAnglais LV1 », y compris les éléves éthiopiens
410 ycée Guebre Mariam, 2006p. cit, extrait de I'axe prioritaire n°1.
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francophones ni anglophones. Le bureau de la soakire » au secondaire (surveillants,
conseiller d'éducation, secrétaire...) se compose de personnes bilingues
(francais/amharique/anglais) de nationalité étl@ope. Sur le marché linguistique que
serait le personnel administratif, le francais dshc associé au groupe dominant,

I'amharique au groupe dominé, et dans I'entre-dsaxrouvent des individus bilingues :

Les usages sociaux de la langue doivent leur vgbeoprement sociale au
fait qu’ils tendent a s’organiser en systemes d&inces (...) reproduisant dans
I'ordre symbolique des écarts différentiels de éyst des différences socidfes
Les documents touchant a la vie de I'établissensérét I'évaluation des éléves a
destination des parents et des enseignants (Insllétiformations diverses...) sont écrites
en francais et ne sont généralement pas traduitesnbarique, ce qui oblige souvent les
enseignants éthiopiens a développer de fagon equpides compétences en un « francais
de spécialité 2 propre au LGM, en particulier lorsqu’ils doivergmplir les bulletins.
Les parents se font sans doute traduire les infiionsa par leurs enfants, ou bien les
ignorent. Le reglement intérieur est imprimé dassdeux langues.
L’attitude de I'institution face aux résultats ddéves rend compte de cette situation
diglossique stable, qui est la base du fonctionmérseolaire : un éleve ayant des résultats
faibles en francais peut redoubler, mais pas lditsgjule mauvais résultats en anglais ou

en amharique.

4. Les langues des enseignants

En 2008 au secondaire, 25 des 56 enseignants Huopiéns. Les enseignants
francais ne parlent généralement pas I'amhariqoes gue les enseignants éthiopiens non
francophones sont rares (8 sur 25). Nous placard daperspective des interactions entre
enseignants et éleves, nous ne cherchons pasréidie compte de la bilingualité de
chacun, mais des langues utilisées majoritaireraansein de I'établissement. Presque
tous les enseignants (quelle que soit leur nafitgjalont anglophones dans la mesure ou
iIs peuvent communiquer avec un parent ou avecoliegtie dans cette langue si cela

s’avere nécessaire.

“1 Bourdieu P., 198%e que parler veut dire, L'économie des échangegilstiquesParis, Fayard, p. 41.
412 e francais de spécialité se « construit & laegan fonction des besoins propres des étudia(@sic
J.P., (coord.), 200dictionnaire de didactique du francais langue égare et secondélaris, Asdifle/Clé
International, p. 110.
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Entre pairs, les échanges formels et informel®oselé plus souvent dans la langue
commune en situation endolingue; ils se font gdegrant en francais lors des échanges
formels exolingues, méme si certains peuvent adedr difficultés de compréhension. lls
peuvent aussi se faire en anglais lorsque l'unldasteurs choisit ce code linguistique.
L'amharique est beaucoup moins souvent utilisé,ileest généralement traduit
immédiatement. Ainsi lors des conseils de clags&ahcais est la langue adoptée, méme
si I'anglais est utilisé ponctuellement, et mémaursicertain nombre d’enseignants non
francais ne peuvent pas comprendre tous les échabDges ces interactions, le réle et le
statut de chacun (le francophone est détenteurad@orme institutionnelle) n’est
évidemment pas neutre, et peut se décliner de $a¢ces diverses selon les contextes :

C’est par I'entremise des usagers eux-mémes quéalggies entrent en
contact, lorsqu’ils passent de l'un a l'autre soless pression des contraintes
imposées par la communication (...). Cette médiagioinaine avec elle toute une
série de paramétres psychologiques (par exemples den domaine des
représentations et attitudes) et sociaux (par exengpganisation en réseaux ou
phénomeénes de minorisation) que I'on considére rgégr@ent, sous I'étiquette de
contexte, comme linguistiquement pertinérts

Le modele gravitationnel de Calvet, que nous awibéja appliqué a la situation
éthiopienn&“ peut rendre compte & I'échelle de I'établissemeat la différence
importante entre francophonie des enseignants ptis (17 francophones sur 25) et
amharophonie des enseignants francais (4 amharephsur 25) : le francais, langue
super-centrale (langue de prestige, véhiculée gmaehseignements et par les documents
administratifs), mobilise les efforts de bilinguisndes locuteurs de la langue centrale
gu’'est 'amharique. Le fait que les enseignantdaés restent généralement moins
longtemps que les enseignants éthiopiens au LGMt rsans doute pas neutre. La
différence importante entre les salaires locauxifen 250 euros par mois) et les salaires
francais (entre 2500 et 8000 euros par mois) edesument un facteur socio-économique
majeur. Mais on voit ici combien les enseignantand¢ais sont peu sensibles a
'amharophonie ambiante en ville : cette langueleng serait finalement pas nécessaire
pour vivre et enseigner en Ethiopie. Dans le calinee recherche approfondie sur les
pratiqgues et représentations des locuteurs de Hague (langue étrangere) a Addis-

Abeba, cette hypothese serait cependant a appiofend nuancer : nombreux sont les

13 py B. 1995, « Quelques remarques sur les noti@®lihguisme et de bilinguisme » da@shiers de
praxématiquan°25, pp. 79-95, ici p. 79.
414 Calvet L-J., 199%p. cit, pp. 75-98.
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étrangers qui prennent des cours d’amharique, peaigperséverent. Prendre des cours ne
permet généralement pas d’acquérir une compéterfiteaste pour converser aisément...
Nous rappelons que l'insécurité linguistique esfaateur important de la communication
en Ethiopie, et génere parfois des attitudes quierstaent les difficultés de
compréhensiott®

Dans le tableau ci-dessous, la différentiationeeatirsus éthiopien et cursus francais
permet de montrer que les éléves éthiopiens s@uicbep plus souvent que les autres en
interaction avec des enseignants non francophones.

Tableau 18 : Cursus d’enseignement, nationalité édngues chez les enseignants au
secondaire (année scolaire 2007/2008)416

2007/2008 Total | Cursus éthiopien Cursus francais

Total 56 7 49

Enseignants francais 25 0 25 (dont 4 amharophones)
7 18

Enseignants éthiopiens 25 (dont 3 francophones) (dont 14 francophones)

6
Enseignants d’autres (4 francophones, 2 ni anglophones ni
nationalités 6 0 francophones

De facon générale, un enseignant francais utiésiancais avec les éleves, alors
gue les enseignants non francophones utilisentizaigue ou I'anglais, selon les éleves a
qui ils s’adressent. On notera cependant que kesigmants de langues étrangeres utilisent
aussi parfois leur langue d’enseignement dans desanges informels avec les éléves
('anglais, I'espagnol, l'arabe...) quelle que seitit nationalité.

Seuls les enseignants non francophones utilisangliis avec les éleves quand
'amharique n’est pas la langue commune. Plus patigocrement, cela veut dire qu’'un
enseignant francais s’adresse en francais a taugéléees, en classe ou en dehors de la
classe. Un enseignant éthiopien non francophonen(gaseigne donc que dans le cursus
éthiopien) s’adresse a ses éleves en amharique angtais. Tout comme les surveillants,
un enseignant éthiopien francophone (qui enseigms te cursus francais) s’adresse en
francais aux éléves dans le cadre de la classes p®it aussi utiliser 'amharique
(frequemment) ou I'anglais (plus rarement) avecleox d’échanges informels. Ces régles

de la communication qui président aux interactidams un contexte de contacts de

41> Takkele Tadesse, 2008pciolinguistics in a Multilingual Society: The @asf Ethiopia Addis Ababa,
Addis Ababa University.
“1® Nous nous appuyons ici sur notre connaissancerigueidu terrain.
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langues font que tous les éleves entendent plgsiangues dans une méme journée. Nous
verrons plus loin qu’ils pratiquent aussi plusidlarsggues, mais de facon différenciée.

Les pratiqgues enseignantes ont nécessairemenniloenice sur les représentations
des éleves : pour I'institution scolaire (dont Befgnant est le représentant), le francais est
la langue de prestige et la langue véhiculaireteCgituation s’oppose aux réalités du
quotidien de la capitale : 'amharique est la lamgeéhiculaire par excellence, le francais
est marginal. Le fait que I'on propose rarement aoxbreux parents éthiopiens des
informations en amharique nous fait poser I'hypséhgue le systéeme scolaire se veut peu
dépendant du contexte social (et sociolinguistiqa@ns lequel il s’inscrit. Les
représentations que I'on peut avoir de cette sdoase déclinent selon un continuum :
pour certains, cette rupture entre I'école et leieté est la condition de la réussite ; pour

d’autres, c’est une erreur, une illusion qui meractigrité des éléves.

5. Typologie de I'éducation bilingue

Les typologies de I'enseignement bilingue sont namses’’, elles mettent
généralement en avant des paramétres différents,m@lent parfois des données
sociolinguistiques et didactiques « objectivesandgues d’enseignements en présence,
durée des enseignements, profil des éléves...) alatees plus subjectives (buts de cet
enseignement, représentations des langues en peésdfets sur les apprenants). Marisa

Cavalli souligne les difficultés qu’un classemexthaustif entraine :

Les programmes d’éducation bi/plurilingues sontoimibrables et présentent
une telle variété de traits, une telle combinaisim variables que toute velléité
classificatoire pourrait étre aisément découratjée

Elles ont cependant l'intérét de révéler certairstd majeurs des situations
observées, et de proposer une analyse globaleude fiealités et conséquences. Elles
nous intéressent ici dans la mesure ou un systa&eatf bilingue est intégré a un
systeme de tradition monolingue, ce qui a nécegsaint une influence sur les
apprentissages.

Des différentes typologies existantes, Siguan aetké isolent en 1986 six critéres

principaux pour définir une éducation bilingue dansadre scolaifé®:

“17 pour une présentation des principales typologies; Cavalli M., 2005, Education bilingue et
plurilinguisme, Le cas du Val d'Aostearis, Didier-Credif, pp. 86-102.
18 cavalli M., op. cit, p. 86.
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- les objectifs linguistiques du systeme,

- la place de chaque langue dans les programmes,

- larelation entre la langue de I'éleve et la languecipale d’enseignement,

- I'homogénéité ou I'hétérogenéité linguistique deveés,

- la distance socioculturelle et linguistique ené® langues qui interviennent dans
le systéme,

- la place que l'enseignement bilingue occupe daessémble du systeme

d’éducation d’'un pays.

Les objectifs du systéme éducatif du LGM restentpencipe ceux de I'AEFE :
permettre a chaque éleve de réussir dans le cadneetiseignement en francais qui
reconnait la langue minoritaire qu’est I'amhariqG&st ce qui se concrétise dans la place
donnée a chaque langue dans les programmes : @euieparler ici d’enseignement
bilingue que pour les éleves éthiopiens, qui sontsikuation d'immersion. Les trois
modéles typologiques proposés par Nancy Hornbenger994?° semblent les plus aptes
a rendre compte des questions que souleve laisiumi LGM. S’inspirant de Fishman et

Lovas?!

, elle présente d’abord les caractéristiques d’umodéle de transition », dont
I'objectif est I'abandon progressif de la languenaritaire au profit de la langue
majoritaire. Considérant comme un déficit le mandeeonnaissances de la langue cible,
ce programme ne s’adresse qu’a des éleves nos,matifsont « isolés de leurs camarades
et recoivent une instruction dans les disciplinesear langue premiéré'3$, ainsi que des
cours de la langue cible. Une assimilation deseflé@n serait donc la résultante. Au LGM
ces derniers sont en effet isolés des autres élevesle leurs cours spécifiques, mais
I'objectif n'est pas I'assimilation, comme en téigiee la présence des cours d’amharique
jusqu’en terminale, et les orientations générales TAEFE. Lors de discussions
informelles avec d’anciens éleves éthiopiens, nawsns cependant entendu certains
d’entre eux affirmer qu’ls avaient da lutter canti’assimilation au LGM. Ces
impressions seront a questionner chez les éléexagodird’hui, elles sont aussi liées au

contexte du plurilinguisme éthiopien.

“1% Siguan M. et Mackey W.F., 198Bducation et bilinguisme.ausanne, Unesco/Delachaux et Niestlé, pp.
42-45,

429 Nous nous appuyons ici sur la présentation faitesdCavalli M., 20059p. cit, pp. 95-96.

421 Fishman J. A., Lovas J., 1970, « Bilingual Edumatin Sociolinguistic Perspective », dafESOL
Quarterly n°4, pp. 215-222.

422 cavalli M., op. cit, p. 96.
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Le «modéle de maintien » correspond davantage &sitlaation que nous
connaissons. Il a un double objectif : I'apprerages de la langue cible (le francais) et le
maintien de la langue premiere (I'amharique). Hdsesse uniqguement aux éleves non
natifs (éleves éthiopiens), a qui on reconnairtét de pratiquer leur langue premiére. Les
éléves sont isolés lors de leurs apprentissagasfignés, mais encouragés a maintenir
leur langue premiere tout en acquérant le frandags. éleves ayant suivi ce modele
d’enseignement deviendraient alors tout a faitnpiles. Mais, hormis les risques de
ségrégation dus aux différences dans les emploisrdps, Louise Dabene en souligne un

travers important :

Sous prétexte de maintenir vivante la culture abérgie jusque la comme
minorée, on cantonne la langue correspondante diess activités ethniquement
marquées, alors que la langue dominante reste lhécute des disciplines que le
systeme éducatif considere comme plus légitimiesfais parce qu’elles exigent un
plus fort pouvoir d’abstraction et qu’elles ont unaleur internationale (...).
Souvent mise en ceuvre par de