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Abréviations et systeme de référence

exemples

des

1. Liste des abréviations

A/A
A/H
H/A
H/H
CCS
CM
TdF
TdP
MD
MPS
MR
MSR
RCS
RP
Sl
S2

auto-reformulation auto-initiée
auto-reformulation hétéro-initiée
hétéro-reformulation auto-initiée
hétéro-reformulation hétéro-initiée
changement de la construction syntaxique
commentaire métadiscursif

travail de formulation

tour de parole

marqueur discursif

méme place syntaxique

marqueur (marque lexicale) de reformulation
marque morphosyntaxique de reformulation
reprise de la construction syntaxique
reformulation paraphrastique

segment source

segment reformulant

On notera simplement « libanais » pour parler du dialecte libanais.
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2. Systeme de référence des exemples

Un systéme de référence a été mis en place afin de faciliter ’acces aux exemples a la fois
dans le tableau Excel et dans le corpus. On notera a la fin de chaque exemple, entre
parenthéses : le numéro de 1’exemple dans Excel, le nom de la discussion de laquelle il
est extrait, et enfin le(s) numéro(s) du (des) tour(s) de parole dans le(s)quel(s) la

reformulation apparait.

(21, Ji-Pe : 34-36)

Numéro dans Excel Echange Tour(s) de parole

N. B : Il arrive que, dans certains chapitres, nous présentons des exemples du corpus qui
attestent de phénomenes autres que la reformulation et qui, par conséquent, ne figurent
pas dans le classement effectué dans Excel, leur référence renseignera alors uniguement

« échange » et « tour(s) de parole ».
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Introduction

A la différence de termes comme phoneme, syntagme ou séme appartenant au
vocabulaire de la linguistique, reformulation reléve du vocabulaire ordinaire. Si I’on parle
de la reformulation d’une question, d’une idée, d’une pensée, de ce qu’on vient de dire,
ou de ce qu’a dit l’autre, etc., le terme reformulation fait partie, depuis quelques
décennies, de paradigmes spécifiques a la linguistique. Il désigne un acte (Gulich &
Kotschi 1987) ou une activité discursive (Vion 1992 : 180) qui consiste pour un locuteur
(ou un scripteur) en un retour sur son discours ou sur celui de son interlocuteur afin de
I’expliquer, de le corriger, etc. L’activité ainsi décrite se présente pour le linguiste sous
forme d’une séquence discursive constituée d’un « segmentsource » et d’un

« segment reformulant »*, avec ou sans la présence d’un marqueur.

La reformulation, objet de la linguistique, est née de la convergence de différents
travaux : d’un coté, ceux qui s’intéressent a la paraphrase en langue et en discours, intérét
couronné par 1’ouvrage de C. Fuchs (1982a) et de 1’autre, ceux du champ de 1’analyse

conversationnelle, sur les phénomeénes de réparation dans les échanges.

C’est I’article I’E. Giilich & T. Kotschi (1987) qui concrétise cette convergence en y
intégrant des apports théoriques de la linguistique textuelle et qui constitue une pierre
d’angle pour [I’intérét, depuis grandissant, pour un phénomene conversationnel
jusqu’alors partiellement identifié. Le phénoméne se retrouve alors dans les champs de
I’analyse du discours, de I’analyse conversationnelle, de la sémantique, de la

pragmatique, de la didactique et de I’acquisition des langues.

Les analyses concernent les opérations de reformulation, les connecteurs ou marqueurs de
reformulation ou « reformulatifs » (Roulet 1987, Rossari 1990), les équivalences entre

énoncés impliqués dans ce type de rapport (Fuchs 1982, 1994) ou dictées par tel ou tel

! « Segment » est emprunté & E. Gilich et T. Kotschi (1987), nous ne parlerons pas d’énoncé, car il peut
s’agir d’unités inférieures.
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connecteur de reformulation, les degrés de distanciation instaurés par et selon les

connecteurs utilisés (Rossari 1990, 1997), etc.

La place centrale accordée a la reformulation dans le champ de la didactique tient a sa
dimension métalinguistique. Elle est envisagée dans le discours de I’enseignant dans une
visée explicative (Blondel 1996). Dans les travaux de C. Martinot (1994, 2000) et C.
Martinot & A. H. Ibrahim (2003), on lui reconnait le statut de « principe universel
d’acquisition ».

Par ailleurs, dans les approches interactionnistes de 1’acquisition des langues, la
reformulation est envisagée comme une des stratégies des apprenants permettant de
surmonter des problémes communicationnels en lien avec leur maitrise relative de la
langue. Elle appartient de méme au discours du locuteur expert qui est amené a

reformuler pour assurer I’intercompréhension.

La diversité et I’hétérogénéité de ces approches montrent que la reformulation constitue
un phénomeéne complexe qui ne se laisse pas « appréhender facilement d’un seul point de
vue » (Bernicot et al. 2006b : 30).

Notre intérét pour la reformulation vient de la complexité de cet objet et vise
précisément a 1’appréhender de différents points de vue. Dans cette perspective, nous
avons choisi de 1’étudier dans des échanges en contexte exolingue (Porquier 1984). I
s’agit de discussions menées par de jeunes Libanais francophones a partir desquelles nous
avons voulu, a travers une approche linguistique, contribuer a 1’étude de la reformulation
et a ’exploration de ses modalités de mise en place, et a travers une approche qui place la
compétence de communication des locuteurs au centre de 1’attention, étudier le role de la
reformulation et ses spécificités dans un contexte particulier, celui de la pratique d’une

interlangue (Selinker 1972) par des apprenants de niveau avancé.

Cette thése n’est pas linéaire. Elle trouve son unité dans son objet, la reformulation, dans
la mesure ou les différents axes adoptés pour 1’analyse apportent chacun une contribution

aux dimensions spécifiques du phénomene.

L’approche adoptée pour I’analyse des reformulations dans le corpus ne repose pas sur un
cadre théorique unique. On emprunte a différents courants et travaux des théories, des
concepts et des modeles permettant de rendre compte des diverses dimensions de la
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reformulation. Cependant les principes de la linguistique interactionnelle ont guidé

I’analyse de manicre centrale.

L’analyse repose sur un classement des reformulations qui caractérise chacune de ses
occurrences dans le corpus selon des criteres sémantiques, morphosyntaxiques,

interactionnels.

A coté de I’approche qualitative, une approche quantitative et statistique permet de rendre

compte de préférences, de cas prépondérants et de corrélations significatives.

Le travail est construit sur huit chapitres et s’articule autour de trois parties. La premiére
présente le terrain, les données et I’objet d’étude. La deuxiéme engage une analyse
linguistique et interactionnelle des reformulations dans le corpus et la troisieme se centre
sur les locuteurs et leur compétence de communication dans une langue seconde et prend
en compte leur plurilinguisme et des phénomeénes de contacts de langue mis en évidence

dans leurs reformulations.

D’une maniére plus détaillée, le premier chapitre consiste en une présentation du
paysage linguistique au Liban : le statut des langues en présence (le libanais, 1’arabe, le

francais et ’anglais), la place du frangais dans ce contexte plurilingue.

La constitution du corpus, le profil des locuteurs ainsi qu’une discussion autour des
données recueillies constituent les principales questions abordées dans le deuxiéme

chapitre.

Loin de dresser un inventaire théorique qui listerait les différents travaux entrepris sur la
reformulation et qui reformule définitions, démarches et résultats, le troisieme chapitre
vise a apporter ce que nous avons appelé un « éclairage » sur la notion tout en renvoyant
ponctuellement a différentes contributions. On entreprend, dans un premier temps, une
approche lexicologique des termes formulation/reformulation comparés a d’autre mots du
«dire » et du «re-dire », puis on apprehende la place de la reformulation dans une
conception « constructiviste » de la production langagiere (J.-J. Franckel 1998 : 68). On
cherchera ensuite le dénominateur commun qui permet de considérer des phénomeénes

hétérogenes, i.e. paraphrase et corrections, comme des activités de reformulation.

Le quatrieme chapitre correspond a une premiere approche des reformulations dans le

corpus. On aborde la dimension interactionnelle de la reformulation qui repose sur ses
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modalités d’initialisation et de mise en place qui peuvent étre I’ceuvre d’un seul locuteur
ou faire intervenir I’interlocuteur. Dans cette méme perspective interactionnelle sont

envisagées les modalités d’achévement des constituants de la reformulation.

Face aux diverses approches qui appréhendent les reformulations a travers le marquage
lexical (connecteurs et marqueurs), nous avons concentré notre attention sur les

reformulations qui ne sont pas marquées lexicalement.

La vaste recherche sur les connecteurs de reformulation pourrait faire croire qu’il serait aisé
de reconnaitre les occurrences de reformulation, puisque ces marqueurs les signaleraient
d’une manieére exclusive. Or, il s’est avéré que la basse fréquence des connecteurs dans le
frangais informel ne constituait guére une base d’étude suffisante et qu’il est exceptionnel
que la relation de reformulation entre énoncés soit explicitée par un marqueur. (Norén
1999 : 13)

Cette question a guidé 1’analyse entreprise dans le cinquiéme chapitre. Il y est présenté

une typologie des transformations morphosyntaxiques observées a travers la comparaison

des deux segments engagés par la reformulation et analysé la part de la morphosyntaxe

dans le marquage du phénomene.

L’examen des reformulations dans le corpus a permis d’identifier trois types de
reformulations : la reformulation paraphrastique, la correction et la traduction. C’est au
premier type que se consacre le sixieme chapitre qui étudie la dimension semantique des

reformulations paraphrastiques.

On s’intéresse dans le septiéme chapitre au lien entre 1’activité de reformulation des
locuteurs et leur compétence de communication en envisageant, dans un premier temps, le
statut attribué a la reformulation dans le Cadre Européen Commun de Référence pour les
langues (Conseil de I’Europe 2000). La reformulation est ensuite observée dans les cas ou
elle constitue une stratégie pour les locuteurs face aux problémes qui se posent a eux dans

I’accomplissement de leurs objectifs communicationnels.

Enfin, le huitiéme chapitre est consacré a I’étude d’un marqueur discursif du dialecte
libanais qui marque les reformulations dans le corpus. Il s’agit de jee¢ne. Il est appréhendé
dans trois dimensions : d’une part, intérét pour le mot, son passage d’une unité verbale
(unite lexicale pleine) a une unité discursive extra-propositionnelle saisie dans ses

différents emplois, d’autre part, intérét pour le phénomeéne que constitue I’emploi de
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jesne par les locuteurs dans les conversations menées en francais et enfin, intérét pour

I’indice d’un contact entre jee¢ne et des formes equivalentes de la langue francaise.
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Partie 1

La premiére partie du travail présente le terrain, les données et I’objet d’étude. Elle

s’articule donc autour de trois chapitres.

Le premier présente les langues en présence au Liban. On se propose de définir la

situation linguistique au Liban dans laquelle le francais occupe une place privilégiée.

On présente dans le deuxiéme chapitre le protocole d’enquéte et les locuteurs. Une
réflexion sera menée sur les interactions recueillies a partir des notions de plurilinguisme,

de communication exolingue, etc.

Le troisieme chapitre aborde 1’objet d’étude : la reformulation, et se propose de la définir

dans sa complexité.
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Chapitre 1 - Langues en usage,
francophonie et enseignement du francais au
Liban

Le Liban a depuis toujours entretenu une relation particuliére avec les cultures et les
langues grace a sa situation géographique a la frontiere de 1’Orient et de 1’Occident, a
I’est du bassin méditerranéen. Caractérisé par son plurilinguisme, il a su préserver,
développer et enrichir sa diversité linguistique. Les recherches archéologiques et
historiques montrent que le Liban a depuis toujours connu « une forme ou 1’autre de
bilinguisme ou polyglossie, et de contact avec les autres cultures correspondantes »
(Abou 1962 : 158)

Son ouverture sur I’Occident ne s’est pas limitée a la France, mais c’est avec elle, parmi
tous les pays occidentaux, qu’il a tissé a tous les niveaux le plus de liens, a travers son
histoire contemporaine. C’est grace a cette relation interculturelle que le bilinguisme
arabe/francgais s’est développé. Ainsi, le francais jouit-il d’un statut particulier de langue
seconde et de langue de scolarisation? aux cotés de 1’arabe, langue maternelle, et de

I’anglais, langue devenue internationale.

Afin de mieux situer ce travail, il nous a paru indispensable de commencer par une
présentation des langues au Liban et de leurs usages spécifiques, dans un premier temps,
pour ensuite porter notre intérét sur la langue francaise en particulier et sur son

enseignement.

Ce chapitre se propose, d’abord, de définir le statut des différentes langues pratiquées au
Liban, puis, de préciser les domaines ou elles sont utilisées pour enfin s’attarder sur un
usage particulier de la langue francaise : celui de 1’enseignement scolaire et universitaire

dans lequel son statut de langue de scolarisation lui confere une place privilégiée.

2 Nous noterons ce double statut FLS.
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1. Statuts des langues au Liban

Trois langues principales cohabitent aujourd’hui au Liban : D’arabe, le francais et
l’anglaisg. L’arabe est la langue officielle du pays. Le frangais 1’a été a ses cotés pendant
un moment, puis a perdu ce statut, mais garde une place privilégiée. Enfin, I’anglais,

introduit bien plus tard occupe aujourd’hui une place de plus en plus importante.
1.1. Statut de ’arabe

La particularit¢ de I'usage de la langue arabe, au Liban comme dans tous les pays
arabophones, réside dans ’emploi d’au moins deux variétés de la Iangue4: I’arabe
classique et 1’arabe dialectal. Nous pouvons alors parler de situation de diglossie
(Feuguson 1959) entre ces variétés (cf. 1.1.3 infra). A chacune d’elles correspondent des

emplois différents.

1.1.1. L’arabe standard : langue officielle

La langue arabe d’aujourd’hui n’a pas varié depuis le VIlle si¢cle, époque a laquelle elle
a pris sa forme définitive des points de vue de la grammaire et de la lexicographie. Sa
premicre description se trouve dans 1’ouvrage de Sibawayh intitulé « Al Kitab ».
Cependant, au XIXe siécle, au cours de ce qu’on a appelé Nahda «c’est-a-dire la
renaissance de l’identité arabe aprés plus de quatre siecles de torpeur sous le joug
ottoman » (Makki 2007), elle a subi quelques modifications et une nouvelle variéte,
sécularisée, est née, celle qu’on appelle aujourd’hui I’arabe standard.

Des réformateurs libanais, égyptiens mais aussi syriens et palestiniens entreprirent de
moderniser la langue arabe par simplification de la syntaxe et par I’introduction de
nouveaux mots pour décrire des objets ou des concepts modernes par le biais d’une

arabisation.

® A coté de ces trois langues, figure dans le paysage linguistique au Liban, I’arménien, pratiqué par la
communauté arménienne dont les grands-peres ont survécu au génocide (1915-1916). Notons néanmoins
que la présence darménienne au Liban est attestée de bien avant le génocide.

* «Au moins », car une nouvelle variété d’arabe est née avec l'apparition de chaines satellitaires
arabophones (Al-Jazira, par exemple), dans lesquelles 1’arabe standard demeure 1’exclusivité des journaux
télévisés, et une forme d’arabe, appelée arabe de presse ou médian est utilisée dans les talks-show et les
différents émissions proposées. Cette forme d’arabe est une simplification du standard qui inclut des formes
de dialectes, ou peut étre une pratique de dialecte qui tend a le formaliser en le tirant vers le standard ? En
tout cas, une forme mal définie, située entre deux registres et résultant d’une négociation entre les locuteurs.
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Cet arabe, d’utilisation plus vivante que 1’arabe littéraire, est utilisé¢ dans le théatre, les
journaux télévisés, et les discours politiques et religieux. 1l a acquis droit de cité sous sa
forme écrite et permet la communication internationale entre pays arabophones. Cette
variété sert donc également de vehicule dans la poésie, le roman, la publicité.

C’est donc cet arabe modernisé qui est la langue officielle du Liban, langue écrite
officielle commune a tous les pays arabophones. C’est la langue de I’administration et de

I’enseignement. Elle est utilisée dans la rédaction des textes écrits et des lois.

1.1.2. Le dialecte libanais : langue maternelle

L’arabe dialectal libanais ou Levantin du Nord, est la langue de communication dans
toutes les situations. Il est employé dans tous les usages informels quotidiens que ce soit a
la maison, dans la rue, au travail ou a I’école, et méme dans les médias audiovisuels. Il ne
s’enseigne pas, et est rarement écrit®. Il présente aussi une diversification en plusieurs
variétés régionales avec des différences aux niveaux phonologique et lexical, mais cela ne

cause aucune difficulté dans 1’intercompréhension. Il a le statut de langue maternelle.

1.1.3. Une situation de diglossie

Dans un célébre article publié dans Word, Ferguson définit la diglossie® comme étant :

a relatively stable language situation in which, in addition to the primary dialects of

the language (which may include a standard or regional standards), there is a very
divergent, highly codified (often grammatically more complex) superposed variety,
the vehicle of a large and respected body of written literature[...], which is learned
largely by formal education and is used for most written and formal spoken
purposes but is not used by any section of the community for ordinary conversation’
(1959 : 336)

® Un curieux phénoméne linguistique est apparu récemment, c’est I’écriture du dialecte libanais dans des
messages informels sur internet et dans les messages transmis par téléphones portables en utilisant, non pas
I'alphabet arabe, mais l'alphabet latin. Le plus surprenant c’est I’utilisation de certains chiffres (2, 3, 5, 7, 8
et 9) pour représenter des lettres arabes n’ayant pas leur équivalent dans 1’alphabet latin.

® Le concept de diglossie est apparu bien avant les travaux de Ferguson, cf. Prudent (1981) pour « une petite
anthologie paléo-diglottique » (ibid. : 13).

" « une situation linguistique relativement stable, dans laquelle existe, en plus des dialectes primaires de la
langue (regroupant éventuellement un standard ou des standard régionaux), une variété trés divergente,
hautement codifiée (souvent plus complexe grammaticalement), qui se superpose aux dialectes et qui
véhicule un corpus de littérature écrite. Cette variété, apprise essentiellement a I’école, est utilisée dans la
plupart des communications écrites ou orales formelles, mais n’est utilisée pour la conversation ordinaire
dans aucune partie de la communauté », notre traduction.
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Il qualifie la variété codifiée de langue « haute » et le(s) dialecte(s), qui en dérivent ou
non, de langue « basse ». La dichotomie haute/basse s’explique en termes de prestige
social. Ferguson prend 1’exemple de quatre situations diglossiques8 dont celle de I’arabe,
ainsi la variété « basse » est I’arabe dialectal, vernaculaire et la variété « haute » qui
constitue 1’origine de sa dérivation, 1’arabe standard.

La situation diglossique au Liban se traduit par la co-présence d’une langue, 1’arabe
standard, langue officielle du pays, langue enseignée et langue de 1’administration et d’un
dialecte (dialecte libanais) langue maternelle. Ainsi, la langue arabe n’est la langue
maternelle d’aucun arabophone. L’apprentissage de I’arabe par la scolarisation peut étre

rapproché de I’apprentissage d’une langue seconde.
1.2. Statut du francais

On a tendance a croire que la langue francaise a été introduite au Liban pendant le
Mandat francais (1920-1943). En réalité, I’implantation du frangais au Liban remonte au
XVI° siécle, et plus précisément, a la signature en 1535 des Capitulations® entre Francois
1% et Soliman II, qui a permis a la France d’obtenir des priviléges consulaires dans les
territoires arabes administrés par I’Empire Ottoman, dont le Liban.

Ce régime de Capitulations a permis a la France de protéger non seulement ses
ressortissants mais tous les ressortissants européens présents sur les territoires de
I’Empire, dont les missionnaires venant s’installer dans la région pour y créer des écoles
et des dispensaires. C’est a partir de cette période que le frangais fit son entrée et
remplaga peu a peu l’italien, langue déja présente a I’époque grace au grand nombre
d’italiens.

Jésuites, freres Maristes, Lazaristes et autres missions francaises s’implantérent donc dans
les grandes villes cotieres et y fonderent en plus des écoles, des hdpitaux, des orphelinats,

des asiles, des dispensaires, etc. En 1875, les Péres Jeésuites fonderent a Beyrouth

¢ e francais et le créole (Haiti), I’allemand standard/suisse (Suisse), le katharevousa et le démotiki (Gréce).
° «En un sens large, on entendait par capitulations les traités qui garantissaient aux sujets chrétiens, qui
résidaient temporairement ou d'une maniére permanente dans les pays dits "hors chrétienté", spécialement
dans les pays musulmans, le droit d'étre soustraits dans une large mesure a I'action des autorités locales et
de relever de leurs autorités nationales, représentées par leurs agents diplomatiques et leurs consuls.
Entendues en un sens plus restreint les Capitulations correspondent a ceux de ces traités qui ont été conclus
entre les puissances européennes et lempire Ottoman, & partir du XVI® siécle. »
http://empireottoman.blogs.courrierinternational.com/archive/2008/03/05/le-systeme-juridique-des-
capitulations-dans-I-empire-ottoman.html , consulté le 06/02/09
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I’université Saint-Joseph, premier établissement d’enseignement universitaire catholique
et francophone de la région.

Le 28 avril 1920, la France est officiellement investie par la Société des Nations d'un
mandat pour administrer le Liban. Parmi les articles de la charte du Mandat, plusieurs
concernent les missionnaires en leur donnant le droit d’établir leurs propres écoles, droit
attribué aussi aux différentes communautés confessionnelles présentes sur le territoire.

En ce qui concerne la langue francaise, la constitution de 1926 lui donne le statut de
langue officielle’® aux cotés de I’arabe. Deux ans plutdt, la constitution de 1924 avait
rendu obligatoire son enseignement dans les écoles parallelement a celui de la langue
arabe™'.

Nous pouvons déduire de ces faits que 1’introduction et la présence de la langue francaise
au Liban avait, avant tout, un enjeu religieux et politique, devenu culturel et linguistique
dans un deuxieme temps.

L’article 11 de la constitution de 1926 donnait au frangais un statut officiel conjointement
a I’arabe : « L’arabe est la langue nationale officielle dans toutes les administrations de
I’Etat. Le francais est également une langue officielle, une 10i spéciale déterminera le cas
ou il en sera fait usage. ». Mais ce méme article dans la version du 7 décembre 1943 —
année de 1’indépendance du Liban — ainsi que dans toutes les versions qui ont suivi — la
derniére datant du lendemain des accords de Taéf — se lit autrement : « L’arabe est la
langue nationale officielle. Une loi déterminera les cas ou il sera fait usage de la langue
frangaise ». Le francais perd dés lors son statut de langue officielle et seul 1’arabe
littéraire est considéré comme la langue officielle du pays.

La question du statut de la langue frangaise s’est, deés lors, retrouvée au centre de conflits
divers. En effet, d’aprés S. Abou (1962), certaines autorités chrétiennes réclamerent, en
1943, la restitution du statut de langue officielle a la langue francaise, aux c6tés de
I’arabe. Cette réclamation provient de leur intime conviction que « la survie des chrétiens,
comme citoyens a part entiére dans cette région du monde, était indissociable de leurs
liens culturels avec 1’Occident », toujours selon Abou : « Les musulmans n’étaient certes
pas opposés a I’enseignement et a la pratique des langues occidentales, mais ils ne
considéraient pas que le Liban piit jouir d’un statut linguistique différent de celui des

autres pays arabes. La différence entre les deux groupes de communauté était en fait une

19 Article 11 de la constitution de 1926 : « L’arabe est la langue officielle dans toutes les administrations de

I’Etat, le frangais est également une langue officielle. Une loi déterminera le cas ou il en sera fait usage. »
' Décret du 21 ao(it 1924.
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différence d’attitude linguistique. Chez les chrétiens, le frangais était vécu et senti comme
une langue de formation et de culture ; pour les musulmans, il demeurait une langue
étrangére, méme lorsque, sortant des mémes colleges que ceux de leurs compatriotes

chrétiens, ils avaient une maitrise égale de la langue » (Abou 1962 : 417).

1.3. Statut de I’anglais

La langue anglaise, quant a elle, fut introduite au Liban au X1Xe siécle.

En effet, en 1819, I’American Board of Commissionners for Foreign Missions (A.B.)
envoie ses premiers missionnaires en Syrie ottomane. Ils s’installent d’abord en Palestine,
puis au Liban. Apres 1830, ils ouvrent de nombreuses écoles dans la région, dont la
premiéere école de fille a Abey (Liban). En 1866, ils créent a Beyrouth le Syrian Protestant
College, premicre université au Liban, devenue de 1’Université Américaine de Beyrouth
en 1920.

Il faut préciser que la langue anglaise, trés présente aujourd’hui dans le paysage
linguistique libanais, n’a et n’a jamais eu de statut officiel. Il n’est, & aucun endroit, fait
mention de cette langue dans la constitution libanaise comme c’est le cas pour la langue
francaise. Néanmoins, tout comme le francais dans les établissements scolaires
francophones, 1’anglais est une langue seconde, une langue de scolarisation dans les
écoles anglophones.

L’importance attribuée a la langue anglaise aujourd’hui qui la positionne comme
concurrente a la langue francaise est le résultat de la vague d’américanisation.

Nous aborderons donc, plus loin, la langue anglaise par le biais des usages qui en sont

faits.

2. Usages des langues au Liban

Contrairement a la partie précédente ou nous avons défini le statut des langues au Liban
en abordant chacune d’entre elles a part, il nous a semblé plus intéressant, pour parler des
leurs usages, de les regrouper par domaine surtout que les trois langues cohabitent et se
retrouvent pratiquées, a différents degrés, dans les mémes situations. L’arabe étant la
langue officielle et celle qui est utilisée dans tous les domaines, nous nous proposons,
dans ce qui suit, de rendre compte surtout des usages du francais et de 1’anglais et ce,

dans une perspective comparative.
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2.1. Le francais aux cotés de I’arabe et de I’anglais

Malgré le passage du Liban bilingue au Liban unilingue, et en dépit du fait que la loi qui
doit déterminer les usages du frangais n’ait jamais vu le jour, la langue frangaise demeure

omniprésente dans certains domaines.

2.1.1. Les langues dans I’administration et le gouvernement

Dans 1’administration publique, la langue utilisée est certes I’arabe mais il est rare qu’un
fonctionnaire ne connaisse pas le frangais, surtout qu'une épreuve en langue frangaise
figure dans le concours d’acces a la fonction publique. Notons qu’une épreuve d’anglais y
figure aussi.

Tous les documents officiels sont rédigés en arabe mais la langue francaise demeure trés
présente dans de nombreux cas: documents fonciers, passeports, billets de banque,
plaques d’immatriculation, etc. écrits en arabe et en francais. La langue frangaise est alors
comprise, parlée et écrite a des degrés divers par toute une partie de la population. Mais,
il est de plus en plus fréquent que les textes, les appels d’offre, les rapports soient rédigés
en anglais a coté de ’arabe et non plus en frangais.

Citons aussi I’emploi du frangais conjointement a I’arabe sur les panneaux annongant les
noms des villes et villages, plantés au bord des routes, sur lesquels nous pouvons lire :
« Bienvenue a ... » OU « ... vous Ssouhaite la bienvenue ».

Dans le domaine juridique, par exemple, le Conseil d’Etat libanais fait souvent référence
a la juridiction francaise. Notons a ce sujet que le droit libanais est largement inspiré du
droit francais et suisse.

La francophonie occupe une place importante dans la classe dirigeante du Liban. En effet,
jusqu’a ce jour, tous les présidents de la République ont ét¢ formés dans des écoles
religieuses francophones. Un grand nombre de premiers ministres et de présidents de la
chambre des deputés ont aussi fréquenté des écoles francaises. « Quant aux ministres de
I’Education Nationale, trente et un sur quarante et un sont d’éducation francophone et
trois sont trilingues arabe/ frangais/ anglais. Cette situation n’a évidemment pas manqué
d’affecter D’attitude et la politique libanaise vis-a-vis de la langue francaise, de la
politique francaise et de la France aussi. » (Haidar 1997 citée par Hafez 2004 : 89)
attitude positive évidemment, la France étant considérée comme « mére nourriciere »

selon une expression populaire.
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2.1.2. Les langues dans les moyens de communication de masse

En 1958, le Gouvernement libanais et le ministére de 1’Information frangais ont signé des
accords en vue de la promotion de la langue francaise au Liban et une politique de
programmation radiophonique et télévisuelle a orientation francophone a été mise en
place. Ainsi, les médias de 1’époque, dominés par le secteur public, attribuaient une place
importante aux émissions francophones. Mais cette situation n’a pas duré. En effet, apres
la guerre et au seuil du XXI°® siécle, siécle de I’apogée technologique, le Liban est
entrainé dans la vague de ’américanisation qui a touché, entre autres, les moyens de

communication de masse.

2.1.2.1. Radios

La France a, en 2001, rehabilitt Radio-Liban (la radio étatique), ce qui a
considérablement élargi 1’audience de cette station d’expression frangaise. Elle assure
aussi des programmes en anglais et en arménien. Elle diffuse, pour compléter ses
programmes, ceux de Radio France Internationale (RFI) a raison de 12 heures par jour.
D’autre part, un grand nombre de chaines radio privées diffusent partiellement des
programmes en francais, telles que France FM, Nostalgie, Radio Mont-Liban, Voix du
Liban. Parmi les chaines privées quelques-unes diffusent exclusivement en anglais
comme Radio One.

Enfin, les Libanais peuvent écouter France Culture, France Info, France Inter et Radio

suisse romande Internationale auxquelles ils ont acces par satellite.

2.1.2.2. Chaines de télévision

Avec la naissance des nombreuses chaines de télévision privées, phénomene survenu
pendant la guerre (1975-1990), le paysage audiovisuel libanais accorde une place
beaucoup plus réduite au frangais, ces chaines étant d’inspiration arabophone et anglo-
américaine.

Globalement, les chaines privées et publiques diffusent 52% de programmes en arabe,
28% en anglais et 20% en francais. Certaines proposent encore le sous-titrage des films
anglo-saxons en frangais et en arabe, d’autres ont renoncé a cette pratique.

Canal 9, aujourd’hui inactive car souffrant d'un grand manque de moyens, est une chaine

dépendant de la télévision étatique qui avait sa programmation entierement en francais

34



mais France télévision a signé, en juillet 2000, un accord avec la Télévision du Liban
pour le renouveau complet de cette chaine.

Nous retrouvons surtout la langue francaise dans les retransmissions des journaux
télévisés frangais, les magazines culturels et les jeux télévisés lesquels sont diffusés a des
heures ou I’on regarde peu la télévision : en matinée, 1’aprés-midi et en fin de soirée, par
conséquent leur taux d’audience demeure dérisoire. (Hafez 2004 : 133)

Les Libanais recoivent par satellite quelques chaines frangaises comme TF1, FR2, M6,
TV5 et ARTE/5®.

2.1.2.3. Cinéma

Le cinéma frangais bénéficie d'une large distribution, mais c'est le cinéma américain -
comme partout ailleurs - qui tient le haut du pavé. Néanmoins, tous les films, américains,
italiens ou autres, sont sous-titrés en arabe et en francais. Depuis quelques années, le
cinéma libanais a repris vie, la langue utilisée pour les dialogues est le dialecte libanais et
un grand nombre d’entre eux est sous-titré au moins en frangais sinon en francais et en

anglais.

2.1.2.4. Presse écrite

Le Liban est le premier producteur et le premier importateur de presse et de livres
francais de tout le Moyen-Orient (devant I’Egypte, la Turquie, ou Isra€l) et le frangais au
Liban se porte le mieux dans la presse francophone.

La presse écrite compte de nombreux journaux et magazines francophones dont L'Orient
Le Jour (quotidien), La Revue du Liban, Magazine (hebdomadaires) et plusieurs revues
mensuelles. A titre d’exemple, L ‘orient Le Jour a un tirage de 13 000 exemplaires - qui
augmente jusqu’a 15 000 le samedi, jour de son supplément a I’intention des jeunes de 7 &
15 ans — il est largement dépassé par les quotidiens libanais arabophones (35 a 40 000
exemplaires pour le journal An Nahar) mais sa distribution reste supérieure a celle du

quotidien anglophone le Daily Star (10 000 exemplaires).

Sur 91 hebdomadaires, 3 sont de langue francgaise, mais il y en a aussi 35 qui sont bilingues
arabe/francais ou trilingues arabe/francais/anglais, ce qui fait que ces hebdomadaires
entierement ou partiellement de langue francaise constituent 41, 7% du total de ce type de
périodique. (Hafez 2004 : 137)
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Nous trouvons de plus sur le marché de presse, 7 mensuels libanais francophones et 2
anglophones destinés aux femmes. Notons a ce sujet que la connaissance du francais chez
les femmes est bien plus élevée que chez les hommes.

Comme précisé plus haut, le Liban importe aussi de la presse frangaise et selon P.
Mounin, (cité par Hafez 2004 : 137) :

Depuis 1996, plus de 1,5 millions d’exemplaires de la presse frangaise sont vendus
annuellement au Liban. Ainsi le Liban est devenu le 14° marché a I’export des nouvelles
messageries de la presse parisienne et son 7° marché en chiffre d’affaire sur 107 pays.

2.1.2.5. Edition

La principale maison d’édition francophone est Dar An Nahar. C’est la seule qui ait une
véritable politique de production en langue frangaise de romans, de poésie et d’ouvrages
politiques. Actuellement, sa collection est riche de prés d’une centaine de titres en
francais pour une dizaine en anglais. Depuis peu, son catalogue compte également

plusieurs titres bilingues frangais/anglais, et trilingues, francais/anglais/arabe.

Les universités francophones au Liban éditent aussi en francais, a raison de 3 a 6
ouvrages par an. Ces ouvrages sont généralement des theses, des travaux universitaires

mais aussi des actes de colloques qu’elles ont organisés.

3. Francophonie et valorisation du francais

La comparaison entre le frangais et I’anglais pourrait faire croire que le frangais perd du
terrain au profit de I’anglais. Mais cette situation est considérée d’un autre point de vue
par les représentants francais au Liban : I’impression de recul du francais est due a la forte

progression du trilinguisme (cf. Chehade 2008).

Face a I’avancée de I’anglophonie, le gouvernement frangais, en collaboration avec le
gouvernement libanais, a mis en ceuvre des actions spécifiques visant a renforcer la
situation du francais au Liban, dans les domaines éducatifs, culturels et technologiques,

en ciblant en particulier les jeunes.

11 s’agit par exemple d’organismes tels que le centre culturel francais (CCF) qui dispose
d’une bibliothéque francophone et d’un espace de travail, d’un service d’orientation qui

guide, dans leurs démarches administratives, les jeunes bacheliers désirant poursuivre
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leurs études universitaires en France. Le CCF propose aussi des formations linguistiques.
Des programmes de coopération culturelle et artistique font de méme partie de ses

activites.

Les actions visant I’amélioration du 1’état de la francophonie au Liban se matérialisent
par la formation linguistique, pédagogique et culturelle destinée aux enseignants libanais
et des formations techniques destinées aux agents de 1’administration publique dans les
domaines de 1’administration économique et financiére ainsi que dans les services de

police et de sécurité.

Dans le cadre de la coopération dans le domaine universitaire, on peut citer la création de
I’Ecole Supérieure des Affaires (ESA) en 1996 ainsi que celle de 1’Ecole nationale
d’administration (ENA) en 2002. Ces deux projets s’inscrivent dans une perspective plus
générale, celle de transformer Beyrouth en un péle universitaire régional francophone
(Chehade 2008).

Le domaine juridique bénéficie, en plus de la collaboration dans la formation des
magistrats et des conseillers d’état, de I’organisation de séminaires en frangais autour de
sujets tels que la lutte contre la corruption, 1’administration pénitentiaire, la médecine

Iégale, etc.

De plus, la coopération en vue de la valorisation de la francophonie se concrétise dans le
domaine artistique : spectacles, pieces de théatre, expositions et autres événements du

genre sont des coréalisations franco-libanaises.

4. Les langues dans le systéeme éducatif libanais

Aucune disposition légale ou réglementaire ne détermine le choix de la deuxiéme langue
qui, a coté de l'arabe, doit étre enseignée. Le bilinguisme scolaire en pratique dans les
écoles missionnaires a été institutionnalisé durant le mandat francais par un décret du 21
aolt 1924 qui stipulait « L’enseignement des deux langues : ’arabe et le frangais sont

obligatoires dans toutes les écoles nationales ».

Mais apres 1’indépendance et jusqu’en 1996, année pendant laquelle a été votée une loi
concernant I’enseignement scolaire des langues, la situation est restée floue. La premicre

loi concernant I’enseignement des langues a été votée en 1996. Elle résulte du plan de
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restructuration du systéeme éducatif libanais qui a été adopté par le Conseil des ministres

17 ao(t 1994 afin de combler le vide juridique du dispositif scolaire libanais.

L’Etat a également adopté le principe du trilinguisme sans toutefois déterminer
clairement la premiére langue étrangere apprise. Dans I’introduction générale du nouveau
curriculum, nous pouvons lire : « Le citoyen libanais devra respecter la langue arabe,
langue nationale et officielle et saura la maitriser. Mais il devra maitriser au moins une
langue étrangere pour parfaire son ouverture au monde moderne ». Ainsi, aux cotés de
I’arabe, seule langue officielle du Liban, I’enseignement se fait soit en frangais soit en
anglais. Les matiéres enseignées dans 1’une de ces deux langues (étrangeres en début de
parcours avant de devenir « secondes » en prenant le statut de « langue d’enseignement »)

sont principalement les matiéres scientifiques (sciences et mathématiques).
Le plan de restructuration, mentionné plus haut, est divisé en trois étapes :

- dans les écoles maternelles : I’enseignement de la langue arabe ou de toute autre
langue n’est pas obligatoire. Dans les écoles privées, on enseigne 1’arabe classique et le
frangais et/ou 1’anglais. Etant donné qu’il y a trés peu d’écoles publiques qui débutent
I’apprentissage de la langue étrangére a 1’age de trois ans, les enfants scolarisés dans le
public ont trois ans de retard en langue étrangere par rapport a ceux du privé. Cependant
le ministére de I’Education conscient de ce probléme, fait actuellement un gros effort
pour améliorer, a la fois ’accueil des enfants en pré-scolaire et 1’apprentissage précoce de
la langue étrangére. Dans les écoles francaises et les grandes écoles privées, on ne fait pas
d’arabe dans les classes maternelles qui sont utilisées a 1’apprentissage précoce de la

langue étrangere.

- dans les écoles primaires (la durée de la scolarité est de 6 ans) : I’enseignement
de I’arabe (classique) est obligatoire pour les éléves dans le cadre de 7 heures par
semaine. L’enseignement d’une premiere langue étrangere est également obligatoire deés

la premiere année, également a hauteur de 7 heures par semaine.

- dans le cycle complémentaire, (la durée de scolarité est de 3 ans) I’enseignement
de I’arabe classique et de la premicre langue étrangere (le francais ou 1’anglais) sont
toujours obligatoires. Une deuxieme langue étrangere (I’anglais ou le francais) est

introduite, a raison de 5 heures hebdomadaires. Ce cycle s’achéve par le brevet.
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- dans le cycle secondaire (3 ans, non obligatoires) : ’enseignement se fait en
arabe, mais il est obligatoire d’enseigner deux langues étrangeres, en moyenne 3 heures
par semaine et les matieres scientifiques sont enseignées dans la premiéere langue
étrangere. Dans les écoles privées, on peut apprendre I’allemand, ’italien ou 1’espagnol

comme deuxiéme langue étrangeére.

La loi votée en 1996 impose une répartition égale des heures accordées a 1’apprentissage

de I’arabe et celui de la « langue étrangére » :

- 7 heures par semaine dans le cycle primaire
- 5 heures par semaine dans le cycle moyen

- 2 a7 heures par semaine dans le cycle secondaire

Si la langue étrangere est obligatoire dans I’enseignement au Liban, la place dont elle
bénéficie, varie bien souvent d’une école a une autre. Les écoles publiques réservent le
méme nombre d’heures d’enseignement a I’arabe et a la langue étranggére, et recourent a
la langue étrangére pour enseigner les matieres scientifiques dés le cycle primaire.

Dans les écoles privées communautaires, la place de la langue étrangere dépend de leur
appartenance religieuse. Ainsi, le francais est considéré comme une langue seconde au
sein des écoles catholiques, compte-tenu du role qu’il joue : il y est langue de formation
et de scolarisation, et y bénéficie par conséquent, d’un volume horaire considérable, dés
les classes maternelles. Pendant ce temps, la langue arabe est prioritaire dans les écoles
musulmanes malgré les efforts qu’entreprend récemment ce type d’établissements pour

revaloriser le statut de la langue étrangere.

4.1. L’enseignement du francais

Pour caractériser le statut du frangais au Liban on a souvent recours a la notion de

frangais langue seconde.

4.1.1. Francais langue seconde : délimitation de la notion

Parmi les trois statuts du frangais dans 1’éducation a savoir le frangais langue maternelle
(FLM), le francais langue étrangére (FLE) et le francais langue seconde ou langue de
scolarisation (FLS), c’est ce dernier qui présente la situation la plus complexe. En effet,

cette notion, apparue dans les années quatre-vingt, emprunte a la didactique du francais

39



langue maternelle et a la didactique du francais langue étrangére mais le contexte

d’enseignement est tres different. Dans ce sens, J.-P. Cuq (1991 : 13) remarque :

[...] d’une part, le frangais ne pouvait pas ou ne pouvait plus étre considéré par les Francais
comme langue maternelle de tous les éléves qui 1’apprenaient, fussent-ils de nationalité
francaise ; d’autre part dans les pays anciennement colonisés, il ne suffisait pas de le
déclarer langue étrangeére pour résoudre les problémes majeurs de son enseignement.

Un statut intermédiaire s’est donc impos¢.

La spécificité du francais langue seconde réside dans le fait que la langue francaise est a
la fois langue de communication, fonction dévolue habituellement du FLE et la langue de
scolarisation fonction dévolue du FLM. Nous aborderons plus loin la distinction entre FL

Seconde et FL de Scolarisation.

H. Besse (1987a : 13) tente de définir la notion de frangais langue seconde par rapport a la
langue maternelle et a la langue étrangére. Il considere la langue maternelle comme
« langue acquise des le plus jeune age par simple interaction avec la mere et plus
largement avec I’environnement familial [...] ». Il entend par langue seconde/étrangere
une «langue acquise (naturellement) ou apprise (institutionnellement) aprés qu’on a
acquis au moins une langue maternelle et, souvent, apres avoir été scolarisé dans celle-

ci. » (ibid.). H. Besse ajoute :

[...] ce qui caractérise I’enseignement/apprentissage d’une langue seconde ou étrangere est
que celui-ci consiste a enseigner/apprendre ce qui, en principe, a déja été naturellement
acquis quand on commence a étudier une langue premiére ou maternelle, ¢’est-a-dire une
compétence communicative dans au moins une des variétés de cette langue. (ibid.)

Il dégage ensuite les particularités de la langue seconde en considérant « qu’il y a
enseignement/ apprentissage d’une langue quand ses apprenants ont la possibilité
quotidienne d’étre confrontés a elle en dehors des cours qui en relevent » (Besse 1987a :
14-15).

J.-P. Cuq (1991) essaie de donner a la notion une définition suffisamment large pour en
couvrir la complexité en mettant 1’accent sur trois aspects : la nature étrangére de la
langue, le caractére variable du statut de cette langue et enfin le réle particulier de la
langue seconde dans le développement mental de 1’individu a travers son comportement
langagier :

une langue seconde est de nature étrangére qui se distingue des autres langues étrangéres
éventuellement par ses valeurs statutaires, soit juridiguement, soit socialement, soit les
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deux, et par le degré d’appropriation que la communauté qui I'utilise s’est octroyé ou a
revendiqué. Cette communauté est bi- ou plurilingue. La plupart de ses membres le sont
aussi et le francais joue dans leur développement psychologique, cognitif et informatif,
conjointement avec une/ou plusieurs autres langues, un role privilégié. (p.4)

4.1.2. Le cas du francais au Liban

L'enseignement scolaire du frangais a été introduit au Liban par différentes missions
religieuses (Jésuites, Lazaristes, Franciscains et Capucins notamment), qui ont fonde, a
partir du XV11° siécle et tout au long des siécles suivants, un grand nombre d'écoles, puis
des universités, ouvertes a tous les Libanais et ou I'enseignement se donnait en francais et
en arabe. Il y est officiellement enseigné depuis les petites classes et la majorité des
Libanais suivent, quinze ans durant, non seulement des cours de francais et de littérature
francaise, mais aussi des cours multidisciplinaires en francais (histoire, géographie,
mathématiques, sciences, biologie, physique, etc.); beaucoup présentent méme le
baccalauréat francais. Ainsi, le bilinguisme de I'enseignement, de la maternelle a la
terminale, a toujours été la regle au Liban, aussi bien dans les écoles publiques (43% des

éléves) que dans les ecoles privées (57% des éléves).

L'apprentissage d'une troisieme langue commence a partir de I'age de dix ans environ. Le
francais est enseigné, quand bien méme a des niveaux différents, dans I'ensemble des
1645 écoles publiques et privées que compte le pays. Or, le choix de plus de 63 % de la
population scolaire se porte sur le frangais. De plus, sur une population de quelque quatre
millions d'habitants, le Liban compte vingt-quatre établissements d'enseignement
supérieur dont 70% sont francophones, et cing sont accréditées par 'AUPELF (Agence
universitaire de la Francophonie), a savoir I'Université libanaise, I'Université St Joseph,
I'Université Balamand, L'Université Saint-Esprit Kaslik et I'Université Antonine. L'Ecole
Supérieure des Affaires quant a elle est affiliée aux grandes écoles de commerce

francaises.

4.1.2.1. Le francais dans ’enseignement scolaire

Afin de mieux cerner la configuration des écoles au Liban, il faut préciser qu’il existe
deux principaux secteurs d’enseignement : les écoles publiques™ et les écoles privées.
Les établissements scolaires reposent tous sur le principe d’une langue de scolarisation et

c’est a partir du choix de cette langue que deux types d’établissements se distinguent : les

12 Un troisiéme type, minoritaire, existe : les écoles privées subventionnées par I’état (cf. Hafez 2006 : 94)
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écoles™® francophones et les écoles anglophones. Il s’agit donc d’établissements qui
adoptent, en plus de ’enseignement de 1’arabe et en arabe, I’enseignement du francais et
en francais et ce, des la premiere année de scolarité. La grammaire et a la littérature
francaises sont enseignées au méme titre et avec la méme importance accordée a 1’arabe
et la langue francaise est aussi langue d’enseignement. La méme situation s’applique a
I’anglais dans les établissements anglophones.

Précisions, que le niveau de maitrise du francais ou de 1’anglais par les €éléves varie en
fonction des établissements (publics ou privés) et méme au sein de chaque secteur. 1l est
commun de dire que les établissements privés fournissent a leurs éléves un meilleur
apprentissage des langues étrangeéres en comparaison avec les écoles publiques. Ainsi, s’il
n’existe pas une homogénéité dans le niveau de la maitrise des langues étrangeres en
géneral et de la langue francaise en particulier cela repose, en partie, et a coté des profils
d’étudiants, sur la variation dans I’importance de la place qui lui est accordée dans
I’enseignement mais aussi sur la divergence qui existe dans la pratique de la langue

étrangére en famille' et avec les amis.

4.1.2.2. Le francais dans ’enseignement universitaire

L’enseignement universitaire au Liban, toujours du point de vue des langues
d’enseignement, présente un modele identique a celui des établissements scolaires et ce, a
deux niveaux : la répartition des universités en publiques et privées d’un cOté et
I’adoption d’une langue (le frangais ou 1’anglais) véhicule des enseignements qu’elles
fournissent, de I’autre.

En effet, ’'Université Libanaise est I’université publique du Liban. Elle est implantée dans
les principales régions du Liban selon des sections (section 1 pour Beyrouth, 2 pour le
Mont-Liban, 3 pour le Nord et 4 pour la Bekaa) qui regroupent chacune différentes
facultés qui ne sont souvent pas regroupées sur un méme campus. Bien qu’elle délivre la
majorité de ses enseignements en francais, certaines facultés et ce, selon les régions,
proposent des cursus anglophones. Parmi les épreuves des concours d’entrée aux
différentes facultés de 1’Université Libanaise, figure une épreuve de culture générale en

francais (& coté de celle en arabe).

13 par école nous ne comprenons pas uniquement, selon le systéme en France, le primaire, mais tout le
parcours scolaire, y compris, le collége et le lycée.
! Divergence liée au niveau socio-économique.
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En ce qui concerne les universités privées, elles se répartissent clairement entre celles qui
sont anglophones et celles qui sont francophones. Les tests d’entrée dans ces universités
correspondent a des évaluations linguistiques. Il s’agit pour les premiéres d’avoir obtenu
un minimum de score au TOEFEL™. Alors que pour les deuxiémes, les épreuves varient
selon les universités. L’Université Saint-Joseph par exemple a mis en place depuis
plusieurs années un Test d’Aptitude & la Langue Frangaise, inspiré des épreuves
américaine et anglaise (TOEIC'®), qui évalue trois des compétences des candidats

(compréhension écrite et orale et expression écrite).

5. De quelques pratiques plurilingues

Dans le cadre de la vie quotidienne au Liban, il n’existe pas de « besoin » pour les
langues étrangeéres. Autrement dit, en famille, avec les amis, chez les commergants, la
langue vernaculaire est le dialecte libanais. Les langues étrangéres sont avant tout des
langues véhiculaires nécessaires pour la scolarisation et la formation universitaire.
Néanmoins, le dialecte libanais porte les traces des langues en présence dans le pays a
travers ’emploi de mots comme : «bonjour », «bonsoir», «merci», «pardon »,
« toilettes », « hi », «thanks », «sorry », «bye » que méme une personne peu ou non
scolarisée intégre dans son discours — avec des adaptations phonologiques plus ou moins
marquées (R roulé et dénasalisation).

Cependant des pratiques d’alternances plus importantes se retrouvent dans le parler des
jeunes.

Un phénomene assez représentatif est la commercialisation de T-shirts qui portent
Iinscription : « hi ! kifak!” ? ca va ? » » une constructions trés usitée dans le parler des
jeunes qui illustre les mélanges linguistiques auxquels se livrent plaisamment les
Libanais. L’observation d’alternances codiques dans leurs discours est curieuse car ils
partagent, parlent et comprennent une méme langue maternelle. En premier lieu, nous
pensons qu’il s’agit d’une compétence plurilingue dont jouissent les locuteurs et qui leur
permet de jongler avec ces langues selon les besoins discursifs. 1ls choisiront alors dans
leur répertoire linguistique doublement ou triplement riche le mot ou I’expression qui

conviennent le mieux a leurs besoins expressif et communicatif, les moyens linguistiques

15 Test Of English as a Foreign Language.
16 Test Of English for International Communication.
7 Comment vas-tu?
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les mieux adaptés pour référer a un concept, un objet, etc. De plus, on voit dans ces
mélanges une dimension ludique et sociale : une «facon de parler » qui affiche de
maniére évidente un niveau socio-culturel/éducatif relativement éleve.

Il est intéressant de remarquer que 1’alternance arabe/francais/anglais est de loin plus
présente chez les francophones qui ont appris I’anglais comme troisieme langue que chez
les anglophones. D’ailleurs, I’apprentissage de 1’anglais par les francophones semble plus
facile que celui du francais par les anglophones. Cela est di a la complexité du systéeme
grammatical de la langue francaise comparé¢ a celui de 1’anglais. Par conséquent, le
niveau de maitrise de la langue étrangere (I’anglais) par les francophones est plus élevé
que leurs congéneéres anglophones.

La pratique du frangais se fait dans le cadre d’alternances codiques avec la langue
maternelle, en intégrant des fois une troisiéme langue, 1’anglais en 1I’occurrence.

Face aux moyens informatiques et riches de leur apprentissage de cette discipline en
francais et/ou en anglais, les jeunes (et moins jeunes) Libanais font preuve de créativité a
partir des langues qu’ils maitrisent. Les langues sont mises au service de la
communication rapide sous forme de mélanges. En effet, I’informatique, internet et les
moyens de communication créent des situations pour lesquelles les Libanais font preuve
d’adaptation. Concrétement, écrire un message par exemple reviendrait pour nos
compatriotes a choisir dans trois lexiques et dans trois syntaxes, les mots et les
constructions selon des combinaisons répondant aux visées communicationnelles, dans un
objectif général d’économie non sans une dimension ludique.

Nous présentons ci-dessous un exemple extrait d’'un message rédigé par une jeune
Libanaise (23 ans) qui illustre nos propos (dont la traduction suit) et avec lequel nous

concluons ce chapitre.

Da22oulé lyom 2al la voiture sera préte soit ce soir aw demain 3al akid

7atta law da2oule demain after German b7ess 7a etreka la boukra coz el showroom
7add maktabeh w 3emle programme raked. Mech 7a erkod metel kell marra
masefe tawileh coz not alone bas quand meme bet7arrakleh chway

IIs m’ont appelé aujourd’hui ils ont dit que la voiture sera préte soit ce soir ou
demain pour sar

Méme s’ils m’appellent demain aprés 1’allemand je sens que je vais laisser ¢a pour
demain parce que la salle d’exposition est prés de mon bureau et j’ai prévu un

programme course (d’aller courir). Je ne vais pas courir comme a chaque fois une
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longue distance parce que (je ne suis) pas seule mais quand méme je bougerai un
peu
Les parties en gras sont rédigées en francais, celles en italique en anglais et le reste en

libanais. 2 est employé conventionnellement pour marquer le [?], 3 pour marquer le [¢] et

enfin 7 pour le [h].
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Chapitre 2 - Corpus : élaboration,

caracterisation et transcriptions

Sur le plan pratique, la démarche de I’analyse peut se décomposer en cinq étapes : le choix
des situations, 1’observation, la collecte des données, la transcription, 1’analyse. Bien que
souvent passée sous silence dans les travaux d’orientation linguistique sur 1’interaction, les
étapes préliminaires aux analyses sont partie prenante du travail, non seulement parce
qu’elles sont trés coliteuses en temps, mais aussi parce que I’analyse en est tributaire. Elles
doivent étre pensées en fonction de son objectif global. Ainsi, méme si ’on parle de
démarche « conduite par les données » [data-conducted], le choix des situations dépend
d’hypothéses préalables générales sur ce qu’on cherche et sur les situations susceptibles de
le procurer. (Traverso 1999 : 22)

Nous avons étudie la reformulation dans des interactions de jeunes Libanais francophones

a partir d’un corpus d’enregistrements que nous avons effectués nous-mémes.

Le corpus est constitué de discussions enregistrées puis transcrites. Elles ont été
provoquées et la langue dans laquelle elles se sont déroulées, i.e. le francais, a été

imposée aux locuteurs.

Ce chapitre présentera dans un premier temps le corpus, la maniere dont il a été élaboré et
le contexte dans lequel il s’inscrit. Dans un deuxiéme temps, on s’attardera sur ses
specificités. On examinera, en particulier, les situations de communication des
interactions en prenant en compte le plurilinguisme des locuteurs. On exposera enfin nos

choix concernant la méthode et les conventions de transcription adoptées.

1. Elaboration du corpus
Le corpus, recueilli spécifiguement pour notre étude. Il est constitué exclusivement

d’enregistrements audio. Nous disposons au total de quatre débats d’environ trente

minutes chacun (23818 mots au total).
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Discussion Durée (minutes) Tours de parole Nbre de mots
Ji-Pe 38 510 8624
Ke-KI 29 380 5930
Fy-Ma 34 307 4704
Ta-Le 25 217 4560
Total 126 23818

Tableau 1 : Durée, TdP et nombre de mots dans le corpus

1.1. Protocole d’enquéte

Le choix d’étudier la reformulation dans le cadre d’échanges entre locuteurs non-natifs
nous a amenée a demander a des locuteurs d’échanger autour d’un théme que nous avons
lancé.

Cependant, enregistrer une conversation en frangais constitue pour nombre d’entre eux
une tache difficile raison pour laguelle certains ont refusé de participer. Nous pouvons
ramener cela a I’insécurité linguistique ressentie par un grand nombre de francophones
libanais, insécurité due, entre autres, au manque de pratique du francais a 1’oral.

Nous leur avons expliqué que notre travail consistait en une enquéte sur la pratique de la
langue francaise par la jeunesse libanaise. lls ignoraient donc la finalité précise de notre
étude.

Nous les avons informés que ces enregistrements seraient anonymisés et que nous

remplacerions leurs prénoms par des codes.

Pour chaque enregistrement nous avons réuni deux locuteurs et leur avons propose de
débattre de cette question, formulée par nous-mémes, approximativement de la maniere
suivante : « Que pensez-vous de votre situation en tant que jeunes Libanais par rapport
aux études, au travail, au mariage, a votre liberté, a vos relations avec vos parents ?
Pensez-vous émigrer ? ».

Le sujet des interactions a fait I’objet d’une réflexion. Sachant que ces derniéres allaient
étre provoquées pour I’enregistrement, il nous revenait de proposer un theme favorisant

les échanges, un theme qui concerne de preés les locuteurs.
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Il s’agit donc d’interactions en face a face sur un théme impos¢. Notre démarche
s’identifie dans une certaine mesure a celle mise en place pour la constitution du corpus

«mode » (CLAPI'®) : réunion de deux locuteurs et formulation d’une consigne.

Il s’agit d’une conversation [...] « authentique » mais non totalement « naturelle » car
sollicitée par I’analyste, sur la base d’une consigne ainsi formulée :

Nous faisons une enquéte sur le vétement et les jeunes. Nous recueillons des discussions
sur ce theme. Alors pendant dix minutes vous allez vous entretenir librement avec votre
vis-a-vis sur le vétement. (Kerbrat-Orecchioni 2005 : 105)

Nous avons adopté pour cette enquéte la technique de « 1’ami d’un ami » résumée

comme suit :

[...] choisir les enquétés parmi des gens de connaissance [...]. La proximité sociale et la
familiarité assurent en effet deux des conditions principales d'une communication 'non
violente'. (Bourdieu 1993 : 1395" cité par Gadet 2003)

1.2. Les locuteurs

Les locuteurs sont au nombre de 8 (4 garcons et 4 filles). Ils sont tous Libanais et ont
fréquenté des écoles et lycées francophones. Ils ont entre 18 et 27 ans, sont étudiants ou

: . . . 20
jeunes actifs. Leur niveau d’études va du bac au Master 2.

Le choix de la tranche d’age des locuteurs s’est fondé principalement sur la base du
niveau d’acquisition des locuteurs de la langue francgaise. Avec une moyenne d’age de 23
ans, les locuteurs ont « terminé » 1’apprentissage scolaire du frangais mais sont encore en
contact avec cette langue dans leurs études universitaires ainsi que dans leur vie
quotidienne (radio, publicité, lectures)?. Il s’agit de locuteurs qui ont atteint un niveau

d’acquisition avancé en francais.

1.2.1. Donnees sociolinguistiques

Bien qu’ils montrent quelques variations selon les locuteurs, les résultats du questionnaire

sociolinguistique sont présentés d’une maniere globale. Il s’agit non pas de distinguer les

'8 Université de Lyon 2

¥ BOURDIEU P. (1993) La misére du monde, Paris : Seuil.
20 Cf. Annexe 2 § 1.

2L Cf. Annexe 2 § 4 et 5.
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locuteurs selon leurs pratiques individuelles mais de montrer les points communs a une

catégorie sociolinguistique aupres de laquelle nous avons enquété.

Les résultats du questionnaire sociolinguistiques ont montré que, du c6té des pratique des
langues, si le frangais demeure & coté du libanais la langue pratiquée avec les parents,
I’anglais fait son apparition dés qu’il s’agit de d’échanges avec les fréres et sceurs, les
amis. Dans I’écriture des mails, messages et lettres, le libanais disparait laissant place au
frangais et a 1’anglais et pour certains locuteurs, 1’anglais constitue une exclusivité. Les
locuteurs lisent majoritairement des romans en francais, des périodiques en frangais et en
arabe, 1’anglais réapparait dans les émissions télévisées qu’ils regardent ainsi que dans les

chaines de radio (la musique) qu’ils écoutent.

Selon les situations, ils ont recours ponctuellement au francais, et ce, de maniére quasi
exclusive pour compter, pour donner la date, deux d’entre eux ont déclaré le recours a
I’anglais pour ces situations, aucun au libanais. Cependant leur langue maternelle leur

permet le mieux d’exprimer leur colére.

D’une maniére générale, dans le cadre des représentations qu’ils ont des trois langues, les
locuteurs congoivent 1’arabe en lien avec les racines, I’identité. Il constitue aussi la langue
des échanges quotidiens. Le francais est lié a la culture, a I’enseignement et a la
recherche. La langue francaise est aussi associée au raffinement et a la féminité. Elle est
poétique, romantique pour certains, langue des snobs et langue des salons pour d’autres.

Quant a I’anglais, il représente pour eux la langue de la communication, du monde du

travail, et celle de ’avenir.

Dans 1’auto-évaluation de leurs compétences, les locuteurs déclarent tous maitriser de
maniére égale 1’anglais a I’oral et a 1’écrit. Tel est aussi le cas pour le francais a
I’exception de deux locuteurs qui s’estiment étre meilleurs a 1’€écrit.

La question de I’aisance dans une conversation en francgais a divisé les locuteurs en deux

groupes.

1.3. L’interaction

La question posée aux locuteurs au début de chaque enregistrement et destinée & amorcer
le dialogue mérite certaines explications. Si ces points en particulier constituent le sujet

de discussion proposé a nos jeunes locuteurs, c’est qu’ils font partie aujourd’hui de la vie
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quotidienne de la jeunesse libanaise. La réalité est telle que le chdmage et les difficultés
financieres accentuent la dépendance des jeunes a leurs parents d’un coté et leur désir
d’émigrer de D’autre. De plus, 1’age du mariage est devenu plus élevé et I’acces au
logement plus difficile. Cette situation dépend évidemment de la situation actuelle du

Liban, que I’on va tenter de présenter.

1.3.1. Contexte du théme propose

Aprés avoir été connu comme la « Suisse du Moyen-Orient » durant les années 50 et 60
grace a la forte croissance de ses secteurs touristique, agricole ainsi que du secteur des
finances et services, le Liban a vécu entre 1975 et 1990 une guerre dévastatrice. Il a été le

théatre d’une guerre civile mais aussi de la guerre des autres sur son propre territoire.

Sans aborder les causes de ces guerres, nombreuses, complexes et dont nous pouvons
nous dispenser dans cette étude, nous nous contenterons d’évoquer certaines de leurs
conséquences afin de mieux comprendre la situation économique et sociale actuelle du

Liban ainsi que ses repercussions sur la jeunesse libanaise dont font partie nos locuteurs.

Notons d’abord que le Liban a depuis toujours été un pays d’échange, de transit, de
services et de tourisme. Or, ce pays d’ouverture s’est transformé, pendant et aprés la
guerre, en un pays voué a ’émigration®”. En effet, un tiers de la population libanaise a
quitte le pays entre 1975 et 1990, soit 894 717 personnes sur une population totale de 4

millions?3,

La fin de la guerre n’a pas arrété¢ ce phénomene. La vague d’émigration se poursuit et
constitue aujourd’hui un vrai probléme national, surtout en ce qui concerne les jeunes. Si
I'émigration s'est tout de méme ralentie, c'est surtout en raison des obstacles dressés par
les traditionnels pays d'accueil, eux-mémes en butte a des difficultés économiques. Ainsi,
les jeunes Libanais, ne trouvant pas d'emplois gratifiants dans leur pays, restent de

maniere inquiétante des candidats au depart.

22| '‘émigration libanaise a commencé vraiment dans la seconde moitié du XIXéme siécle. C'est
l'effondrement de la production de la soie qui a contraint ceux qui vivaient de la sériculture a émigrer. En
1914, un quart de la population du mont Liban avait quitté le pays. Les premiéres destinations des émigrés
étaient alors I'Amérique et le Brésil, mais aussi I'Egypte. Dés la fin des années 20, cette émigration s'est
accentuée et diversifiée : Australie, Afrique sub-saharienne puis, plus tard, Arabie Saoudite et pays du
Golfe.

% hitp://www.opuslibani.org.lb/liban/Dos106.htm consulté le 23/03/09
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D’aprés I’enquéte « Emigration des jeunes Libanais et leur projets d’avenir »** menée par
I’Observatoire Universitaire de la Réalité Socio-Economique (OURSE) de 1’Universtité
Saint-Joseph de Beyrouth et dont les premiers resultats ont été publiés en juin 2008, « un
peu plus du quart des jeunes agés de 18 a 35 ans déclarent avoir I’intention d’émigrer ou
de quitter provisoirement le pays ». L’enquéte précise que plus le niveau d’études des
jeunes est élevé plus ils expriment leur volonté d’émigrer d’autant plus s’ils sont
chémeurs. En ce qui concerne ce dernier point, les données recueillies montrent que le
taux de chdmage pour les jeunes est particulicrement élevé par rapport a I’ensemble de la

population en &ge de travailler. « IIs représentent 80% de I’ensemble des chomeurs ».

D’autre part, dans un article paru dans un hebdomadaire libanais, Micheline Abi Khalil
souligne toutes les difficultés auxquelles font face les jeunes « précarité économique,
émigration croissante entrainant des changements socio-démographiques, taux de
chomage ¢élevé, allongement de la durée des études, doublé d’un retard dans I’entrée dans
la vie active et d’une insertion professionnelle de plus en plus difficile, crise de logement,

autoritarisme parental traditionnel, accentué par une dépendance matérielle et affective ».

Tous ces sujets, concernant donc de trées prés les jeunes Libanais et proposés
intentionnellement comme thémes de discussion pour les interactions du corpus, ont été
abordés par les locuteurs. lls ont constitué une véritable source de profusion pour les
¢changes, et les ont menés jusqu’a 1’oubli de la nature contraignante de la situation

d’enregistrement.

1.4. Le cadre

Les enregistrements ont eu lieu dans différents endroits. Les trois premiers (Ji-Pe, Ke-KI
et Ta-Le) ont été effectués dans des appartements. Le quatrieme (Fy-Ma) s’est déroulé

dans un café.

Le cadre a une influence certaine sur ’interaction. Les participants interagissent non
seulement dans un cadre physique, mais aussi dans un cadre « psychologique » (Hymes
1981), induit par ce dernier. Ainsi, avons-nous cherché, pour ces enregistrements, des

cadres qui permettent a l’interaction de se dérouler de maniére décontractée. Les

% Enquéte par sondage menée durant le dernier trimestre de ’année 2007 auprés de 8061 ménages et de
10000 jeunes agés de 18 a 35ans.
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appartements en question appartenaient a I'un ou l’autre des locuteurs de chaque
interaction, qui se sont installés confortablement, le magnétophone était posé sur une
petite table, ’ambiance était détendue. En ce qui concerne I’enregistrement dans un
endroit public (le café), lui aussi a donné lieu & des interactions détendues, les locuteurs

¢tant installés de part et d’autre d’une table autour du magnétophone et d’un café.

Les trois premiers enregistrements n’ont posé aucun probléme d’audibilité, contrairement
au dernier dans lequel les bruits et les voix des personnes autour ont rendu pénible la
transcription pour le quatrieme et impossible pour le dernier.

En ce qui concerne notre présence pendant 1’enregistrement, elle a été indispensable pour
deux raisons. D’un coté, il fallait mettre en marche le magnétophone, qui n’était pas
simple a manipuler, et de D’autre, c’est nous qui proposions le sujet de débat aux

locuteurs. Mais une fois ces taches effectuées, nous nous sommes éeclipsée.

Nous ne pouvons pas ignorer notre statut de participant (Hymes 1981) a ces interactions.
Nous ne sommes pas les seuls d’ailleurs a rajouter notre participation a celle des
locuteurs. Notons ainsi celle des autres personnes présentes dans le café, présentes dans
les appartements, mais aussi celle de D’institution de laquelle nous faisons partie
(I’Université) et qui a une influence non négligeable sur I’interaction, en donnant aux
principaux participants une représentation qu’on pourrait qualifier de « sérieuse » (non

ludique) de la tiche que nous leur demandons d’effectuer.

1.5. Le matériel

Afin d’obtenir une bonne qualité d’enregistrement, nous avons utilis¢ un dispositif
numérique qui génere des fichiers en mp3 directement exploitables dans le logiciel de
transcription.

Une autre remarque qui peut étre faite en parlant du matériel est celle du rapport des
locuteurs avec ce dernier. En effet, nous ne pouvons faire abstraction de ce point. 1l est
vrai qu’en présence d’un magnétophone et d’un micro, sans oublier le sujet de débat
imposé, on est relativement loin de la conversation spontanée et la discussion a du mal a
s’installer, mais nous avons remarqué que malgré les débuts difficiles, une fois le

dialogue démarré, les locuteurs arrivaient a oublier le matériel.
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2. Réflexions sur le corpus

2.1. Corpus, protocole et réalité d’une pratique

Les données récoltées pour cette étude présentent certaines caractéristiques dépendant du
protocole adopté pour leur recueil. En effet, les enregistrements n’ont été effectués ni en
milieu naturel ni en milieu institutionnel. Les débats recueillis ne représentent en aucune
facon une pratique naturelle, quotidienne de la langue francaise par les Libanais
francophones. A ce sujet, précisons qu’a part quelques situations particuliéres ou la
communication ne peut se faire qu’en langue francaise du fait que I’interlocuteur ne parle
pas ’arabe, il est trés rare d’observer des conversations tenues exclusivement en frangais.
Les plus francophones des locuteurs pratiquent 1’alternance codique, celle-ci intégre non
seulement ’arabe et le frangais mais aussi 1’anglais et ce, a des degrés25 variant selon les

compétences et selon les situations de communication.
2.2. Contrat didactique/contrat de collaboration

Par rapport aux différentes recherches portant sur la production orale de locuteurs non-
natifs, la particularit¢ de notre démarche correspond au fait qu’elle s’intéresse a des
locuteurs qui ont été scolarisés en frangais c’est-a-dire qu’ils ont été en contact-
apprentissage de et dans la langue francaise pendant plus de 15 ans. Ils ont donc des
stades de développement avancé de leurs interlangues®. 1ls ne peuvent étre assimilés ni a

des locuteurs natifs ni & ceux apprenant le francais comme langue étrangére®’.

En effet, les études menées sur la reformulation en FLE, se fondent sur des corpus
recueillis en classe de langue (échanges P/E) ou entre deux locuteurs (LN/LNN), ils ne
présentent pas d’échanges de longue durée menés exclusivement par les locuteurs

enquétés, comme c’est le cas ici. Si les locuteurs, non-natifs, sont en mesure de mener un

% Nous entendons par « degré » le type d’alternance codique, allant du simple emprunt a I’alternance intra
et interphrastique

%8 I ’interlangue est définie comme « la connaissance et I'utilisation « non-natives» d'une langue quelconque
par un sujet non-natif et non-équilingue, c'est-a-dire un systéme autre que celui de la langue-cible mais qui,
a quelque stade d'apprentissage qu'on l'appréhende, en comporte certaines composantes. » (Besse &
Porquier 1984 : 216)

2T L’apprentissage pour eux a commencé & I’dge de 3 ans, ¢’est-a-dire au début de leur scolarité.
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débat de 30 minutes en frangais c’est qu’effectivement nous sommes face a des locuteurs

compétents.

Les études portant sur 1’acquisition dans I’interaction mettent généralement en sceéne des
locuteurs/apprenants non-natifs, interagissant avec un locuteur « expert » qu’il soit natif
ou enseignant de la langue lorsque le terrain d’observation est la salle de classe. Le
« contrat didactique » (De pietro, Matthey & Py 1989), condition indispensable pour qu’il
y ait acquisition est imposé dans une situation scolaire et négocié dans des situations
exolingues. Dans ce dernier cas, il peut étre « conclu en dehors de la situation » observee
ou peut « surgir spontanément et localement a travers différents indices significatifs pour
les participants et par lesquels ils définissent la situation comme pouvant donner lieu a
cette forme de contrat » (p.110-111). Pour ce qui est des interactions étudiées ici, elles

aussi ont révélé une sorte de contrat « collaboratif »2

implicite, mis en place par les
locuteurs, leur permettant de se solliciter mutuellement quand il s’agit de « pannes »

lexicales par exemple.

Lorsqu’il y a seulement contrat de collaboration, 1’objectif de 1’alloglotte se limite a
I’efficacité de la communication (Py 1993 : 19)
La sollicitation intervient donc surtout lors d’un besoin lexical verbalisé ou non par I’un
des locuteurs. L’analyse montre que la sollicitation ne porte jamais sur la syntaxe, ni la

conjugaison a titre d’exemple.

Un cas unique de correction sans sollicitation est attesté dans les données. Ce cas montre
que les termes du contrat de « collaboration » se limitent a la demande et non pas a
I’intervention spontanée de I’interlocuteur afin de corriger «le francais» de son
partenaire. En effet, I’exemple en question montre que 1’hétéro-correction provoque un
probléme de face (au sens goffmanien du terme) qui est « réparé », de la part du locuteur

concerné, par le recours a I’humour.

%8 En contraste avec « contrat didactique » car ni le cadre physique ni la situation dans son ensemble ne
peuvent étre qualifiés ainsi.
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3. Caracteristiques des interactions

Une situation de communication peut étre définie de différentes manicres et a 1’aide de
différents outils théoriques. Le choix de I’outil dépend incontestablement de la nature de

I’objet d’étude, de ses particularités ainsi que des finalités de 1’étude elle-méme.

En ce qui nous concerne, le corpus d’interaction en frangais langue seconde (FLS), nous a
amenée a caractériser la situation de communication qui lui est propre a 1’aide des
concepts d’exolinguisme/endolinguisme, de bilinguisme (plirilinguisme)/monolinguisme,
en prenant comme point de départ les locuteurs eux-mémes dans leur « action », ainsi,

nous nous intéresserons aussi a leur répertoire linguistique.
3.1. Endo-exolinguisme

La notion d’endolinguisme-exolinguisme peut, au premier abord, préter a confusion. En
effet, dans la littérature, certains utilisent ce concept pour parler du milieu, d’autres pour
caractériser les locuteurs, la communication ou encore, la situation de communication

dans son ensemble, etc.
Revenons a I’origine de cette notion.

Le terme de communication exolingue a été proposé par R. Porquier (1979), pour
désigner la communication « qui s’établit entre les individus ne disposant pas d’une L1
commune » (p.50). Quelques années plus tard, il remanie cette définition et élargit le
domaine que couvre la notion de communication exolingue qui devient celle « qui
s’établit par le langage par des moyens autres qu’une langue maternelle éventuellement

commune aux participants » (Porquier 1984 : 18).

Dans sa nouvelle conception de la notion, R. Porquier opére un glissement de
« communication » a situation exolingue ou dimension exolingue de la situation. Ainsi,
I’accent n’est plus mis uniquement sur les locuteurs mais sur la situation dans son
ensemble. De plus, cette nouvelle définition intégre la possibilité que les locuteurs aient

une langue maternelle commune.

56



Selon lui, la communication exolingue, comme toute autre, est définie par la situation de
communication dans laquelle elle s’inscrit, une situation « exolingue » ici en

I’occurrence, qui est déterminée par les parameétres suivants :

«- les participants ne peuvent ou ne veulent pas communiquer dans une langue maternelle
commune (soit qu’ils n’aient pas de L1 commune, soit qu’ils choisissent de communiquer
autrement);

- les participants sont conscients de cet état de choses ;

- la communication exolingue est structurée pragmatiquement et formellement par cet état
de choses et donc par la conscience et les représentations qu’en ont les participants;

- les participants sont, a divers degrés, conscients de cette spécificité de la situation et y
adaptent leur comportement et leurs conduites langagiéres. » (Porquier 1984 : 18-19)

D’un autre co6té, B. Py (1990) caractérise ce type de situation de communication par la
présence d’une « asymétrie importante dans la compétence linguistique des
interlocuteurs » identifiée et assumée par ces derniers et par une « thématisation
récurrente de cette asymétrie-surtout apparente lors de la résolution de difficultés

(malentendus, incompréhensions, etc.) » (ibid. : 81-88).

En partant de ces observations, la communication ne peut étre qualifiée d’exolingue par le
simple fait qu’elle a lieu dans un «milieu» ou la langue commune pratiquée (et
éventuellement langue maternelle des interlocuteurs) est différente de la langue dans
laquelle se déroule de I’interaction. Sa qualité d’exolingue ou d’endolingue dépend alors

étroitement de la « conscience » et des « comportements » des participants.

Pour aller un peu plus loin dans le raisonnement, si 1’on considére que « endolingue » et
« exolingue » sont les deux pdles d’un axe continu, il est a envisager que le passage d’un

poOle a I’autre est possible :

I’exolinguisme commence seulement 1a ou I’asymétrie s’impose comme un probléme
incontournable et exige un traitement discursif spécifique, observable a travers les formes
du discours. Une des conséquences de cette définition est qu’une méme interaction peut
passer et repasser la frontiere au gré des obstacles rencontrés en cours de route et de
I’humeur des partenaires. (Py 1997 : 206).

Le degré de maitrise des langues n’est donc pas directement en lien avec I’exolinguisme :
pour que I’on puisse parler d’exolinguisme, il faut que les divergences de répertoire soient

prises en compte par les interactants, et qu’ils les manifestent mutuellement.
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La définition de B. Py (ibid.) nous intéresse particulierement et trouve une application
intéressante dans notre étude. En effet, ce passage de la frontiére de I’endolinguisme a
I’exolinguisme mentionné par I’auteur constitue la particularit¢ méme des interactions du
corpus. Méme si I’interaction ne se situe pas dans un cadre institutionnel
d’apprentissage/acquisition, elle atteste de séquences qui se rapprochent de ce type
d’activité. Nous parlons de « séquence » en nous référant aux travaux de De Pietro,
Matthey & Py (1989), dans le cadre d’une approche des sequences potentiellement
acquisitionnelles, les SPAZ.

Une SPA est définie comme :

une séquence conversationnelle exolingue qui rassemble sur un nombre restreint de tours
de parole, des formes discursives interprétables comme traces d’opérations cognitives
constitutives d’un apprentissage de la langue dans laquelle se déroule I’échange. (Porquier
& Py, 2004 : 34, cité dans Py 2007 : 94)

En voici quelques exemples ou les réles des interocuteurs se retrouvent hiérarchises en
« locuteur fort » et « locuteur faible », qui pourraient rappeler respectivement « locuteur
natif » et de « locuteur non-natif », méme si ce n’est pas du tout le cas ici, les locuteurs

étant tous non-natifs :

(1) KI: moi je- je- je pensais comme ¢a avant/ avant que je ne:- que je ne sorte avec
le dernier mec avec lequel je suis sortie/ parce que + quand- quand on était déja des

Ke: des copains?
KI: oui des copains de simples copains/ ++ alors je pensais toujours que je vais

jamais sortir avec ce type malgré qu'il me plaisait + beaucoup (Ke-KI : 298-300)

Le: #2 ne supervisent pas #
Ta: oui *jaane* on les supervise pas [...] (Ta-Le : 118-120)

Dans ces deux exemples, nous relevons ce que R. Porquier et B. Py appellent
« hétérostructurations » «le partenaire le plus fort intervient dans la construction de

I’énoncé du partenaire le plus faible » (Py 2007 : 94). Dans le premier, nous observons

% « Dans une interaction exolingue, les participants peuvent se sentir plus ou moins impliqués dans une
entreprise de réduction de ’asymétrie linguistique, et cette éventuelle implication se manifeste par des
comportements plus ou moins typés d’enseignement-apprentissage. Les séquences dans lesquelles on repére
ce type de comportement ont été dénommées SPA (séquences potentiellement acquisitionnelles). » Matthey
(2003b).
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une sollicitation de matériel lexical alors que dans le deuxieme ’interlocuteur intervient
pour aider a la traduction d’une construction que le locuteur n’a pas trouvée dans la

langue de I’interaction.

Nous remarquons a travers ces seéquences que les locuteurs endossent des réles de
locuteur fort et de locuteur faible - qui ne leur sont pas propres a priori - dés qu’ils se
trouvent sollicités ou « sollicitants ». Notons de plus que ces roles n’étiquettent pas les
interlocuteurs tout au long de 1’échange mais que chacun peut passer d’un role a ’autre
selon la fluidité de son action ou ses hésitations. C’est sans doute ici une particularité de
ce corpus d’interaction ou le bilinguisme (plurilinguisme) des locuteurs sous-tend leurs
« actions ». Le fait que les locuteurs ont tous un parcours scolaire similaire quant a
I’apprentissage de la langue francaise, sans nier les différences plus ou moins importantes

dans I’acquisition et dans leurs pratiques, permet ce passage d’un role a 1’autre.

3.2. Bi/plurilinguisme et répertoire linguistique

[...] le bilinguisme se définit par un acces a des ressources issues de deux langues. Ni la

quantité, ni la qualité de celles-ci n’intervient alors dans la reconnaissance du bilinguisme

de quelqu’un. L’ important est ’accessibilité a des ressources appropriées. (Py 2007 : 97)
Cette définition du bilinguisme correspondrait, tout a fait, a la conception du
plurilinguisme en général qu’on pourrait exprimer par un acces a des ressources
issues de plusieurs langues. Le corpus atteste du plurilinguisme des locuteurs en tant que

ressource qui leur permet un recours lors de difficultés dans la formulation.

Dans ce sens, la notion de répertoire linguistique peut étre définie comme 1’ensemble des
ressources d’un locuteur. Par ressources, on entend 1’ensemble des formes linguistiques
que le locuteur maitrise a des degrés divers et qu’il met en ceuvre pour parvenir a ses fins
communicatives. Ces formes linguistiques proviennent en général de deux ou plusieurs

Iangues3°, elles correspondent alors a I’alternance codique, au calque, a I’interférence, etc.

La notion de répertoire met donc 1’accent sur les ressources multilingues d’un locuteur.

30 . - . .
Elles peuvent aussi appartenir a une méme langue, on parlera alors de niveau de langue, de style, etc.
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Pour les locuteurs du corpus, leur répertoire linguistique respectif comprend trois
langues : I’arabe, le frangais et I’anglais (auxquelles s’ajoute 1’espagnol pour Ke, 1’italien
pour Ma et I’arménien pour Ta). Et ce répertoire linguistique a un écho dans les
interactions retenues pour le corpus. Nous parlons d” « écho » car la langue frangaise leur

a été imposeée, le recours aux deux autres langues est donc resté limité.

La notion de répertoire linguistique n’est pas statique, il s’agit non pas d’une
accumulation des langues pratiquées par un locuteur, mais plutét d’'une mémoire d’un
parcours linguistique personnel dans lequel les langues sont en interaction. Si nous
parlons de «mémoire d’un parcours linguistique» c’est parce que dans certaines
situations et selon des dispositions personnelles (ou indispositions telles que la fatigue ou

la colere) le locuteur peut revenir a un état antérieur de son interlangue.

3.3. La situation dans son ensemble

A partir de concepts propres aux interactions du corpus, nous allons tenter de définir les
situations de communication en intégrant donc la dimension plurilingue et celle de

I’asymétrie des repertoires linguistiques.

Dans cette perspective, nous nous référons a Ludi & Py (2002) qui proposent une
typologie des situations de communication intégrant les deux poles interne et externe de
I'activité langagiére dans sa globalité, le plurilinguisme ainsi que la notion de répertoire

linguistique. Notre démarche s’inspire largement de M. Matthey (2003b).

Avant de présenter la typologie en question, notons I’importance de cette derniére qui
élargit la vision jakobsonienne de la communication. En effet, Jakobson propose un
schéma qui repose sur une conception linéaire et monolingue de la communication, qui
admet I’interchangeabilité des places des locuteurs (émetteur-récepteur) et qui ne congoit
pas I’idée de co-construction du sens dans 1’échange. Or le groupe de chercheurs autour
de Py, concoivent le modele de Jakobson comme un cas particulier, une interaction-type

d’une vision quadripartite des interactions verbales :
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Pble exolingue

Péle unilingue < I » | POle bilingue

Pble endolingue

Figure 1 : Schéma tiré de Lidi & Py (2002 : 161).

L’axe unilingue-bilingue renvoie au nombre de langues (ou « systemes linguistiques»)
présentes dans I’interaction. On commence a se déplacer du coté du péle bilingue des que

des manifestations de contact apparaissent (alternance, calque, etc.).

L’axe endolingue-exolingue détermine quant a lui le degré de symétrie des répertoires
verbaux des interlocuteurs. Lorsqu’on se rapproche du pdle endolingue, on tend vers la
symétrie de ces répertoires. Mais dés que des manifestations de contact apparaissent
(alternance, mélange, marques transcodiques), on glisse vers le pbéle bilingue, la
dissymétrie augmente et la divergence entre les répertoires est telle qu’elle devient
constitutive de I’interaction. D’ailleurs, J.-F. De Pietro (1988) définit la communication
exolingue comme celle ou « les divergences entre les répertoires linguistiques respectifs
des interlocuteurs apparaissent comme constitutives du fonctionnement de 1’interaction,
c’est-a-dire  lorsque le recours a des procédés d’ajustement réciproque,

d’auto/hétérofacilitation, etc., devient un trait saillant de la communication ».

Le croisement de ces deux axes définit quatre prototypes de situations de communication.

La situation endolingue-unilingue rappelle la représentation de la communication par
Jakobson : une langue et deux locuteurs interchangeables du point de vue des répertoires
linguistiques. C’est une situation « idéale » qui correspondrait a celle ou deux locuteurs
natifs interagiraient. Mais en prenant en compte le phénoméne de variation existant dans
toute langue ainsi que I’impossibilité de 1’identification ou de 1’équivalence entre les
répertoires linguistiques, cette situation ne peut donc exister dans la pratique (Matthey
2003b).

La situation exolingue-unilingue, elle, se caractérise par une dissymétrie au niveau du

répertoire linguistique des interlocuteurs, a condition qu’elle soit thématisée dans
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I’interaction et en devenir constitutive de 1’interaction (énoncés inachevés, hésitations et

les reformulations ou paraphrases et autres corrections proposees).

La situation endolingue-bilingue correspond au parler bilingue, c’est-a-dire aux
situations de communication entre bilingues. On retrouve dans ce type de situation des

phénomenes d’alternance codique.

Enfin, dans une situation exolingue-bilingue, le caractére asymétrique existe (recours a
des guidages, reformulations, etc.), mais les locuteurs ont aussi recours a d’autres
langues. Cette situation est typique chez des locuteurs qui communiquent dans une langue
cible et qui, a un moment ou a une autre décident de se servir des éléments d’une autre

langue pour dépasser certaines difficultés.

Ces deux derniéres situations sont celles qui caractérisent les interactions de notre corpus.

En effet, le parler bilingue/plurilingue est attesté dans le corpus sous forme d’alternances
codiques, de mélanges linguistiques et de marques transcodiques (calques ou
interférences), la différence réside alors dans les pdles endolingue et exolingue. Les
situations de communication en question glissent d’un pdle a I’autre selon la fluidité de

I’interaction. Voici quelques séquences appartenant a ces deux cas :
Situation endolingue-bilingue :

(3) Pe: #2 maintenant si- suivant les conditions # économiques seulement I'nomme
+euh

Ji: #1 *halla?* d'accORd- d'accORd- #

Pe: #2 travaille [xxx] pour vivre? #

Ji: d'accord ces jours-la ce sont les femmes qui- *jeeSne* + qui encoura:gent aussi
en travaillant mais- mais traditionnellement:: + ta famille ma famille toutes- toutes
les familles *jeeSne::* tes parents et tout ¢a/ ils ne vont pas te laisser euh te marier
d'un- d'un- d'un homme qui- *je&Sne* + qui n'est pas financ- euh financierement-
financiérement euh euh bien

Pe: *la?* moi

Ji: sa condition financiére n'est pas bien alors + je ne sais pas ici euh #1 *jeSne* #
Pe: #2 *[a?* maintenant #

Ji: ta liberté est un peu euh ++ un peu:: reliée a tes parents (Ji-Pe : 13-20)

Dans cet exemple le bilinguisme se traduit par un mélange linguistique (injections de

formes de la langue arabe «j&Sne », «la?») et des marques transcodiques (calque sur
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puisqu’aucune demande d’aide ni marque de correction ne sont attestées.

Notons ici, en nous référant & Matthey (2003b), qu’une personne peut « mal » s’exprimer
dans la langue de D’interaction sans que cela n’entraine, ipso facto, une situation

exolingue, du moment que I’intercompréhension s’établit.
Situation exolingue-bilingue :

(4) Pe: moi j'ai mon on:cle + au Canada + ok et jusqu'a maintenant euh sa maison
est (claqguement de doigts) + euh rentée? **rented**? + est louée sa maison est
louée et: se- se- ses enfants sont places dans une école publique et- (Ji-Pe : 111)

Dans cette séquence nous assistons a une forme d’« autostructuration » dans le cadre de
ce que Py et al. (1989) appellent SPA (séquence potentiellement acquisitionnelle), qui

place la communication du c6té du p6le exolingue.

Situation exolingue-bilingue/plurilingue :
(5) Ta: avoir un job qui est plus ou moins modéré:: euh d- qui ne travaille pas le
samedi:: n- ne travaille pas le soi:r ne travaille pas le diman:che c'est-a-dire un-
*]&fne* un petit job pour- pour seulement chercher *j@&Sne* *el* **pocket
money** (Ta-Le : 82)

(6) Fy: quand- quand on est- quand on est + tres riche

Ma: mh mh

Fy: mh:: euh ++ on devient:: comme: euh + on- on- on aime l'argent beaucoup et
on a beaucoup d'attachement a cet argent + quand on est/ + trés euh

Ma: on devient avare *j&Sne*?

Fy: quand on est tré:s euh + euh **poor** euh qu'est-ce qu'on dit?

Ma: euh pauvre ++ pAUvre

Fy: euh oui trés pauvre +++ aussi on devient ava- avare parce qu'on a besoin de cet
argent *j&Sne* on- on- pour faire #1 ++ n'importe quoi pour- # (Fy-Ma : 90-96)

Le caractere bilingue/plurilingue de la situation de communication dans cet exemple est
mis en évidence par plusieurs facteurs. Nous observons un mélange linguistique
(« jeeSne», « poor »), des marques transcodiques (calque dans la postposition de I’adverbe

«on aime ’argent beaucoup »). Nous relevons, de plus, une sollicitation de matériel

lexical dans Fy a laquelle Ma répond en endossant le role d’informateur ou de locuteur
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« fort », cette hétérostructuration inscrit donc la communication dans une situation

exolingue.

Nous concluons ce point avec J.-F. De Pietro (1988) qui note que définir une situation
comme « endolingue » ou « exolingue » d’une maniére univoque et a partir de paramétres

extérieurs est une erreur.

L’étude des procédés conversationnels peut toutefois nous donner acces a la définition de la
situation émique — et provisoire- que les interactants se proposent mutuellement. (p.265)

L’objet de notre recherche n’étant pas centré sur le plurilinguisme, ni sur la
caractérisation des différentes situations dans lesquelles il(s) se manifeste(nt), nous nous
contenterons ici de cette bréve analyse des différents types de situations que nous

rencontrons dans les interactions du corpus.

4. Transcriptions des enregistrements

Le choix de conventions pour la transcription varie d’une étude a I’autre et en fonction de
I’objet qu’elle se définit. Au-dela de la transcription orthographique, il est moins question
d’une fidélité¢ en tous points aux enregistrements audio que celle d’une sélection des
¢léments nécessaires a ’analyse, ¢éléments qui permettent d’approcher le

« fonctionnement » de I’objet.

Cela peut amener le chercheur, selon les nécessités de 1’étude, a se limiter a une
transcription orthographique, ou a prendre en compte des éléments « non-verbaux » ou
« para-verbaux » comme la prosodie par exemple, a I’intérieur desquels il peut aussi

opeérer des choix.

Il est évident que ces remargues sont valables pour les corpus élaborés « sur objectif » et
au niveau de recherches spécifiques, les grands corpus mis a ['usage de la communauté

scientifique ayant, eux, des critéres de traitement différents.

La transcription du corpus a été effectuée a I’aide du logiciel Transcriber®’. Des
conventions de transcription ont été adoptées afin de pouvoir rendre compte de
phénoménes prosodiques tels que les pauses, les allongements de sons, 1’accentuation

dans la prononciation de certaines syllabes ou de certains mots, etc, éléments susceptibles

® Logiciel gratuit, téléchargeable en ligne sur : http://trans.sourceforge.net/en/presentation.php
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d’étre pris en considération lors de 1’analyse. De plus, et compte tenu de I’emploi par les
locuteurs de mots appartenant au libanais et d’autres, a 1’anglais, nous avons été amenée a
définir des conventions permettant a la fois de marquer et de repérer ce type

d’occurrence.

Voici la liste explicative des conventions adoptées :

+ pause courte (++ moyenne, +++ longue)
allongement vocalique (i, :::, selon la durée)
/ intonation montante
? intonation interrogative
j-j’ai le tiret marque une troncature (un autre exemple : il faut les remp-
remplacer ou il par- il s’en allait)
NON mot prononcé de fagon accentuée

[xxx] [stazje] mot ou segment inaudible, ou incompréhensible ou transcription

phonétique
#1 blabla#
Chevauchement des tours de parole
#2 blibli#
euh hésitation, pause remplie
(rires) commentaire du transcripteur pour caractériser des phénomenes non
verbaux
*la?* mot ou segment en libanais (transcription phonétique)32

**already** mot ou segment en anglais
Une transcription phonétique a été adoptée d’une maniere ponctuelle pour :

- transcrire les séquences en libanais dans le corpus.

%2 Une traduction des mots libanais figure en note de bas de page a chaque fois qu’ils apparaissent dans des
exemples du corpus présentés dans le corps du texte.
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- marquer les prononciations erronées que la transcription orthographique ne peut
pas rendre, ou pour marquer des liaisons des lors que celles-ci font 1’objet de

corrections ou encore pour marquer des liaisons erronees.
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Chapitre3 - La reformulation dans le

discours : éclairages sur la notion

On s’attardera dans un premier temps sur les mots reformulation et reformuler afin de les
comparer a d’autres mots du champ lexical du dire en les détachant d’abord du préfixe re
La réflexion se poursuivra par une approche de la « formulation » (Antos 1982), qui
parait essentielle pour une meilleure compréhension du processus de reformulation, et par
une interrogation sur le réle de la reformulation dans la production discursive.

La reformulation sera comparée a un phénomene voisin : la répétition.

Nous présenterons la structure discursive qui caractérise la reformulation avant d’aborder
le phénomene par le biais de la problématique de I’invariant, ce qui permettra de poser
une conception générale de la notion.

Ce chapitre se conclut par une confrontation de la reformulation a 1’oral et de celle a
1’écrit.

Les points abordés offriront, en plus des résultats de travaux antérieurs sur le sujet, des

espaces de réflexion permettant d’aborder des problématiques propres a la reformulation.

1. Formuler/reformuler (-ation) vs mots du dire

Il est nécessaire de s’interroger, en amont d’une réflexion sur la reformulation, sur la
différence qui existe entre dire, énoncer, exprimer et formuler dans une complémentation
telle que :

(1) dire/ énoncer/ exprimer/ formuler sa pensée

et de se demander pourquoi I’on parle de reformuler/reformulation et non pas de
redire/redite, réénoncer/réénonciation, réexprimer/réexpression ?  S’agit-il  d’une
propriété sémantique qui dicte cette selection ou est-ce un usage, une convention qui le

détermine ?
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1.1. Dire, énoncer, exprimer, formuler

La consultation de différents dictionnaires ne dissipe pas 1’indistinction sous-jacente a

3 présentent comme de possibles

I’exemple (1). Les trois dictionnaires consultés
synonymes les termes en question. En voici une synthése faisant ressortir la confusion en

question :

- formuler c’est énoncer, exprimer (1. avec la concision et la netteté d’une formule ; 2. avec
ou sans précision) ;

- énoncer c’est exprimer (en termes nets, sous une forme arrétée), formuler ;

- dire c’est exprimer (par la parole), formuler, communiquer ;

- exprimer c’est énoncer (en termes expres).
Nous remarquons a ce stade que les définitions proposées renvoient les unes aux autres
sans vraie issue. Néanmoins, nous pouvons, séparer les termes en : ceux qui sont propres
a la parole, dire et énoncer (de enuntiare : annoncer) et ceux qui ne sont pas exclusif de
ce mode, exprimer (1. faire sortir en pressant, extraire la liqueur, 2. rendre manifeste par
toutes sortes de signes : langage écrit, oral, geste, attitude, réaction émotionnelle, etc.) et
formuler (de formule).
Comparé a des verbes comme dire et énoncer (enunciare : annoncer), formuler se
différencie au premier abord par sa dérivation d’un mot sans rapport avec l’acte de
parole : formule. Un premier emploi correspond a :

A. Mettre en formule ou mettre en forme selon une formule (TLF 1990)
comme dans 1’exemple : formuler des pilules (TLF 1990), formuler ici est une activité,
intellectuelle, éventuellement manuelle aussi.
Deux autres emplois sont proposés (ibid.) :

B. Enoncer avec la concision et la netteté d’une formule. Formuler un jugement

C. Enoncer, exprimer. « Mais que ferez-vous ensuite ? murmura-t-elle, cherchant

une transition pour arriver a 1’offre qu’elle n’osait formuler » (Zola, Au bonheur des

dames, 1883 : 759).
IIs montrent un glissement de sens progressif. Le premier (B), tout en transférant
I’activité intellectuelle/manuelle dans le verbal, préserve les propriétés de « formule », i.e.
« concision, netteté » ; le deuxiéme emploi s’affranchit des propriétés d’origine pour

conserver seulement le sens de « énoncer, exprimer ». La remarque ajoutée a la fin de

3 e Littré 2006, Le Nouveau Petit Robert de la langue francaise 2008, Trésor de la langue francaise 1990.
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I’article consacré a formuler dans le Trésor de la Langue Francaise cite Sainte-Beuve qui,
commentant 1’usage de ce mot en son temps, montre qu’il est employé comme un
synonyme d’exprimer et d’énoncer tandis qu’il tente de lui attribuer une motivation
propre :
On abuse aujourd’hui de ce mot formuler, on ’emploie indifféremment pour exprimer,
énoncer. Mais il est bien des cas, pourtant, ou il trouverait sa place. On dira trés bien de
quelqu’un de dogmatique et de tranchant : il formule ses opinions en articles de loi.
Exprimer, enfin, ne remplace pas formuler dans certains cas ou I’on appuie sur le sens. M.

Royer-Collard n’exprimait pas ses opinions, il les formulait. (Nouveaux Lundis T. 11,
1863-69 : 220)

La précision apportée par Sainte-Beuve dans cet extrait porte sur le caractére /+ construit/
de formuler qui caractérise une expression catégorique, arrétée. Dans I’exemple :

M. Royer-Collard n’exprimait pas Ses opinions, il les formulait

\

formuler renvoie, au-dela d’un contenu clair, précis, arrété, a une fagon de dire
déterminée par un dogmatisme des conceptions. Cette idée rejoint la dichotomie
dictum/modus )cf. 3.3.1. infra).

Suite a ces différentes observations, il semble que formuler induit 1’idée de précision,

héritée de formule®.
1.2. Les « re- » : répétition ou modification ?

Tout re- d’itération implique un changement : si I’on réexécute les mémes gestes, ils ne
seront pas les calques des premiers; si 1’on relance une balle, elle ne suivra pas
exactement la méme trajectoire ; si 1’on répéte un méme énoncé, il n’aura ni le méme
sens, ni la méme valeur, ni la méme fonction. Des répétitions, en ¢1, ¢2, t3,..., m,
coincident pour le locuteur et la situation avec des états el a e2, e3,..., en, et ont des
valeurs et des fonctions différentes dans le discours. Ainsi méme une répétition a
I’identique ne peut échapper a une modification, tout énoncé constituant un événement
singulier (Ducrot 1980 : 7).

En dépit de ces considérations, demeure le désir de comprendre pourquoi, dans les
dictionnaires, entre redire, réénoncer, réexprimer et reformuler, seul ce dernier est défini
comme une action répétée difféeremment (Littré 2006), autrement (TLF 1990), de fagon
plus claire (Petit Robert 2008).

34 Nous reviendrons sur formule/formuler en 3.1. infra.
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1.2.1. Réénoncer

Notons tout d’abord que les entrées réexprimer, réexpression, réénoncer et réénonciation
ne sont répertoriées dans aucun des trois dictionnaires. Pourtant réénonciation est

employé par certains linguistes comme Mortureux (1982 : 3) :

[...] une commune hypothése s’applique a la production de ces énoncés : on y voit la
réénonciation® de discours-sources, élaborés par et pour des « spécialistes » en discours
seconds destinés a un large public

Réénonciation parait correspondre a un emploi proche de reformulation. Une requéte
dans les moteurs de recherche sur internet permet de relever un grand nombre

d’occurrences.

L’emploi de reformuler/reformulation semble tres récent : la premiére attestation de
reformuler est datée de 1954, celle de reformulation de 1968 (TLF 1990). Pour
réénoncer/réénonciation, il peut étre motivé par souci d’homogénéité terminologique :
reénoncer plutdt que reformuler dans une démarche qui s’inscrit dans le cadre théorique
de I’énonciation. Néanmoins, et comme nous le verrons plus loin, la reformulation peut

impliquer des unités du discours de niveaux inférieurs a celui de 1’énoncé.
1.2.2. Redire, répéter

Les définitions proposées pour redire et répéter renvoient a 1’idée de dire une méme
chose, plusieurs fois, par le locuteur ou par un autre, mais ne mentionnent pas de
possibles variations, a I’exception de celle proposée, par le Littré (2006) qui, en plus de la
premiére acception pour répéter, ajoute : exprimer a nouveau une idée, une pensée (en
"empruntant a quelqu’'un d’autre), la reformuler®, s’en faire I’écho.

Il demeure que, malgré 1’allusion & une variation qu’elle avance a travers la mise en
équivalence de «répéter une idée » et «la reformuler » cette acception renvoie

uniquement a 1’hétéro-répétition.
1.2.3. Reformuler

Nous avons avancé plus haut (cf. 2.1.1.) que formuler dans le sens d’exprimer, enoncer,

garde une valeur liée a I’idée de précision, de netteté, héritée de formule.

% Nous soulignons.
% Nous soulignons.
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Serait-ce une explication permettant de comprendre que reformuler est entendu comme
une reprise, accompagnée d’une modification ? Autrement dit, et pour paraphraser notre
hypothése®”: on reformule quand la formulation n’est pas jugée suffisamment « précise »,
« nette », « claire », comme doit 1’étre une formulation, donc en la reformulant elle est

modifiée, exprimée autrement pour satisfaire ces attentes.

D’apres les définitions relevées pour reformuler, differemment et autrement par lesquels
les lexicologues qualifient la production d’une nouvelle formulation renvoient a la forme,
alors que de facon plus claire tout en renvoyant & une maniére de dire, intégre de surcroit

la dimension interactive, le pdle de la réception, la compréhension.

2. Formulation, reformulation : réflexion sur des statuts

théoriques

La réflexion entreprise sur la notion de reformulation nous a amenée a nous intéresser
conjointement a celle de formulation qui semble indispensable pour la compréhension de
la premiére. Qu’est-ce que formuler dans « formuler sa pensée » ? Est-ce une fagcon de
dire équivalente & «exprimer, dire sa pensée » ? Et pourquoi, par exemple, nous

acceptons (2) mais pas (3) ?
(2) Je lui ai dit : « bonjour »
(3) * Je lui ai formulé : « bonjour »

Nous tenterons ci-dessous de trouver a la reformulation un statut théorique a partir de la
notion de formulation et nous nous pencherons sur son réle dans la production du

discours.
2.1. Formuler/formulation comme activité discursive

Nous avons vu que formuler (dérivé de formule) porte 1’idée de précision (cf. supra 2.1.).
Examinons a présent ces deux termes afin de dégager les propriétés de formuler dans le

paradigme de la linguistique.

" Hypothése limitée aux résultats de ’analyse des définitions entreprise ci-dessus.
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2.1.1. De formule a formuler

« Formule officinale », « formule de politesse », et par analogie « formule 1 » (catégories
de voitures aux caractéristiques techniques définies).

Formule, de formula du latin (diminutif de forma, forme) qui signifie « cadre, régle », est
défini comme un « modéle d’expression réglé par des normes » (TLF 1990), d’ou des

expressions comme :
(4) Ce n’est pas la bonne formule
(5) Je n’ai pas trouvé la bonne formule !

Par conséquent, si formuler renvoie a I’idée de « mettre en formule » ou « mettre en
forme selon une formule », la formulation correspond a une construction par conformité a

des regles ou des normes.

2.1.2. Formulation et normes

A partir de 1a, on peut dire que la formulation comprend des enjeux en accord avec une
« norme » ou, du moins, avec la représentation d’une norme. En lien avec la production
discursive, on peut attribuer a cette norme des composantes qui dépendent de la langue et
de la situation de communication.

Ces enjeux sont ceux de la bonne forme, de 1’ajustement ou la justesse, de 1’adéquation,
etc. La notion de formulation retrouve alors une dimension processuelle, elle constitue un
travail entrepris par le locuteur avec pour enjeu pratiqgue de trouver la formule

appropriée :
(6) Je ne trouve pas la bonne formulation
(7) Je le formulerai autrement

Cet enjeu est régi par une double contrainte que 1’on exprimera en termes d’aspect interne
et d’aspect externe. Le premier renvoie a la clarté et a I’appropriation de I’expression et le
deuxiéme a I’interlocution. Cependant, ces deux aspects sont fortement dépendants :
« clarté » de I’expression implique la présence d’une I’interlocution, de la compréhension
et I’«appropriation » ou non de I’expression jugée dans son rapport a la situation de

communication et au péle de la réception.
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2.1.3. Formuler : acte ou modalité de parole ?

(8) Il dit : « bonjour » / (8”) * 1l formula : « bonjour »
(9) Je dis, entends, affirme, déplore que.../ (9”) * Je formule que..

L’inacceptabilité des énoncés (8”) et (9”) montre que formuler n’est pas un acte de parole,
il ne peut pas introduire un discours direct ni un discours rapporté. Formuler ne peut donc
pas renvoyer a un premier degré de la parole.

Par conséquent, la notion de formulation semble étre moins liée & un contenu
propositionnel qu’a une activité discursive, un travail de production.

En effet, le test suivant apporte une précision supplémentaire :

(10) cela dit, montre que...
(10”) * cela formule que...

La comparaison des constructions en (10) et en (10”) permet de mettre en évidence que si
pour «dire » et « monter » la parole parait s’inscrire dans le prolongement des choses,
formuler implique et nécessite I’intervention d’un sujet conscient.

Aussi, d’un point de vue pragmatique, juger un texte>® comme étant « maladroit »,
« excessif », « de mauvais golt », ne porte ni sur son contenu propositionnel, ni sur ses
dimensions illocutoires (Antos 1981)*°. Ces qualifications pointent un mode du dire, i.e.
la formulation, appelant en quelque sorte la dichotomie dictum/modus et placant la
formulation du c6té du modus.

Formuler est une élaboration dérivée de la parole, orientée dans sa dimension de mise en

forme.

La formulation comme modus correspond a une maniére de mettre en forme — une
maniére parmi d’autres —, on pourrait parler alors de modalité ou de modalisation du
dictum. Elle opére par sélection ; un choix que fait le locuteur parmi les possibilités

qu’offre la langue et en fonction de la situation et de son intention de communication.

% Dans un sens large, oral ou &crit.

% Les références a Antos (1981) s’appuient sur une traduction « libre » de son article destinée & mettre en
valeur les principaux arguments de sa théorie : Cadiot P. (2010) Présentation/traduction (libre et
commentée) de Gerd Antos, « Formulieren als sprachliches handeln. Ein pladoyer fiir eine
produktionsorientierte textpragmatik », document non publié.

Je remercie chaleureusement Pierre Cadiot pour la traduction et le partage de ce texte qui m’ont été d’un
grand secours. La réflexion théorique menée dans ce chapitre autour de la notion de formulation et de celle
de reformulati