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INTRODUCTION

Cette recherche s'inscrit dans la continuité d'un travail de Master 2' entrepris en 2008 sous la
direction de Brigitte Gruson et de Gérard Sensevy. Notre thése porte sur I’enseignement et
I’apprentissage de 1’anglais a 1’école primaire, et sur la mise en ceuvre, par les professeurs, de
la relation entre les domaines linguistique et culturel, et sur la place qu'occupe, dans les
réflexions institutionnelles, théoriques, et dans les pratiques de classe, le développement de ce
que le Cadre Européen de Référence pour I'Enseignement des Langues (Conseil de 1'Europe,
2001) nomme la « compétence culturelle » (Ibid., p. 40).

Il est communément admis dans l'institution (Douglas, 1999) de I'enseignement des langues
que les interactions langagicres portent la trace de codes culturels qui sont difficilement
transposables d’une langue a ’autre, et que le manque de connaissance de ces codes, ainsi que
les stéréotypes culturels, sont un obstacle, parmi d'autres, a l'apprentissage d'une langue
(Porcher, 1986).

Toutefois, la question de cette articulation dans les pratiques de classe reste posée : qu’en est-
il réellement des pratiques sur le terrain ? Quelles sont les situations privilégiées par les
enseignants du primaire, pour I'enseignement des langues, de manicre assez générale, et pour
la place accordée a la culture ? Nous nous interrogerons donc particulierement sur la
pertinence des situations mises en ceuvre dans les classes a ce sujet. Ce sont ces questions que

nous voulons plus particulierement examiner dans cette étude.

L'analyse empirique que nous avons menée pour notre Master 2, qui avait pour objet I'é¢tude
de cette articulation lors d'une séquence d'anglais dans une classe de CM1-CM2, nous a
permis de constater la difficulté a mettre en relation le travail sur la langue et celui sur la
culture avec de jeunes apprenants. Nous avons €galement pu observer, entre ces deux poles,
une dialectique comportant des « effets de curseur » : plus le travail portant sur la culture était
dense, moins il 1’était en langue, et inversement. Mais ces premicres caractérisations
n’autorisent aucune généralisation. C'est pourquoi nous prolongeons ce travail, dans le cadre

de notre these, avec des données ¢€largies et diversifiées.

' Le Hénaff, C. (2008). Analyse de !’articulation des domaines linguistique et culturel en séance d’anglais en
classe de CM2. Mémoire de Master 2, Université Rennes 2, Rennes.
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Dans ce but, nous analysons finement un matériau empirique, basé sur des questionnaires
renseignés par une centaine d'enseignants de I'école primaire, et sur des transcripts de s€éances
et d’entretiens menés aupres de professeurs des écoles filmés dans leurs classes. A partir des
réponses produites par les répondants, nous tentons d'esquisser de grandes tendances du
« style de pensée » (Fleck, 1934 / 2005) de l'enseignement des langues dans le primaire. La
notion d'épistémologie pratique (Sensevy, 2007) revét une importance particuliere pour la
caractérisation de ce style de pensée. La notion d’épistémologie pratique permet ainsi, a notre
sens, de qualifier utilement « l'arriére-plan » (Sensevy, 2011) sur lequel les professeurs

envisagent et mettent en action leur enseignement.

Notre travail s'inscrit également dans la continuité des recherches produites par les approches
comparatistes en didactique (notamment, Sensevy, Mercier & Schubauer-Leoni, 2000), en
particulier dans le cadre du développement de la Théorie de I'Action Conjointe en Didactique
(Sensevy & Mercier, 2007 ; Sensevy, 2011), et de maniere encore plus particuliére dans la
suite du travail de Gruson (2006a, 2009) sur la spécification, a la didactique des langues, de
notions issues des recherches précédemment citées. La Théorie de 1’Action Conjointe en
Didactique permet d’étudier les transactions (Vernant, 1997 ; Dewey & Bentley, 1949) entre
le professeur et les €léves a propos du savoir. Le savoir s'inscrit en effet dans un processus
collectif, il est pris dans des transactions, méme en l'absence physique de personnes, car toute
forme de savoir posséde des références qui lui donnent sens?.

Cette théorie entre en consonance avec des recherches menées dans d'autres champs
s'intéressant au paradigme de l'action conjointe (cf. par exemple Sebanz, Bekkering &
Knoblich, 2006). L'objectif de ce travail de description est d'engager par la suite une
réflexion visant a élaborer des outils de pensée pour batir des dispositifs didactiques (Sensevy,
2011).

Des concepts centraux initialement développés en didactique des mathématiques (par
exemple, Brousseau, 1988), et reconfigurés au sein de la TACD, comme le « milieu » et le
« contrat », sont les descripteurs-piliers des situations de classe que nous étudions. Le triplet
des concepts de « chronogenese », « mésogenése » et « topogenese » (Chevallard, 1991 ;

Sensevy, Mercier & Schubauer-Leoni, 2000 ; Sensevy & Mercier, 2007) constitue, avec

? D'ou, entre autres, le titre de I'ouvrage de Sensevy (2011), Le Sens du Savoir.
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d'autres, des outils cruciaux pour nos analyses.

Depuis peu, le développement de la TACD a donné lieu a la production d’outils de
modélisation des situations didactiques sous forme de jeux (Sensevy, 2011 ; Gruson, Forest &
Loquet, 2012), que nous exploitons dans les analyses de la présente thése. Un jeu didactique
est décrit par les auteurs que nous venons de citer comme un jeu dans lequel le professeur et
les éléves sont vus comme des joueurs qui cooperent, c'est-a-dire qui agissent de manicre
conjointe (mais pas forcément symétrique). Le modele du jeu permet de considérer les aspects
dynamiques des situations d'apprentissage, et de voir des pratiques sous I’éclairage de notions
telles que le gain, les regles, les stratégies. Cet outil de modélisation permet de saisir la
structure fondamentale des situations didactiques, de rendre compte de leur réalité, par
exemple en produisant des descriptions trés fines et trés systémiques (au sens de la prise en
compte de I'ensemble du systéme didactique) de ce qui se passe.

C'est donc dans ce cadre théorique que nous inscrivons notre travail, tout en cherchant a le
mettre en perspective avec d'autres outils conceptuels développés en didactique des langues-
cultures (DLC), comme la notion de co-culture (Puren, 2002), et les conceptions de mise en
ceuvre de l'interculturel développées par les chercheurs du groupe Approche Didactique et

Linguistique de la Différence Culturelle (Cain & Briane, 1994: Aden, 2009 ; Voise, 2007).

Notre thése comporte quatre chapitres :

Le premier chapitre est consacré a l'exposé des cadres institutionnels et théoriques dans
lesquels évoluent les pratiques que nous étudions. Puis nous explicitons notre cadre théorique,
en deux parties. Nous présentons tout d'abord les recherches effectuées en didactique des
langues-cultures, dans le but d'identifier la place accordée a la relation entre les deux
composantes de I'enseignement-apprentissage des langues, soit la culture et la langue. La suite
est dévolue a la présentation de la TACD et des outils de recherche qui ont été produits dans

le cadre de son développement, outils fondamentaux pour notre méthodologie et nos analyses.

Nous conduisons dans notre deuxieme chapitre notre analyse empirique. L'analyse de nos
données est constituée de deux parties.

Nous présentons tout d'abord, pour la premiere partie, la méthodologie employée pour nos
analyses de séances de classe, dont nous exposons ensuite les analyses et les conclusions.

La deuxiéme, consacrée a l'exploitation des données issues du questionnaire pré-cité, détaille
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en premier lieu la méthodologie de construction et d'analyse du questionnaire, puis les

résultats obtenus suite a son exploitation.

Le troisiéme chapitre présente, suite aux résultats obtenus lors de nos analyses exploratoires,
une proposition d'ingénierie pour une séquence d'anglais en classe de CM1-CM2. Nous
détaillons dans ce chapitre 1'¢élaboration de cette séquence, ainsi que son analyse et ses

perspectives d'amélioration et de prolongement.
Pour conclure, nous formulons dans le dernier chapitre des pistes de réponse aux questions
que nous avons travaillées. Nous présentons, sous la forme d'un bilan, nos perspectives pour

la recherche, ainsi que pour la formation a l'enseignement des langues vivantes des

Professeurs des Ecoles.
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I — CADRE DE LA RECHERCHE :
CONTEXTE INSTITUTIONNEL
ET OUTILS THEORIQUES

CHAPITRE 1 - L'enseighement des langues:

cadre institutionnel

1 - Préambule

Depuis quelques années maintenant, I’enseignement des langues est devenu un enjeu
important dans le premier degré de I’école frangaise. Il a fait et fait encore I’objet
d’expérimentations diverses, de débats, de plans de rénovation et d'expérimentations.
L'apprentissage obligatoire d'une langue a 1'école primaire est encore trés récent en France ; il
date officiellement de 2002, lorsque des programmes spécifiques a l'apprentissage d'une
langue pour le cycle 3 sont parus (Ministére de 1'Education Nationale, 2002). Toutefois, cette
entrée récente dans les programmes n'explique que partiellement les résultats que les
évaluations internationales jugent peu satisfaisants®. Les évaluations nationales, quant a elles,
ont toutefois récemment indiqué une progression des compétences en langue des €leves de
I'école primaire. Pour 1'anglais par exemple, une enquéte menée en mai 2010 (MEN, 2012) a
montré que 62% des 6000 éleves évalués maitrisent de fagon satisfaisante la compréhension
de l'oral, et 70% la compréhension de 1'écrit, contre 52% et 55% dans ces domaines en 2004*,
La réflexion sur ce qu'est la pratique d'une langue, et sur ce que cela implique pour son
enseignement et son apprentissage, est un chantier qui est encore largement a conduire dans

notre systéme scolaire. Cette situation s'explique en partie par le fait que l'introduction des

3 Voir par exemple la note de la Division de I'Evaluation et de la Prospective (DEP) de 2004 appelant a « une
politique linguistique efficace dans le systeme éducatif ». Ministére de I'Education Nationale. Note d'évaluation
n° 04-01. Evaluation des compétences en anglais des éléeves de 15 ans a 16 ans dans sept pays européens.
Publiée en mars 2004.

* Pour plus de précisions, consulter : Ministére de 1'Education Nationale. Note d'information n° 12-05
L'évolution des compétences en langues des éléves en fin d'école de 2004 a 2010. Publiée en avril 2012.
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langues a I'école primaire a été mise en place en France de maniere parfois irréguliére et peu

cohérente a certaines périodes, comme nous allons le montrer trés bri¢vement.

2 - L'introduction des langues a I'école primaire

Entre les années 1950 et le début des années 1970, quelques rares tentatives d’intégrer
I’enseignement d’une langue a I’école primaire furent mises en place. Jusqu'aux années 1980,
il n'est question des langues en primaire dans aucun document officiel.

Vers la fin des années 1980, I’initiation aux langues vivantes (principalement I’anglais et
I’allemand) se développe. En 1989, I’enseignement des langues a I’école prend un nouveau
départ : I’expérimentation controlée’ est mise en place. Il s’agit de la premiére introduction
des langues a grande échelle sur le territoire national. La circulaire du 19 septembre 1991
(MEN, 1991) propose un programme indicatif pour cet enseignement, qui n'est toutefois pas
obligatoire.

Par la suite, entre 1995 et 1997 est lancée 1’opération « Langues vivantes sans frontieres »,
sur la base du volontariat des professeurs, qui met des cassettes vidéo a disposition des classes
de CE1 et de CMI. Le bulletin officiel du 11 mai 1995 (MEN, 1995) fournit une liste de
compétences langagieres a acquérir pour chacune des langues qu’il est possible d’étudier,
c'est-a-dire I'allemand, 1'anglais, l'arabe, I'espagnol, l'italien, ou bien le portugais.

Pour la premiére fois en 2002, I’enseignement des langues s’inscrit dans les programmes
scolaires. Ces Instructions Officielles évoquent prioritairement 1’objectif de communication et
définissent 1’enseignement des langues comme visant a « I’acquisition de compétences
assurées permettant 1’usage efficace d’une langue autre que la langue francaise dans un
nombre limité de situations de communications adaptées a un jeune enfant » (MEN, 2002, p.
200). Les objectifs sont clairement linguistiques : il faut prioritairement travailler « les
activités de communication langagiére » (Ibid.).

Ces activités sont définies dans les programmes de 2002 dans une section qui se trouve a part

de celle qui définit le travail autour du domaine culturel.

5 Ministére de 1'Education Nationale. Expérimentation contrélée de l'enseignement d'une langue étrangére a
l'école primaire. Publié le 6 mars 1989.
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Comme l'indique Gruson (2006a), en évoquant les programmes du cycle 3 et de sixiéme :

« En adoptant une présentation séparée de [’objectif de communication et de
l"objectif culturel, ces programmes passent sous silence le fait que les compétences
communicatives ont nécessairement un ancrage culturel. Cette position nous parait
donc malgreé tout révélatrice de la position utilitariste qui domine actuellement dans
linstitution, position qui tend a instrumentaliser [’enseignement des langues et a
minimiser les apports de cette discipline a la formation générale des éleves. Cette
situation peut sans doute s’expliquer, d’une part, par la difficulté a mettre en
synergie [’ensemble des objectifs assignés a l’enseignement des langues étrangeres
et, d’autre part, par les tensions paradoxales qui unissent les domaines culturel et
linguistique » (p. 25)

La dissociation de ces deux pdles, linguistique et culturel, au sein des programmes, ne laisse
que peu de place a une réflexion sur l'articulation de ces deux domaines et sur les bénéfices
pour l'apprentissage qui pourraient en découler. Toutefois, ces programmes ont I’avantage de
présenter des contenus culturels axés sur la personne et sur son environnement immeédiat et
quotidien. Cette caractéristique permet en effet aux jeunes apprenants de découvrir des
notions culturelles sous une forme qu’on peut leur supposer concréete et familiere, et donc plus

aisée a identifier et & comprendre :

« Les connaissances sur les modes de vie sont abordées a l’occasion des activités de
langue organisées autour de thématiques liées a [’environnement d’éleves de cet
dge : la vie en famille, [’habitation, I’école, les familles et les loisirs, les animaux
familiers, le rythme de l’année (anniversaire, fétes). Ainsi, [’éleve découvre la vie
scolaire d’enfants du méme dge, notamment grdace a l’observation de matériaux
(audio)visuels. Des éléments pertinents de la culture populaire, les personnages des
légendes et des contes, ainsi que quelques reperes civilisationnels sont choisis et
présentés en relation étroite avec les programmes d’histoire, de géographie et
d’éducation artistique. » (MEN, Ibid., p. 201)

Le cadre général des contenus culturels prend en compte les préoccupations des €leves a cet
age. Il met en relief des axes thématiques qui laissent une marge intéressante d’autonomie et
d’initiative a ’enseignant afin de faire travailler la découverte d'une autre culture au sein de
leurs séances de langue. En 2005, la formation des enseignants aux langues vivantes devient
¢galement un objectif institutionnel affiché par 1’obligation de passer une épreuve de langue
au concours de professeur des écoles. En effet, le 20 octobre 2005 est publiée une « lettre

flash » du Ministére de I’Education Nationale®, qui définit les grandes lignes d’un plan « en

¢ Ministére de 1'Education Nationale. Lettre flash primaire — secondaire. Un plan en faveur d’une meilleure
maitrise des langues étrangeres. Publiée le 20 octobre 2005.
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faveur d’une meilleure maitrise des langues étrangeres ». Ce plan de rénovation des langues
vivantes vise a améliorer le cadrage de 1’enseignement des langues, « notamment a I’oral, de
facon a favoriser 1’égalité des chances, la poursuite d’études et I’insertion professionnelle. » Il
met en place l'obligation pour tous les ¢léves de CE2 de recevoir un enseignement de langue a
la rentrée 2006, et pour tous les CE1 a partir de la rentrée 2007. Ce plan, focalisé sur les
compétences linguistiques, n'évoque pas de travail portant sur l'arriere-plan culturel lié aux
langues. Dans ce document, il s'agit prioritairement de faire maitriser aux ¢léves en fin d'école
primaire le niveau Al du Cadre Européen de Référence pour les Langues (Conseil de

'Europe, 2001), que nous allons détailler ci-apres.

3 - Le Cadre Européen Commun de Référence pour les

Langues

Apres que l'apprentissage d'une langue soit devenu plus officiel par son intégration dans les
programmes en 2002, un autre document de référence a été adopté par les Etats membres du
Conseil de 1'Europe : il s'agit du Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues, le
CECRL (Conseil de I'Europe, 2001). 11 fait office, depuis la parution du B.O. du 30 aotit 2007
(MEN, 2007), de document référent pour les programmes de langues a 1'école primaire’.
Dorénavant, I’apprentissage d’une langue avant I’entrée en sixiéme doit viser I’acquisition du
niveau Al du cadre européen. Le socle commun (MEN, 2005) inclut également la maitrise du
niveau Al dans son palier 1. Le niveau Al est le premier niveau de compétence sur 1’échelle
des 6 niveaux requis pour €tre considéré comme I’utilisateur expérimenté d’une langue. Les
compétences en langue sont hiérarchisées en 6 niveaux, de Al (défini dans le CECRL comme
le niveau de l'utilisateur ¢élémentaire) & C2 (le niveau expert) et sont définies en termes

d'échelles de descripteurs. Le niveau A1 est ainsi décrit :

« Peut comprendre et utiliser des expressions familieres et quotidiennes ainsi que
des énoncés tres simples qui visent a satisfaire des besoins concrets. Peut se
présenter ou présenter quelqu'un et poser a une personne des questions la
concernant — par exemple, sur son lieu d'habitation, ses relations, ce qui lui
appartient, etc. — et peut répondre au méme type de questions. Peut communiquer de

7 Les nouveaux programmes pour I'école primaire sont parus en 2008. (Ministére de 1'Education Nationale, B.O.
du 18 aoit 2008).
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facon simple si l'interlocuteur parle lentement et distinctement et se montre

coopératif. » (p. 25)°

Dans les programmes de I'école primaire, le niveau A1 du CECRL prend la forme suivante :
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Intégration du niveau Al dans les programmes de 2008

¥ Pour une description plus détaillée du niveau Al, voir notamment les chapitres 3, 4 et 5 du CECRL (Conseil

de I'Europe, 2001).
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Les programmes de 2008, basés sur le socle commun de compétences et de connaissances
(MEN, 2006) que les ¢leves doivent maitriser a la fin de leur scolarité obligatoire, sont, pour
toutes les disciplines de I'enseignement primaire, découpés en termes de « connaissances » et
de «capacités ». Ainsi, pour faire correspondre les niveaux des échelles de description
présents dans le CECRL, au découpage des nouveaux programmes de 2008, les descripteurs
ont été repris en termes de capacités, décrites dans le tableau ci-dessus comme une
mobilisation de connaissances lexicales et culturelles, grammaticales et phonologiques. Ces
capacités sont inspirées des contenus’ des échelles de niveaux du CECRL".

Les contenus culturels et lexicaux sont visuellement présentés ensemble, mais les questions de
la conception de la culture, ainsi que de l'articulation de ces deux dimensions dans les
pratiques, se posent. En effet, le lien entre ces deux domaines semble se réduire au fait que la
culture semble ici davantage décrite comme un prétexte a la communication (et non une
finalité en soi). Il est intéressant de faire prendre conscience aux éléves de l'arriere-plan
culturel que recouvrent les mots d'une langue ; dés 1995, Galisson a mis en avant I'importance
de ce travail lors de l'apprentissage d'une langue, en particulier a travers le processus de
« valeur ajoutée » qu'un contexte culturel donne a certains mots en fonction de leurs usages et
de leurs connotations dans certaines langues. Le travail de cet auteur autour de la
« lexiculture » (1991 ; 2000) a également introduit, pour l'enseignement, une réflexion sur
I'importance de prendre en compte les idées que véhiculent les mots. Toutefois, la
présentation visuellement conjointe des contenus culturels et lexicaux dans les programmes de
2008, peut laisser a penser que seuls les mots sont porteurs de la culture, voire que le travail
linguistique peut suffire a introduire en classe une ouverture culturelle.

Le CECRL attribue quatre finalités principales a I’apprentissage des langues :

- la constitution d’un premier portefeuille plurilingue

- I’éveil a la pluralité des ressources et des supports d’apprentissage

- ’enrichissement d’une culture d’apprentissage

- ’ouverture a la relation interculturelle et internationale (Conseil de 1'Europe, 2001).

Il s'agit de faire construire une compétence plurilingue et pluriculturelle, qui consiste a
« communiquer langagiérement et a interagir culturellement avec un acteur qui possede, a des

degrés divers, la maitrise de plusieurs langues et I’expérience de plusieurs cultures » (/bid., p.

® Par exemple : « Je peux comprendre des noms familiers, des mots ainsi que des phrases trés simples, par
exemple dans des annonces, des affiches ou des catalogues. » (Conseil de 1'Europe, p. 25).

19 Ces contenus sont appelés des « tches » dans le CECRL, et y sont définis comme des « faits courants de la vie
quotidienne dans les domaines personnel, public, éducationnel et professionnel. » (/bid., p. 120).
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128). L’articulation de la langue et de la culture est décrite comme indispensable a
I’acquisition de cette compétence. Nous pouvons cependant nous interroger sur la maniere,
dans les classes, de développer cette compétence et sur les moyens de I’évaluer, éléments qui
ne sont pas évoqués dans le CECRL. 1l a d’ailleurs parfois été reproché au Cadre de ne pas
étre suffisamment explicite, a l'adresse des professeurs, sur ce point''. En effet, les
compétences liées a la dimension culturelle de I'apprentissage de la langue sont formulées de
manicre assez vague et peu évidentes a intégrer a un enseignement.

Dans le Cadre, I’objectif principal qui est visé lors de l'apprentissage d'une langue est la
« prise de conscience interculturelle » (p.83). On y parle de « connaissance du monde » et de
« savoirs socioculturels » (pp. 82-83) qui portent sur la vie quotidienne, les valeurs, les
croyances ou les comportements. Des savoir-étre, en termes d’attitudes « d’ouverture et
d’intérét envers de nouvelles expériences, les autres, d’autres idées, d’autres peuples, d’autres
civilisations » (p. 85), sont définis comme des « qualités d’écoute, d’attention a ce que dit
I’autre, de conscience éveillée aux possibilités de malentendu culturel dans la relation avec

I’autre » (p. 17). Des « aptitudes et savoir-faire interculturels » sont également mentionnés :

« Les aptitudes et les savoir-faire interculturels comprennent :
— la capacité d’établir une relation entre la culture d’origine et la culture étrangere

— la sensibilisation a la notion de culture et la capacité de reconnaitre et d utiliser
des stratégies variées pour établir le contact avec des gens d’une autre culture

— la capacité de jouer le role d’intermédiaire culturel entre sa propre culture et la
culture étrangere et de gérer efficacement des situations de malentendus et de
conflits culturels

— la capacité a aller au-dela de relations superficielles stéréotypées » (p. 84)

Les orientations suggérées ci-dessus vont de pair avec une conception de la culture qui
s'éloigne de celle mettant en avant 1'accumulation de connaissances académiques, comme les
programmes de 2008 les présentent prioritairement. Toutefois, dans les descripteurs et les
échelles d'évaluation du CECRL, il n'existe pas de référence explicite a la composante
culturelle de la compétence langagiére. Ceci pose la question du statut de la culture dans la

construction de l'apprentissage d'une langue, et peut avoir pour effet la marginalisation du

"' Voir, par exemple, I'intervention de J.C. Beacco pendant le colloque Les contenus culturels dans
I’enseignement des langues vivantes : http://eduscol.education.fr/D0126/contenus _culturels actes.htm.
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domaine culturel (Haramboure, 2007). L'absence de description claire et étayée des niveaux
socioculturels et linguistiques s'explique par 1'objectif d'application du cadre aux programmes
de différents pays et donc par la recherche d'un maximum de lisibilit¢ des descripteurs,
applicables a de nombreux contextes différents. Les auteurs du Cadre en conviennent : dans
une annexe a la fin du document qui décrit la construction des descripteurs, il est indiqué que
des enseignants suisses ayant les premiers testé 1'utilisation des descripteurs pour évaluer leurs
¢léves ne sont pas parvenus a utiliser correctement ceux qui décrivaient les compétences
socioculturelles et sociolinguistiques. Les auteurs admettent que ces « descripteurs [sont] trop
vagues » (p. 156). Ceci explique probablement l'absence de référence explicite a la culture
dans les échelles de niveau, qui sont uniquement formulées en termes de « comprendre »,
« parler », ou « écrire » dans le Cadre'?.

En France, en didactique des langues, la place de la culture dans l'enseignement des langues
n'a été 'objet que de treés peu de recherches basées sur des données empiriques précises, et trés
récentes pour la plupart. Dans de telles circonstances, nous pouvons légitimement nous
interroger sur ce que les professeurs des €coles sont en mesure de mettre en ceuvre afin
d'intégrer de maniere optimale la culture au sein de leurs séances de langue. Cette difficulté
est renforcée par la manicre dont la découverte de la culture a été intégrée aux programmes de
2008. La colonne des « contenus culturels et lexicaux » donne le sentiment que la culture ne
peut étre travaillée en classe autrement que comme une somme de connaissances a accumuler,
ou bien comme un travail sur le lexique.

De plus, comme nous allons le voir, la focalisation préconisée par les auteurs du Cadre sur la
réussite de taches ne permet pas un réel travail de découverte et d'ouverture a une autre

culture sur le long terme.

12 Voir par exemple p. 26 (Conseil de 'Europe, 2001).
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CHAPITRE 2 - L'articulation entre la langue et la
culture en didactique des langues et des cultures
(DLC)

1 - La place de la culture dans I'enseignement des langues :

éclaircissements conceptuels

Une partie de notre travail se focalise sur I’articulation entre le travail autour de la langue et
celui autour de la culture. Il nous a donc semblé important d'éclaircir ce que nous entendions

par « culture ».

1. 1 - Etymologie

Le mot culture vient du latin cultura, qui signifie « champ cultivé ». En biologie, la culture est
le processus qui permet de faire croitre des cellules : c'est donc, initialement, la création d’un
environnement propice a la croissance et au développement de jeunes organismes (Cole,
2010). Dans la langue francaise, le sens usuel de « culture » fait généralement référence aux
arts et aux lettres’’, ou bien a la culture générale d’un individu. Dans les dictionnaires
généralistes, les définitions usuelles de la culture sont les « connaissances dans un domaine
particulier » ou bien les « productions artistiques et intellectuelles d’une société » (Larousse,
2012). Le premier sens se réfeére aux connaissances générales d’un individu. Le second sens
évoque plutdt une identité et des valeurs collectives partagées par une communauté, et se
rapproche d'une des acceptions du mot « civilisation ».

Kroeber et Kluckhohn (1952) ont recensé qu'il existe, depuis le 