N

N

Des politiques linguistiques et éducatives aux conditions
d’enseignement / apprentissage des langues. Quelle(s)
approche(s) du contexte? Le cas de la nation angolaise

Fanny Dureysseix

» To cite this version:

Fanny Dureysseix. Des politiques linguistiques et éducatives aux conditions d’enseignement / appren-
tissage des langues. Quelle(s) approche(s) du contexte? Le cas de la nation angolaise. Linguistique.
Université Sorbonne Paris Cité, 2017. Francais. NNT: 2017USPCAO012 . tel-01577178

HAL Id: tel-01577178
https://theses.hal.science/tel-01577178
Submitted on 25 Aug 2017

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.


https://theses.hal.science/tel-01577178
https://hal.archives-ouvertes.fr

UNIVERSITE SORBONNE NOUVELLE - PARIS 3

ECOLE DOCTORALE 268 « Langage et langues : description,

théorisation, transmission »

These de doctorat en didactique des langues et des cultures

Fanny DUREYSSEIX

Des politiques linguistiques et éducatives
aux conditions d’enseignement /
apprentissage des langues : quelle(s)
approche(s) du contexte ?

Le cas de la nation angolaise

Tome I : thése

Theése dirigée par Valérie SPAETH
Soutenue le 10 janvier 2017

JURY :
Mme Margaret BENTO, Professeure des universités - Université Paris Descartes, Paris 5
Mme Cristelle CAVALLA, Maitre de conférence HDR — Université Sorbonne Nouvelle, Paris 3
Mme Martine DERIVRY-PLARD, Professeure des universités, Université de Bordeaux, Espe
Mme Valérie SPAETH, Professeure des universités, Université Sorbonne Nouvelle, Paris 3

Mme Cécile VIGOUROUX, Professeure des wuniversités, Simon Fraser University






Résumé

Des politiques linguistiques et éducatives aux conditions d’enseignement /
apprentissage des langues : quelle(s) approche(s) du contexte ?

Le cas de la nation angolaise

I’Angola est un contexte encore relativement méconnu quelque soit la discipline
en sciences sociales. Pour la didactique des langues et des cultures, cette situation de
départ préte a questionner 'approche — ou les approches — a adopter pour mener la
recherche. Cette theése propose de vérifier la pertinence d’une approche plurielle faisant
appel a lhistoire et a deux grands axes de travail : 'axe diachronique-synchronique et
I'axe micro-macro. L’objectif majeur est de mettre a profit cette approche pour: (1)
pallier le manque de données indispensables a la compréhension de la singularité¢ du
contexte sociolinguistique contemporain et au développement de politiques linguistiques
et éducatives adaptées ; (2) déterminer de maniere historicisée les caractéristiques du
systeme éducatif et de la culture éducative actuels ; (3) proposer des pistes d’application
pour améliorer les conditions d’enseignement / apprentissage en langue et des langues.
La premicre partie de cette these explicite les objectifs et les hypothéses de recherche
(chapitre 1), expose les éléments généraux concernant le contexte national (chapitre 2)
puis les concepts mobilisés pour la réflexion et I'analyse (chapitre 3). La seconde partie
fournit des éléments descriptifs, explicatifs et analytiques jusqu’alors inédits concernant le
contexte de cette recherche : un cadre historique (chapitre 4), un cadre sociolinguistique
(chapitre 5) et un focus construit autour de la langue francaise en Angola dont découle
une réflexion plus générale sur le systéme éducatif public contemporain (chapitre 6). A
partir de l'analyse de trois corpus didactiques sélectionnés a partir de leur date de
production (1962, 1980 et 2005), la troisicme partie permet de mettre a profit les apports
des deux premicres parties pour effectuer une analyse de corpus historicisée visant a
mettre au jour les caractéristiques de la didactisation en fonction des époques et les traces

de ce processus dans les productions didactiques contemporaines.

Mots-clés : historicité, contexte, politiques linguistiques et éducatives, globalisation,

Angola



Abstract

From Language and Education Policies towards Languages Teaching /
Learning Conditions: which Approach(es) of the Context?

The Case of the Angolan Nation.

Angola remains a relatively unknown context, regardless of the discipline in the
social sciences. For the didactics of languages and cultures, this baseline situation raises
the question of the approach - or the approaches - to adopt in order to conduct research.
This thesis proposes to examine the relevance of a plural approach calling upon history
and involving two major lines of work: the diachronic-synchronic axis and the micro-
macro axis. The major objective is to build on this approach to: (1) fill in for the lack of
data that are essential to understand the singularity of the contemporary sociolinguistic
context, and to develop adequate language and education policies; (2) determine, using
historicization, the characteristics of the education system and the current educational
culture; (3) propose implementing strategies to improve the teaching / learning in
language and of languages. The first part of this thesis clarifies the research objectives
and hypotheses (Chapter 1), presents the general elements defining the national context
(Chapter 2), as well as the concepts mobilized for reflection and analysis (Chapter 3). The
second part provides descriptive, explanatory and analytical elements hitherto
unpublished regarding the context of this research: a historical background/context
(Chapter 4), a sociolinguistic framework (Chapter 5) and a focus built around the French
language in Angola leading to a broader reflection on the contemporary public education
system (Chapter 6). Based on the analysis of three teaching corpus selected following
their date of production (1962, 1980 and 2005), the third part allows to exploit the
findings made in the first two sections, in order to perform historicised corpus analysis
aimed at revealing the characteristics of didactization over time, as well as the traces of

this process in contemporary educational productions.

Keywords: historicity, context, language and education policies, globalization, Angola



Resumo

Desde as politicas linguisticas e educativas até as condig¢bes de ensino /
aprendizagem das linguas: que abordagem do contexto?

O caso da nagdo angolana.

Angola ainda ¢ um contexto relativamente desconhecido, qualquer que seja a
disciplina nas ciéncias sociais. Para a didatica das linguas e culturas, esta situagao inicial se
presta a questionar a abordagem - ou as abordagens - a adoptar para realizar a pesquisa.
Esta tese propde a verificar a relevancia de uma abordagem multifacetada que envolva
historia e duas linhas principais de trabalho: o eixo diacrénico-sincronico e o eixo micro-
macro. O objetivo principal é de tirar partido dessa abordagem para: (1) superar a falta de
dados essenciais para a compreensio da singularidade do contexto sociolinguistico
contemporianeo e para o desenvolvimento de politicas linguisticas e educativas
adequadas; (2) determinar de modo historizado as caracteristicas do sistema de educagao
e da cultura educacional vigente; (3) propor formas de aplicacao para melhorar o ensino
/ aprendizagem na linguagem e das linguas. A primeira parte desta tese explicita os
objectivos e as hipdteses de investigagao (Capitulo 1), define os itens gerais sobre o
contexto nacional (Capitulo 2) e os conceitos mobilizados para reflexdo e analise
(Capitulo 3). A segunda parte fornece elementos descritivos, explicativos e analiticos
inéditos a respeito do contexto desta pesquisa: um cenario historico (Capitulo 4), um
quadro sociolinguistico (Capitulo 5) e um foco construido em torno da lingua francesa
em Angola que segue uma reflexao mais geral sobre o sistema educativo publico
contemporaneo (Capitulo 6). A partir da analise de trés corpus didaticos selecionados
segundo a data de producao (1962, 1980 e 2005), a terceira parte permite alavancar as
contribui¢cdes das duas primeiras partes para realizar a analise de corpus historizada no
objetivo de descobrir as caracteristicas da didatizagdo com os tempos e vestigios de este

processo em producdes educacionais contemporaneas.

Palavras-chave: historicidade, contexto, politicas linguisticas e educativas, globalizac¢ao,

Angola






Le senl, le vrai, I'unique voyage c'est de changer de regard.

Marcel Proust



Remerciements

A Valérie Spaéth, ma directrice de thése, qui m’a incitée a emprunter la voie de la
recherche et m’y a accompagnée avec compréhension, disponibilité, confiance et
d’inestimables conseils, en stimulant mes lectures, en questionnant avec a propos mes
choix et surtout en n’ayant eu de cesse de m’encourager a persévérer. Merci a Valérie de

toujours étre la et de sa générosité humaine.

A Pensemble des membres du jury pour avoir accepté de lire ce travail et 2 Martine

Derivry-Plard et a Cécile Vigouroux pour leur travail de rapporteur.

A Evelyne Bérard, I'amie, la didacticienne relectrice et 'ancienne employeuse, qui, a
travers toutes ces fonctions, a été dune aide précieuse tout au long des années, de
Namibe a Besangon. Merci a Evelyne pour ses conseils, ses encouragements et d’étre si

altruiste.

A Yves Canier, 'ami, le nettoyeur de coquilles, pour sa franchise, son grand cceur et sa
disponibilité. Merci a Yves pour I'accueil bisontin et pour savoir toujours revenir a

Vessentiel, a temperatura !

A Dominique Richard, 'amie et I’éditrice avisée, pour la générosité du nid parisien, I'ceil

averti et la stimulation intellectuelle.

A Monique Bossis, Mireille Déchelette, Juliette Aslanian et Océane Dureysseix qui, avec
disponibilité et générosité, ont accepté de relire des morceaux de ma production. Leur

regard externe et bienveillant est un trésor.

A TIsabelle Cerisier, Valentine Pelletier, Danielle Hannon-Burt, Alain Karacotch et Méline
Malifot pour avoir, chacun a leur maniere, permis d’optimiser mon environnement

quotidien et mon travail d’écriture, a Fontain, Dahab, Can Picafort et Cotonou.

A Cécile Vigouroux et Salikoko Mufwene pour avoir organisé un séminaire doctoral

assionnant et stimulant et m’avoir permis d’y participet.
y



A Francisca, la mana do meu coragao, et toute la famille Van Dunem pour 'accueil doux et

généreux a Luanda et a Lisbonne.

A Marie-Eva, Léora, Zilla, Erika, Viviana, Thomas, Cabuenha, Ana et le reste de la

troupe, les amis de Luanda, pour les échanges passionnés sur la société angolaise.

Enfin a2 ma famille pour m’avoir accompagnée avec gaieté et malice et 2 mon péere pour

m’avoir rendue curieuse et ouverte a 'autre.

A Abuja, le 7 novembre 2016






Table des matiéres

LISTE DES SIGLES....ccetvteesueesssrersseeessecesseesssessssssssssesssssssssessssessssssssssesssssssssssssssssssesssssesssseses 16
INTRODUCGCTION ..eucieueiueeeuneeecenseenscescenscssscssscssssssssssscssssssssssssnsssssssssssnsssssssssssnsssnsssssssnss 20
CONTEXTE GENERAL ....uvttetiietteesteeessteeesseesssesessessssesssssessssesssssssssesossessssssssssssssssssssessssessnns 20
OBJECTIF DE LA RECHERCHIE ......uveerteeteeteeueerseesseesseesseesseesseesssessessssesssssssesssesssssssssssesssens 21
APPORTS DE LA RECHERCHE ........ccoouviietieeenreeeseeesseessseessssessssessssessssesssssssssssssssesssesssssesssseses 22
PLAN D’ETUDE....uuttieteeereieteeesseessseessstessssessssessssessssesssssessssesssssssssssossessssssssssesssssssssessssessnne 23
PARTIE 1 .uuiiuiiiuiiuueiueiueeeunerueceuncenscrsssessesnsesssessssssssssssssssssssssssssssnsssnsssssssnsssssssssssnsesnsssnsssnne 24
CHAPITRE 1 ..ieuiiuuiiuiiunieuneeueeucennceseeesssesscssscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssesssssssssnsssnsssssssnse 26
1 PRESENTATION DE LA RECHERCHE.....cccccetuuttutteueeeaecenncenncesscssscssscssscssscssscanens 26
1.1  QUESTIONNEMENTS INITIAUX ..eooveeerveeerueessseeessreesseessssssssesossesssssssssssssssessssessssesssns 26
1.2 BREF ETAT DES LIEUX DES TRAVAUX EXISTANTS ....0ceerterueerseesseesseesseeseesseesssesseessens 28
1.21 LA DIDACTIQUE DES LANGUES ET DES CULTURES .......vviviviieeeeseeseesseessessessessessseseesssseseens 28
1.2.2  LE SYSTEME EDUCATIF «.eooveeeeeeeseeeeeeeeeeeeseeseeeseeesesseseeesessssaseaseessssassessasssssssessessesssssssassassessssesees 30
1.2.3 LA SOCIOLINGUISTIQUE ....ouivtiveieeeeeeeeeeeeesessssessesssessseesssssesssss s ssassasssssssssssssssssssssssssassens 31
1.3 PROBLEMATIQUE DE LA RECHERCHE .......ccovuvieurierreesnreessecesseesssesssssesssssssssessssessnns 34
1.3.1  PREMIER AXE : DE I’HISTOIRE A L'INTERVENTION DIDACTIQUE ......ovovevereereeeeerreeneen. 36
1.3.2 DEUXIEME AXE : LANGUES, SCOLARISATION ET POLITIQUES LINGUISTIQUES.............. 39
1.4 PRESENTATION DU CORPUS ..ccoutererrieereeerveessseesssressssessssssssessssessssssssssssssssssssessssessnne 43
1.4.1  LESTEXTES OFFICIELS DE LA PERIODE COLONIALE ET POSTCOLONIALE........ooeeveeenne.. 44
1.4.2  LES SUPPORTS DIDACTIQUES PRODUITS A DESTINATION DE L’ENSEIGNEMENT /
APPRENTISSAGE DU PORTUGAIS ET DU FRANCAIS ... eereeeeeeeeeeeeesseeseesssessessessesessseesessssessens 44
1.4.3  AUTRES SUPPORTS D’ANALYSE ...oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeesesessaseesssssssssesssssssssessessesssssssassasssssssnsees 47
1.4.4  CORPUS ET TRADUCTION ...ceveeeieeeeeeeeeeeeseeseeeeeeesssseseessessssaseassassssassessasssssssessessesssssssaseassessssesees 48
1.5 RAPPORT AU TERRAIN ET A L’OBJET DE RECHERCHE .....c.corveuvevenreeneenenseeeesnensenns 50
1.6 RECAPITULATIF ..uuvtveteieteeereeessteissseesssesessessssesssssessssesssssssssesossessssssssssesssssssssessssessnne 58
CHAPITRE 2...cuiiuuiiuuiiuneeueerueeuaeenscesscesscsssessssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssnsssssssssssnsssnsssssssnse 60
2 PRESENTATION GENERALE DU CONTEXTE D’ ETUDE......cccccceeeuueeueeenncnnens 60
2.1  DONNEES GEOGRAPHIQUES......uueeerueirrurersreeessseeessesssseesssesssssesssssssssessssessssesssssessseses 61
2.2 DONNEES POLITIQUES ET ADMINISTRATIVES ....uveeevueeerueeersreesneesssesesseesssesssssesssseses 64
2.3 DONNEES ECONOMIQUES ....uveierueirsueesssressseeessseesssessssessssesssssesssssssssesessessssesssssessseses 67
2.4 INDICATEURS GENERAUX DE DEVELOPPEMENT ......veeevurierureesreessvecssseesssesssssesssseses 73
2.5 SYNTHESE .uuveeeveeerreesssrersseeessseeesseessseesssssssssessssssesssssssessssssssssessssessssesssssesssesssssesssseses 74
CHAPITRE 3 ...cuiiuuiiuiiuneiunerueeucenncesscessssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssesssssssssnsssnsssssssnse 76
3 CADRE CONCEPTUEL DE LA RECHERCHE .....ccccvuetuuiiuiiuncenncenncenncesecenscenecannes 76
3.1 PREAMBULE : LA CONTEXTUALISATION EN DIDACTIQUE DU FLE .......ccceeveeunenen. 76
3.2 IMPLICATION DE LA RELATION LANGUE-CULTURE POUR UN CONTEXTE AFRICAIN
80

3.3 HISTOIRE ET DIDACTIQUE DES LANGUES ET DES CULTURES ....ccovevveereevesreevesnnes 85
3.4 IDEOLOGIE ET DIDACTIQUE DES LANGUES ET DES CULTURES......cccveevverrveeveervennns 89
3.5 LESETUDES POSTCOLONIALES : APPORTS ..ccocvtteveeeiueessseeessressseesssesssseesssesssssesssseses 93

10



3.6 ETHNOCENTRISME SCIENTIFIQUE : QUEL DEPASSEMENT P ....covevveieveesreeerarersnees 100
3.7 DE LA GLOBALISATION A LA VARIATION DES ECHELLES D’ANALYSE.....cc0covvenueen. 104
3.8 DIDACTIQUE DES LANGUES ET DES CULTURES ET CIRCULATION DES IDEES......... 111
3.9 DISCUSSION FINALE : POSTURE DU CHERCHEUR ET POSITIONNEMENT DE LA
RECHERCHE ....cooouviieuvieereeissteesseeesssesssesssseesssssssssessssssssesessessssssssssessssessssesessessssesssssesssseses
39.1 L’APPROCHE PLURIDISCIPLINAIRE.
3.9.2 LA REFLEXION EPISTEMOLOGIQUE

3.9.3 LE PLURILINGUISME DE LA RECHERCHE .....cccesitiiiininieieteeetentessesiessessessessessessessessesssenees 121
PARTIE 2....iiiiiiiiiiiiiiiniinnnnnnnnnnnneeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeiiiiisiisessssssssssssssssssssssssssenseneeeeeeeeeeeesssssssssns 124
CHAPITRE 4 ...cccciiiiiinnnnnnnnnnnnnnneneeeeeeeeeieeeeeeeeiiiiiiiiiisssssssssssssssssssssssssssssesseeeseeseeseesssssssssses 126

4 APPROCHE HISTORIQUE DU CONTEXTE LINGUISTIQUE ET EDUCATIF
126

41 PERIODE PRECOLONIALE : LES LANGUES ENDOGENES EN PRESENCE ......c.c.ccuc.. 129
411 LES LANGUES KHOISANES ...ccoouuritemareesmeesssesesssaesessessssssessssssesssssssssssesssssasssssnesssssnssssssssees

4.1.2  LES LANGUES BANTOUES....
4.1.3  ESQUISSE D’UN CONTEXTE PLURILINGUE
4.2 PERIODE COLONIALE (1483 —1910) : L’ANGOLA, COLONIE D’EXPLOITATION ET LES

LIMITES DE LA LUSOPHONIE ...c.iuitiuitiiitiiieitiitttiietettceticesecesessecsssesassscassssassscsssssscassncans 138
4.21 CADRE HISTORIQUE GENERAL ..c.crttrtettntentetenteienietetentetestenestetesessestssessesesteessensesessesessensesenee 139
4.2.2 LA DIFFUSION LINGUISTIQUE : QUEL ROLE POUR L’ECOLE, QUEL ROLE POUR LA
IMISSTON P eiiiiiieueeteteteetestete et s bt et et ebe st e st s be st eb et e st et et e b et ese et emteb et ebesbenteb et eb et es b et et ese et ene e b et ebesbenesbeneebenee 144
4.2.3  LES PREMICES DE I’ECOLE COLONIALE ..c.etttirtetrieintentetesieteienteentetetestesesbeseesessesesseneesenee 147
4.2.4 I’@UVRE MISSIONNAIRE ET LE DEVELOPPEMENT DE L’EDUCATION ...cccotvuineeierienenne 150
4.2.4.1  FEvangélisation et désengagement du pouvoir portugais

4242  L’ceuvre linguistique missionnaire.........coeeeeeeee.
4243  Développement de ’éducation missionnaire
42,5 SYNTHESE ..cctotrieiiiirtceirteett ettt ettt b et st st a ettt sbe et sn s nes
4.3 PERIODE COLONIALE. LA PERIODE REPUBLICAINE ET DE L’ETAT NOUVEAU (1910 —
1961) : QUELLES EVOLUTIONS POUR LES LANGUES EN PRESENCE ET POUR L’EDUCATION

DES INDIGENES P ..ouuivuitteeenerneesecencrscessessscssscsssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnsssssssssesnns 161
4.3.1 LE DECRET NORTON DE MATOS (1 921) ET LE DEVELOPPEMENT DE POLITIQUES
LINGUISTIQUES ET EDUCATIVES DISCRIMINATOIRES....cciiitiiiiitiiiiiiiiiiiieeeniirccee e iineeeee e
43.2 INSTAURATION DE LA DICTATURE MILITAIRE SALAZARISTE

433 L2ACTE COLONIAL (1930) eoovorisooieceeesssscoeeeesssseoeeessssseeesesssssseessssseeeseessssseees e
434 CONSEQUENCES EDUCATIVES DE IACTE COLONIAL..cc.coteteieienienienieniesiesresressesesseesnenes
435 SYNTHESE .ovtieuttieteietiee et ettt eete ettt eeteeesaeeesaeeessesessesestesstessbesenseesssseessseenseesstessaseesassessssensssessseons

4.4 PERIODE COLONIALE. L’ANGOLA TERRAIN DE PEUPLEMENT PORTUGAIS ET DE
REVOLTES INDEPENDANTISTES (1961-1975) : QUELLES CONSEQUENCES POUR LES

LANGUES ET L’ EDUCATION P..uucteueetrueereuiesetesentesentesestesestesessesensesessesessesessesesseseesessesenseses 174
4.4.1 IDEOLOGIE COLONIALE : UNE FORME D’ANACHRONISME PROPRE A I’EMPIRE
PORTUGALS P cotvrvermeesneeesseesssesssesessesssseesssassssss st sssessss s st e st sss s st e s sssessss st sssessssssss e sssessssnses 175
442  LE«LUSOTROPICALISME » COMME NOUVELLE IDEOLOGIE COLONIALE ?......cconsreenn.. 176
443  NATIONALISMES ET IDEOLOGIE.....

444 1A GUERRE D’INDEPENDANCE w...oerittiimrisseessseesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns
4.4.5  DIFFUSION LINGUISTIQUE ET TENSIONS ETHNOLINGUISTIQUES...c.vvcureerreernnresnreennn. 186
44,6 EVOLUTION DES POLITIQUES LINGUISTIQUES ET EDUCATIVES.....ovvcourivsessresssssnnennns 191
447 SYNTHESE wcoouieoeieseeesesesseessssssse st sssessssss st sss sttt 197
4.5 PERIODE POSTCOLONIALE (1975 —2002). QUELS CHANGEMENTS EN TEMPS DE
GUERRE ? c.ucuveuiteuerentesentesetesentesentesetesetesessesesesesseseasesesentosentsentesentosentesentesensesentesensesens 198
45.1 DEL’INDEPENDANCE A LA GUERRE POSTCOLONIALE ...ccouriearieseiseeesssessssssssesesesnnns 198
452  LE«TRIBUT » LINGUISTIQUE DE LA GUERRE : DE LA DIGLOSSIE COLONIALE AU
MONOLINGUISME URBAIN ...coevtteieetsaesssessessssessssessssssssssssssessssassssssssssessssessssssssssssssssssnesssssssssssssnses 203
453 LA REFORME EDUCATIVE POSTCOLONIALE ...crvuuuriunreisreessesessssssssssssssssssssssnsssssssssnns 209

11



4.5.4 IJINTERVENTION CUBAINE DANS LE DOMAINE EDUCATIF...ccccctvtririenieenieenieneeieneeeenene 213

4.5.5 LES CONSEQUENCES DE LA PREMIERE PERIODE DE GUERRE POSTCOLONIALE.......... 215
4.5.6 GUERRE NATIONALE ET EDUCATION (1992 — 2002) ....c.oovueeinirieiinirieiinieeinenreecneenenes 217
4.5.7  APRES 2002 : PAIX, DEVELOPPEMENT ET ENJEUX EDUCATIFS ...eovvueieiririereinerierecneenenes 220
4.5.8  SYNTHESE ..ctirieiiiiiteieinieietrt sttt ettt st s et a e ettt b et sbe et sn s nes 225
CHAPITRE 5 ..ciiiiiiiinnnnnnnnnnnnnnnieeeeeeeeeeeeeeeeeeiiiiiiiiiiisisssssssssssssssssssssssssssesseeeeeeseeesessssssssses 226
5 CONTEXTE SOCIOLINGUISTIQUE .......cccccceeiiiiiiiiiiiniiiiinninnnnnnnnnnnnnnnseeeeeeeeeeeeees 226

5.1 EFFETS DES CONTACTS DE LANGUES EN ANGOLA : SPECIFICITES DE LA DIGLOSSIE
COLONTIALE . ccttttititttittettiteetttecttencestcasestessssscassesassscssssssssssssssssssssssassssssssssssssasssssssssssasanses 228
5.11 CONTACTS DES LANGUES ET COMMUNICATION EXOLINGUE : ESSAI

D HISTORICISATION ... cututrtenteuetentetentetesteststestebestestetestesentesessestesessesesbentebensestesestesenseseateneesensesessenessensesenee
5.1.2 DIGLOSSIE ET COMMUNICATION EXOLIGURE
5.1.3 LA DIGLOSSIE COLONIALE ET LA LITTERATURE ANGOLAISE D’EXPRESSION
LUSOPHONE ...ttt e e s e e st b e e e s e e e e eabbaseeeeeeas

5.2  SITUATION SOCIOLINGUISTIQUE GENERALE .....cccccctttuietennerteneceenneeesnneesnnessennesennnes
5.2.1 USAGES DES LANGUES ET DISPARITES NATIONALES
52.2 LA LUSOPHONIE EN ANGOLA.....cotiitiiteetieteeteetieteeteeteeteeteeeensesesessessessesssessssssssssessesssessensesens 247
5.2.3 LA RELATION ENTRE PLURILINGUISME ET SCOLARISATION ....cccecoieiiveeriereereereereereeneennens 253
5.2.4  ESSAI DE SYNTHESE SUR LE CHANGEMENT DE LANGUE POSTCOLONIAL.......c.cc0cvenue. 258
5.2.5 REFLEXION POUR L’APPLICATION : LA PISTE DE LA MUTUALISATION
TRANSNATIONALE ...eovtittetiettetetetestessesteeteeseeseeseeseeseeseessessessessessessessessessesessessassessssssessessessssssssessersensensen 263
5.3 USAGES DU PORTUGAIS ET VARIATION : QU’EST-CE QU’ETRE LUSOPHONE EN
ANGOLA P ..cuiiieneietuieieneeeeaneeteneeeseeetessestasesssssessassssssssssssssssnssssassssssssssasssssnsessnnssssnsessnnssssnnes 267
5.3.1  VARIATION ET NORME : CONSIDERATIONS GENERALES .....c.cocevviitiitiiriireereereereereereeneennens 267
5.3.2  DISCOURS EPILINGUISTIQUE, IDENTITE ET RELATION MEMOIRE / HISTOIRE............. 272
5.4 POLITIQUES LINGUISTIQUES EN FAVEUR DES LANGUES NATIONALES : MISE A
PROFIT DE LA VARIATION D’ECHELLE DANS IANALYSE ...cuuttuiiteeienicencceecsencesncssncsseasasenes 276
5.4.1 PREAMBULE : LES POLITIQUES PUBLIQUES FACE AUX CONCEPTIONS INDIVIDUELLES
276
5.4.2 DU GLOBAL AU LOCAL : UNE INFLUENCE EXTERNE SUR LES POLITIQUES
NATIONALES 2 1oviitiitieteeteeteeteetetetestessessesseeseeseeseeseeseeseessessessessessessessessessensesessessessesssessessessssssssessersensensen 277
54.3 1’ANGOLA, CONTEXTE AFRICAIN : DU DISCOURS NATIONAL AU DISCOURS
CONTINENTAL c.vtetteteteteeteeteeteereeseeseeseeseeseessessessesesseesesseessasesssessessessessessessessessessessessessessessssssssssssersesensen 281

5.4.3.1 Le discours national
5.4.3.2  Le discours régional (SADC)
5.4.3.3  Le discours continental (UA)
LT ) 0 07N U

CHAPITRE 6 ..ccocceiiiinnnnnnnnnnnnnnnneneeeeeeeeeeeeeeieeiiiiiiiiiiisisssssssssssssssssssssssssssssssseeeeeeesessssssssssses 290

6 LA LANGUE FRANCAISE EN ANGOLA : DE LA SITUATION D’UNE

LANGUE EXOGENE AUX ENJEUX EDUCATIFS NATIONAUX........cccccveeeeeeeeeeeee 290
6.1 LE FRANCAIS DANS LA SOCIETE ANGOLAISE CONTEMPORAINE ......cccoovveeeeennnnnnnne 290
6.2 L’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE DU FRANCAIS AU SECONDAIRE......cccccereee.. 295
6.3 QUESTION BUDGETAIRE ET DYSFONCTIONNEMENTS INSTITUTIONNELS. ........... 301
6.3.1 L’INIDE

0.3.2  IPINFQ ettt ettt

6.4 LE FRANCAIS DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

6.4.1 I’ENSEIGNEMENT DE LA LANGUE FRANCAISE ET L’ENJEU DEMOGRAPHIQUE ........... 305
6.4.2 1’ENJEU DE LA MOBILITE ETUDIANTE : LE CAS DES ETUDES EN FRANCE .......ccccuue..e. 308
6.5 LE PROFIL DES ENSEIGNANTS DE FLE .....cccoiiiiiimuiiiiiiiiiiiiiieencceeeeecececeennneees nm
6.5.1 UNE TYPOLOGIE D’ENSEIGNANTS SINGULIERE ? ...ccutrieitrieieiinienieienieienieesieneereseenesveneevenee 312
6.5.2  UNE FORMATION INITIALE DE L'URGENCE P ...coruiriiinieiinienierinieteienieesieneereseenesieseesessesennes 314

12



6.5.2.1  La formation des enseignants du premier cycle du secondaire .........ccoeecvucuiivinircncnnenee 314

6.5.2.2  La formation des enseignants du deuxieme cycle du secondaire.......c.ccceeucirinirucncnenee 317
6.5.2.3  Réflexions autour du manuel officiel de FLE .........ccccoiiiiiiiiiiiiiiicincccce 319
6.6 REMARQUES FINALES ET RECOMMANDATIONS GENERALES POUR
L’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE DU FLE EN ANGOLA «..c.uveeteeeteeeeeeeeeeeeeeeeseseeens 324
PARTIE 3....ccceeeiueiiueinuriniuniniunensunesisneiesneessneessanesssnesssnesssnssssnssssnssssnnosssnssssnesssnssssnssennsons 326
CHAPITRE 7 ....cueeieuueinurieunieiuneiinneninneieneesneeessnesssnesssnesssnssssnsssssssssanesssnssssnssssnssssnssssnsens 328
7 ANALYSE D’UN CORPUS COLONIAL .....ccccccevuteiiinniiiinnieiisineecissneeissneeesssneecens 328
71 REMARQUES PRELIMINAIRES SUR LA PUBLICATION DE MATERIEL DIDACTIQUE
DEDIE A L’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE DU PORTUGAIS APRES 1961 .......coueeuveunenn. 328
7.2 PRESENTATION GENERALE DU CORPUS....cccuuveiitirmumiiirenmmiisiieemiscsseemsmsisseesssssseesnes 330
7.3 UN OUVRAGE DIDACTIQUE DE PORTUGAIS LANGUE SECONDE ?......cccoeeeeeeernnnnnnne. 334
7.4 CONCEPTION ET USAGES DES LANGUES EN PRESENCE .....cccccevuuueuiiiiireereccenennnnnnes 338
7.5 ANALYSE DES CONTENUS ...coitiitttteuuuueniiiiiieiieeeetmsssnsssiesssiieietesssssssssssssssessssssssses
7.5.1 LA « LECON DE LANGAGE »

7.5.2  UNE ADAPTATION AU CONTEXTE 2 .utotiiririeinieinienteienieiesientesestetetestesestestesessenesaenessensesenses 345
7.5.2.1  Le 16le des MIUStIAtiONS ..c.cuveviiuiericieiiiciciei e 345
7.5.22 La « cONteXtUALISAtION M..ouieiviiiiiiiiiiciiiicie s 348
7.5.2.3  Un corpus complémentaire : le manuel d’initiation a la lecture .......cccovvciciiiviniccncienee 350
7.5.3  UN ENSEIGNEMENT EN LANGUE CIBLE ? .c.ccctitttriinieitnietnieniesenieterentesesieneesessenesueseesessesenses 352
7.5.4  UNE TRANSPOSITION DIDACTIQUE DESCENDANTE ....cccecerteutrtetrienieenieneeieneenesieeereneesennes 353
7.5.5  LE RAPPORT A LA NORME ...cteutrietrtentetinterteientetentetetestetestestsuessesestestesessesessentesessenesueneesensesesses 355
7.6  SYNTHESE ET APPORTS.....ciiiiiiiiiiituuunniiiiiiitiieeeteassnsssiessssietteesssssssssssssssseeessssssssses 357
CHAPITRE 8......coooiueiiueiiueiiinneisuneninneieneeiseisianeessnesssnessnesssnsssssssssssesssnssssnssssnssssnssssnsees 360

DE L’YINDEPENDANCE ....cccctttueetittuueeeteennneeeeeensseeeeessssesecsssssesseessssssesssssssssessssssssessnnes 360
8.1 REFLEXION PRELIMINAIRE SUR LE CHOIX DU CORPUS .....cccuceteuueeeenneeenneceennerennens 360
8.2 PRESENTATION DU CORPUS ...ccevuuueeeerereneererreseeeeeesssnesessssssssessssssssssssssssssssssssssssssnes 363
8.2.1  ORIENTATION GENERALE .....c.coivtetietetietinteteetesietesseseesessesesseseesessesessessesessesessessssessesensessssesseses 363
8.2.2  BREF RETOUR SUR LES ORIGINES COLONIALES DU CORPUS....ccveievirierirereereneereneereereneens 366
8.3 PRESENTATION GENERALE DES CONTENUS....ccccvutueettreunneeeeereseeceeessnseseesssnsssssesnnes 367
8.4 LES OBJECTIFS D’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE AFFICHES.....cccccceeteeiiiiennnn. 370
8.5 SLOGANS ET CONCEPTIONS DE LA SITUATION D’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE
372

8.5.1  DE L’USAGE DES SLOGANS ....otititetiterierirtetesteseesesseseesessesesseseesessesessessssessessssessssessesesessssessenes 372
8.5.2 UNE CONCEPTION MARXISTE DE L’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE .....ccocvevvvrvenennne 374
8.6 DE LALECON A L’ALPHABETISATION ....ccceeettteerrumnmnsesacsseseeeerennnssssssssssssssssssnnnnnnsnes 377
8.6.1  LECON ET PROGRESSION ......cociiveuierieerieriseesesseseeseseseesessesessessesessesesessssessessssessssessesesessssesseses 377
8.6.2 LA METHODOLOGIE D’ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE DE LA LECTURE ET DE

L ECRITURE . ...viiviutetieteteeteseeteeteseetesteteesesssvessesessessesessesessessesessessnsessssessesensesssessesensesssessasensesesessesensesenseseans 382
8.7 LA QUESTION IDEOLOGIQUE ....cceuueieeteuueererrenneeeeesnnsesessssssnssesssssssssssssnssesssnsnsssssnnes 385
8.7.1  DESMAUX ET UN SAUVEUR ...c.icitetitetietintetesteseeteseeteesesseresseseesessesessessesessesessessssessesessessssesseses 388
8.7.2  LES ENNEMIS DE L ANGOLA ....cuetetiteteetieteteeteseeteeeteesessevessessesessesessessessssesessessssessesensessssesseses 389
8.8 LA PLACE DES LANGUES-CULTURES EN PRESENCE ....ccccvuuuettteereeeeeernnneseesssnnceeeesnnes 392
8.9  SYNTHESE ...ciettuuueereruuneeeeeessseeeeerssseseesssssessesssssssssssssssesssssssssesssssnssssssssnssessnnsnsssssnnee 396

13



CHAPITRE 9 ..cciiiiiiiinnnnnnnnnnnnnnnieieeeeeeieeeeeeeieiiiiiiiiiiiisisssssssssssssssssssssssssseseeeeeeeeeeseeessssssssses 400

9 EXAMEN D’UN CORPUS CONTEMPORAIN : DU CURRICULUM ATLA

GESTION EDUCATIVE .....ccccoesuriiuniniunensnneninneneneesneiesuneessnesssnesssnesssnssssnsssnsosssssssnnesans 400
9.1 REMARQUES PRELIMINAIRES SUR LES CURRICULA ET LES PROGRAMMES DE
FORMATION .eutituitiiiuitieititneerieceieecestcasestecssescassecassscsssscsssssassssscsssssassssasssssssssssssssssssssnsanses 401
9.2 ANALYSE DU CORPUS .ceuuuuiiiiiiiiiiiitennneeiiiiissettietetssssssssssssssettesessssssssssssssssssssssssssssses 404
9.21 PRESENTATION GENERALE DU PROGRAMME DE FORMATION OFFICIEL.....c..ccceeueenene. 405
9.2.2  I’ORIENTATION METHODOLOGIQUE PRESCRITE ET LE PROFIL DES APPRENANTS.....408
9.22.1  Les orientations générales : discours prescrit et effets de la transposition didactique.408
9.2.2.2  La définition des profils d’apprenants : I’écart entre le prescrit et le réel ......cccvunnneees 411
9.2.3  LES INSTRUMENTS LINGUISTIQUES : DU FONCTIONNEL A L’INCOHERENCE
DIDACTIQUE ittt st s s ba e s e sab e s s s b s s s st e s s saba e e seabae e s snaaes 412
9.2.4  LES CONTENUS CULTURELS ET LES TRACES HISTORIQUES ....cccectvuetrinieenieenienieienieeenene 414
9.3 DISCUSSION ET REMARQUES CONCLUSIVES .....eeeuteesteeteenueesseesseesseessesssesssasssessseesns 418
CONCLUSION....cccctueieureesuneesunesssneessnesesueosssssesanesssnesssnssssnssssnssssassssasessanssssnssssnssssassssnsoss 424
REFERENCES.......cccceeiutieuuiniunenitneniuneieiueeisueiessneessnesssnesssnesssnssssssssssnesssnssssnssssnsossnssssnsess 432
OUVRAGES ET ARTICLES ...cuuuuuuuuiiiiiriiiitieenmmeeniiisssiiiieeesssssssssiesssssttttesssssssssssssssssssssssssssses 433
MANUELS, PROGRAMMES ET CURRICULAL.......cueereereereresesessessessessesessessessessessessessesessesons 456
DOCUMENTS ET PUBLICATIONS OFFICIELS .....ccottttittttmuuunnnniiieriiiieeeemmmsnsnsessssseececsssssssees 457
ARTICLES JOURNALISTIQUES ...veveviureueeseesessessessessessessesessessessessessessesessessensensessessesessensens 460
SITES INTERNET COMPLEMENTAIRES.....ccccttuuuuuiiirriiiiiieemmmmnniiiisseeiieeeessssmssssssssssseseeses 461
INDEX ...ccccueeeuueeruenerueessuneesuneesunesssneossnesesnssssnssesanessssesssnssssnssssnssssnssssnnesssnssssnesssnssssnssennsess 462
INDEX DES FIGURES ..ccuuuuiittuuuiiiienmiiiiiienmmiieeeemssisteesssisterssmisseesssssssssssessesssssssssssssssssssssss 463
INDEX DES AUTEURS euuuiiituuuiiiienmiiiiiemmiiieeemmiistieemmitersmmisttessmsttssssisseessssssssssssssssssss 466
INDEX DES NOTIONS ceuuuiiittuuuieieeemmiesteenmmieseeessssiseresssissesssmisseesssssssssssssssssssssssssssssssssssss 470

14



15



Liste des sigles

ABES : Agence bibliographique de I'enseignement supérieur

AEF : Afrique-Equatoriale francaise

AEFE : Agence pour enseignement francais a étranger

AFP : Agence France Presse

ANGOP : Angola Press

ANIP : Agence nationale pour l'investissement privé. Agencia Nacional par o Investimento
Privado

AOF : Afrique Occidentale francaise

ARWU : Academic Ranking of World Universities

BELC : Bureau pour I'enseignement de la langue et de la civilisation frangaise a I’étranger
BELFA : Bureau d’étude pour la langue francaise en Angola

BGO : Bulletin général de I’Outre-mer

BRICS : Brésil, Russie, Inde, Chine et Afrique du Sud

BTP : Batiment et travaux publics

CCIP : Chambre de commerce et d’industrie de Paris

CECRL : Cadre européen commun de référence

CFI : Canal France international

CPLP : Communauté des pays de langue portugaise. Comunidade de paises de lingna
portuguesa

CIA : Central Intelligence Agency

CNED : Centre national d’enseignement a distance

CREDIF : Centre de recherche et d'étude pour la diffusion du francais

DALF : Diplome approfondi en langue francaise

DELF : Diplome d’études en langue francaise

DGEEC Direction générale des statistiques de 'éducation et de la science : Diregao-geral
de estatisticas da edncagao e ciéncia

DPI: Brigade pédagogique internationaliste Che Guevara. Destacamento pedagigico
Internacionalista « Che Guevara ».

ECOSOC : Conseil économique social des Nations Unies. Economic Social Council of the
United Nations.

EFP : Ecole de formation des professeurs. Escola de formagio dos professores.

FAA : Forces armées angolaises. Forgas armadas angolanas.

16



FAPLA : Forces armées populaires de libération d’Angola Forgas. Amwadas Populares de
Libertacio de Angola.

FDILM : Le francais dans le monde

FIPF : Fédération internationale des professeurs de francais.

FLEC : Front de libération de I'enclave de Cabinda. Frente para a libertacao do enclave de
Cabinda.

FMI : Fond monétaire international

FNLA : Front national de libération d’Angola. Frente nacional de libertagio de Angola.
FRELIMO : Front de libération du Mozambique. Frente de libertagio de Mogcambique.

IDH : Indice de développement humain.

INA : Institut national de I'audiovisuel.

INE : Institut national des statistiques. Instituto Nacional das Estatisticas.

INL : Institut national des langues. Instituto nacional das lingnas.

INIDE : Institut national de recherche et de développement de I’éducation. Instituto
Nacional de Investigagao e desenvolvimento da Educacao.

INSEE : Institut national de la statistique et des études économiques.

ISCED : Institut supérieur des sciences de I'éducation. Instituto superior das ciéncias da
educagdo.

JMPLA : Jeunesse du MPLA. Juventude do MPI_.A.

MAEDI : Ministere des affaires étrangeres et du développement international.

MESST : Ministere de 'enseignement supérieur, des sciences et technologies.

MFA : Mouvement des forces armées. Movimento das forcas armadas.

MPLA : Mouvement populaire de libération de 'Angola. Movimento popular de libertagio de
Angola

OIF : Organisation internationale de la Francophonie

OPEC : Organisation des pays exportateurs de pétrole (OPEP en francais). Organization
of the Petroleum Exporting Countries.

ONG : Organisation non gouvernementale.

ONU : Organisation des Nations Unies

PALOP : Pays Africains de Langue Officielle Portugaise. Paises africanos de lingua oficial
portuguesa.

PICP : Programme intégré de coopération portugaise

RC : République du Congo.

RDC : République Démocratique du Congo.

17



RFT : Radio France international.

RNA : Radio nationale d’Angola. Rddio nacional de Angola.

SADC: Communauté de développement de I'Afrique australe — Southern Africa
Development Commmunity

SIL : Summer Institute of Linguistics

SWAPO : Organisation du peuple du sud-ouest africain. South-West African People's
Organisation

TCF : Test de connaissance du francais

TPA : Télévision publique d’Angola. Televisio publica de Angola.

UE : Union européenne.

UA : Union africaine.

UAN : Université Agostinho Neto Universidade Agostinho Neto.

UCAN : Université catholique d’Angola. Unzversidade catélica de Angola.

UEA : Union des écrivains angolais. Unido dos escritores angolanos.

UNDP / Programme de développement des Nations Unies. United nations Development
Program.

Unesco : Organisation des Nations Unies pour la culture la science et I'éducation

Unicef : Fonds des Nations Unies pour 'enfance

UNITA : Union nationale pour I'indépendance totale d’Angola. Unido nacional para a
independéncia total de Angola.

UNRISD United nations Research Institute for Social Development.

URSS : Union des républiques socialistes soviétiques.

USA : Etats-Unis d’Amérique. United States of America.

18



19



Introduction

Introduction

Depuis le moment inaugural des indépendances en Afrique initié il y a plus d’'un
demi-siecle, le développement des systemes éducatifs postcoloniaux et les évolutions des
pratiques langagicres des communautés locales, nationales ou méme transnationales,
représentent deux grands domaines de réflexion et d’intervention pour nombre de
chercheurs en sciences humaines. Initialement tributaires de I’héritage colonial, ces
recherches s’inscrivaient dans une dynamique Nord-Sud, bien souvent fondées sur
I'ancienne relation des métropoles avec les périphéries coloniales. Progressivement, sous
Peffet de la complexification des circulations du fait de la globalisation et de
I'internationalisation des questions éducatives et linguistiques pour des raisons tout
autant institutionnelles (impulsion de I'Unesco) que géopolitiques (Guerre froide,
émergence de nouvelles puissances économiques dont les BRICS, etc.), I’étude des
contextes africains fait 'objet de travaux multicentriques, permettant le développement
de nouveaux points de vue et abords des contextes. Pour autant, le poids des langues
coloniales tout autant que d’une histoire partagée entre centre et périphérie demeure

prégnant’.

Le choix de retenir le contexte angolais comme objet de recherche a pour origine
une expérience professionnelle de deux années au sein du Ministére de I’éducation. Ce
séjour a tout a la fois suscité des questionnements sur les reconfigurations linguistiques
postcoloniales et sur I’état général du systeme éducatif. Lorsque nous avons entamé cette
recherche, il nous est apparu difficile de laisser 'un de ces deux aspects de coté et nous
avons par conséquent fait le choix de réfléchir aux questions linguistique et éducative au

sens large.

Contexte général

Le travail qui suit s’attache a I’étude d’un contexte africain externe a I'espace

francophone : ’Angola, une nation d’Afrique australe lusophone, indépendante depuis

1 Voir par exemple pour Iespace francophone africain, le bilan dressé par Dreyfus (2006) au sujet de
I’étude de la variation du francais parlé au contact d’autres langues. Si 'auteure montre bien qu’il y a eu une
évolution des approches scientifiques et des représentations et perceptions au sujet des langues et de leur
apprentissage, son état des lieux reflete aussi la prépondérance du centre frangais pour ces études.
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quatre décennies et dont lhistoire au 20° si¢cle est en premier lieu marquée par une
longue période de guerre (1961-2002) dont les conséquences sociales sont
particulierement visibles au plan éducatif. Dans le discours économique, I’Angola est tout
a la fois une nation du Sud sous-développée (UNDP, 2014%) et également un terrain
attractif pour les entreprises et les investisseurs étrangers en raison des besoins en
infrastructures et services tout autant que des richesses extraites de son sol, plus
particulierement le pétrole et les diamants. Au plan linguistique, ’Angola se distingue de
nombre de nations africaines en raison du vaste changement de langue postcolonial : le
portugais est aujourd’hui la premicre langue maternelle en Angola. Au niveau des
politiques linguistiques, qu’elles soient nationales ou plus largement globales (sous
I'influence de la Communauté internationale et des organisations multilatérales dont
I’Angola fait partie), un vaste travail réflexif et d’application demeure a mettre en place.
Pour la didactique du frangais langue étrangere (FLE), 'une des langues étrangeres
officielles dans le systeme éducatif national, d’importantes questions se posent au niveau
de son statut (langue seconde et étrangere) et des conditions de son enseignement /

apprentissage.

Objectif de la recherche

Notre travail a pour objectif de développer une approche adaptée aux enjeux de
notre contexte d’étude et permettant de formuler des recommandations en terme de
politiques linguistiques et éducatives et des propositions didactiques concretes de mise en
ceuvre. En ce sens, cette approche est expérimentale puisque, outre les résultats auxquels
elle mene, un questionnement est conduit sur ses modalités, a partir notamment des
¢léments du cadre conceptuel. Contrairement aux rares theéses de doctorat menées dans
le champ de la didactique des langues et des cultures et consacrées au contexte angolais
(ABES, 2016 ; Direction générale des statistiques de I’éducation et de la science,
DGEEC’, 2016) approche ne privilégie ni le micro, ni le synchronique. Au contraire,

pour tenter de contribuer efficacement au savoir didactique afférent a ’Angola, cette

2 En 2013, I'indice de développement humain (IDH) calculé par PTUNDP place ’Angola au 149¢m¢ rang des
187 pays analysés.

3La DGEEC (Diregio-geral de estatisticas da educacio e ciéncia), est un service central de 'administration du
gouvernement portugais permettant de consulter en ligne la liste des theses de doctorat soutenues au
Portugal.
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theése est résolument pluridisciplinaire et se situe a la croisée de deux grands axes, le

micro / macro et le diachronique / synchronique comme représenté ci-dessous :

micro

i|iiii||i||i recherche synchronique

macro

Figure 0 : schéma de I'approche de la recherche

Apports de la recherche

Travailler en didactique des langues et des cultures sur ce contexte local traversé
par des enjeux tout autant nationaux que globaux représente un apport scientifique a

plusieurs titres.

Tout d’abord, 'approche réflexive peut permettre de mettre au jour les concepts,
les notions et les catégories utiles pour aborder un contexte éducatif et linguistique
d’Afrique subsaharienne et également de vérifier quels sont les points communs et les

divergences avec 'espace francophone en Afrique.

Ensuite, la constitution d’un cadre historique détaillé centré sur les questions
linguistique et éducative constitue un apport pour la recherche en sciences humaines en
francais. Ce cadre est également un moyen d’historiciser I'analyse et la réflexion en
relation avec I’évolution des pratiques langagicres et pédagogiques et des outils
didactiques de cette société postcoloniale. Cette mise a profit de ’histoire est tout a la
fois un outil de compréhension des conditions sociales, de I'environnement idéologique

et de la dimension contextuelle des éléments analysés et également le moyen de mettre au
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jour les spécificités coloniales et postcoloniales des questions linguistiques et éducatives

en Angola.

I¢élaboration d’un cadre sociolinguistique de la nation angolaise contemporaine
représente un troisicme apport. Le caractere restreint de la recherche dans le champ de la
linguistique et de la sociolinguistique au sujet de I’Angola appelait a un travail
d’actualisation dans la mesure ou un tel cadre est nécessaire pour mener a bien une

recherche portant sur les langues et la didactique des langues et des cultures.

Enfin compte tenu de I’état actuel du systeme éducatif angolais et des conditions
générales d’enseignement / apprentissage des langues, notre recherche a une visée

utilitariste pour tenter de contribuer a de futures améliorations.

Plan d’étude

Cette these est organisée en trois parties et en neuf chapitres. La premicre partie
rassemble les trois premiers chapitres et a pour objectif de clairement situer notre
travail : le premier chapitre présente en détail cette recherche, notre problématique et nos
hypotheses, le second dresse un cadre général du contexte et le troisicme constitue le
cadre conceptuel. La seconde partie de cette these développe des contenus détaillés
s’appuyant sur des lectures caractérisées par leur diversité et vise a contribuer au champ
général des connaissances portant sur le contexte angolais. Le chapitre IV est consacré au
cadre historique, le chapitre V constitue le cadre sociolinguistique et le chapitre VI
centre la réflexion sur la langue francaise en Angola. La troisi¢me partie de cette these est
dédiée a I'analyse des corpus didactiques et a une progression chronologique : le chapitre
VII a pour objet un ensemble pédagogique colonial, le huitieme chapitre un corpus
produit dans la période succédant directement a I'indépendance et le dernier porte sur un

corpus contemporain.
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Partie 1 — chapitre 1

CHAPITRE 1

1 Présentation de la recherche

Ce premier chapitre consiste a retracer les contours de notre questionnement initial
qui a donné lieu a I’élaboration de notre problématique de recherche, de nos objectifs et
de nos hypotheses. Une revue de la littérature existante, la nature du corpus analysé ainsi

que notre rapport au contexte et a 'objet de cette recherche y sont également exposés.

1.1 Questionnements initiaux

L’intention de départ qui a motivé et gouverné cette recherche est fondée sur une
expérience professionnelle de deux années en Angola. Notre emploi en tant que chargée
de mission pédagogique pour la langue francaise au sein du Ministere de I'éducation
angolais dans le cadre d’'un projet de coopération financé par le Gouvernement frangais
a été Poccasion de découvrir un nouveau contexte d’enseignement et d’apprentissage du
francais langue étrangere (FLE). En raison de la position sociale que confeére un tel
emploi, il a été possible d’engager des interactions avec 'ensemble des acteurs de la
pyramide éducative, des enfants des classes observées aux enseignants formés, des
coordinateurs provinciaux pour le frangais aux directeurs des instituts ministériels et, bien
que plus rarement, aux vice-ministres et au Ministre. Une telle expérience a pour
avantage de progressivement permettre de s’approprier des éléments d’une
compréhension de plus en plus fine du fonctionnement de I'éducation en tant que
systeme hiérarchisé. Ce travail au sein du systéme éducatif public angolais a donc été un
moyen empirique de prendre conscience de I'ampleur des difficultés, des
dysfonctionnements et des enjeux pour une société d’Afrique subsaharienne se remettant

lentement des conséquences de 41 ans de guerre.

4Trois mois apres notre arrivée, nous avons brusquement changé de statut. Notre supérieur, ’Attaché de
coopération pour le francais (ACPF) au Setvice de coopération et d’action culturelle (SCAC) de
I’Ambassade de France, était également le chef du projet de coopération pour lequel nous étions assistante.
Pour des raisons personnelles puis administratives, il n’a pas pu occuper son poste ni étre remplacé durant
I’'année administrative a suivre. Nous avons donc fait office d’Attachée de coopération pour le francais et
de chef de projet pendant les quinze moins suivants, un nouveau chef ayant finalement été promu six mois
avant notre départ. La charge professionnelle et représentative de nos fonctions a donc beaucoup
augmenté, ce qui n’a pas été sans impact pour I’avancée de notre thése.
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Notre découverte du contexte et le filtre de notre regard d’enseignante et de
formatrice de formateurs ont conduit a des premicres questions directement afférentes a
la didactique du FLE et qui se caractérisent par une forme de similarité avec d’autres
contextes éducatifs d’Afrique subsaharienne. Pourquoi les pratiques des enseignants de
FLE demeurent-elles centrées sur la grammaire et la répétition alors que les programmes
officiels préconisent une approche communicative ? Pour quelle(s) raison(s), alors qu’une
nouvelle réforme du systeme éducatif est en cours et que 'amélioration des curricula et
des manuels en est un des objectifs centraux (MED, 2008), quasiment ’ensemble des
enseignants de FLE ne disposent d’aucun programme et encore moins d’un manuel ?
Comment expliquer le faible niveau linguistique en langue cible de la majorité des

enseignants ?

Ces premiers questionnements ont évolué au cours de ces deux années, se sont
¢largis au fur et a mesure de nos découvertes, qu’elles soient le fruit des interactions du
quotidien, de I'expérience de terrain lorsque nous avons observé des classes ou formé des
enseignants notamment, des consultations de textes en lien avec les actions programmées
ou encore lors des entretiens, réunions et échanges avec des acteurs éducatifs angolais et
étrangers. Rapidement, nous avons décidé de ne pas restreindre ce travail au champ de la
didactique du FLE mais de nous intéresser plus largement a la question linguistique dans

son ensemble.

Cette ouverture, qui peut conduire a considérer que ce travail pourrait manquer de
précision, de focus ou méme de finesse, a pourtant rendu cette recherche passionnante et
a abouti, nous I'espérons, a avoir éviter écueil du micro pour réussir a répondre a une

partie des urgences éducatives auxquelles la nation angolaise fait face aujourd’hui.

Une nouvelle série de questions a donc suivi celles en relation au FLE. Quelles
sont les langues maternelles en Angola et comment sont-elles représentées dans les
politiques linguistiques ? Au niveau national, comment sont répartis les locuteurs des
différentes langues en présence ? Quels enjeux sociaux entraine la scolarisation des
enfants angolais dans I'unique langue officielle, le portugais ? Pourquoi cette langue est-

elle la langue maternelle d’une tres grande majorité de la population urbaine ?
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Dans un premier temps, la démarche de revue de la littérature scientifique au sujet
de la question linguistique et de la didactique des langues et des cultures en Angola a
permis de faire le point sur I’état de la recherche et de faire ressortir les difficultés pour

trouver des réponses a la plupart de ces questions initiales.

1.2 Bref état des lieux des travaux existants

En partant du contexte national, il convient tout d’abord de préciser que la tradition
académique angolaise est marquée par la primauté du centre portugais durant I’époque
coloniale puis par une rupture presque totale de la recherche sur ce contexte national en
raison des vingt-sept ans de guerre postcoloniale. Au plan historique, I'Université
Agostinho Neto est la premiére université nationale et est créée dans la dernicre phase de
la colonisation, en 1962. Jusquen 1992 et lautorisation gouvernementale pour
Iouverture d’établissements d’enseignement privés, elle est Punique établissement
d’enseignement supérieur a I’échelle de la nation. En sachant que les premiers Masters
voient le jour depuis moins d’une décennie a la faveur du retour a la paix en 2002 et qu’il
n’y a pas encore d’école doctorale, les chercheurs nationaux sont nécessairement d’abord
des chercheurs d’un (ou d’) autre(s) centre(s). A Pimage d’autres contextes afficains,
plusieurs générations de docteurs nationaux ont donc été formées dans des universités
étrangeres. Par ailleurs, en sus du phénomeéne bien connu de fuite des cerveaux, le
gouvernement angolais ne valorisant pas la recherche et n’assurant pas des conditions de
travail décentes et attractives au plan économique, la majorité des étudiants formés au
supérieur a I’étranger se tourne fréquemment vers le secteur privé, nettement plus
lucratif. Les conditions pour le développement de la recherche locale sont donc
passablement défavorables et la crise économique actuelle n’est pas un signe

encourageant pour une amélioration a court terme.

1.2.1 La didactique des langues et des cultures

Les recherches en didactique des langues et des cultures en francais portant sur le

contexte angolais sont peu nombreuses et sont exclusivement le fruit de recherche de

28



Partie 1 — chapitre 1

type micro effectuées par des nationaux’ . Elles cherchent a produire une analyse fine
d’un aspect de I'enseignement, souvent a I’échelle d’une classe, d’une école ou d’une
institution scolaire. Ainsi, la plus récente (Mpanzu, 2015) s’intéresse aux interférences
linguistiques des apprenants de FLE de I'Institut supérieur des sciences de I’éducation
(ISCED) de Uige, une ville proche de la frontiere avec la RDC ou, en sus du portugais,
nombre d’habitants utilisent au quotidien le kikongo, le lingala et, dans une moindre
mesure, le francais. I’enquéte de terrain s’appuie sur des questionnaires écrits destinés a
recueillir le point de vue des apprenants sur leur pratique du francais. A partir de leur
analyse, l'auteur postule 'existence d’une variété spécifique du francais dans cette partie
de P'Angola, caractérisée par des interférences linguistiques entre le portugais et le
francais. Il préconise en conséquence une didactique du francais en milieu plurilingue.
I’absence de recueil d’'un corpus d’interactions orales complique la mesure réelle de ces

interférences linguistiques et leur ampleur sociale a ce niveau local ou provincial.

A partir de tels travaux, il serait permis d’envisager une application réelle des
propositions didactiques et pédagogiques formulées par les différents auteurs. Mais, a
leur retour en Angola, ces docteurs sont bien souvent happés par le jeu de la hiérarchie
administrative du systeme gouvernemental fortement corrompu ou par le secteur privé
manquant cruellement de cadres formés et qualifiés. II en résulte, quelle que soit la
discipline de référence, un tres faible investissement sur le terrain et par conséquent peu
d’avancées au niveau de la recherche. Dans le cas de la didactique du FLE et d’aprés nos
rencontres sur le terrain, les docteurs ou sont des cadres du Ministére de I’éducation, ou
occupent des fonctions enseignantes et / ou administratives au sein des institutions de
Ienseighement supérieur (comme certains titulaires d’un Master frangais), ou bien se sont
tournés vers le secteur privé, soit ils sont restés en France. Par conséquent, a la suite du

doctorat, il n’y a pas ou tres peu de poursuite de la recherche.

5 Depuis 1993, sept theses en sciences du langage et trois en linguistique ont été soutenues par des
Angolais dans les Universités francaises (la majorité ayant été financées par le service de coopération du
Gouvernement francais). Les sept theses en science du langage portent sur le contexte angolais et traitent
de didactique du FLE : «la dimension iconographique de Ienseignement du francais aux débutants »,
«I'approche des textes dans la didactique du FLE », «la diversité linguistique en Angola et son influence
sur I'enseignement / apprentissage du FLE », « I’analyse d’erreurs », « le FOS 2 la faculté d’économie de
I’'Université Agostinho Neto », «la motivation des collégiens et lycéens dans les classes de FLE » et
« Plurilinguisme, contact des langues et expression francophone en Angola » (Fichier central des théses,
2015, [en ligne]).
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Du c6té du centre métropolitain historique, le Portugal, la consultation des theses
soutenues depuis trente ans fait ressortir un constat quasiment identique que ce soit dans
le champ de la linguistique (quatre théses) ou des sciences de ’éducation (douze theses).
Aucune d’entre elles n’est en lien direct avec la didactique des langues et des cultures
(DGEEC, 2015). Il existe clairement une forme d’urgence pour la recherche des lors qu’il
s’agit de ’Angola, terrain encore trop délaissé et insuffisamment étudié. Il est certain
cependant que les universités portugaises jouent encore un role important a ce niveau. Ce
n’est cependant que tres récemment, a la faveur du retour a la paix en 2002, que le
nombre de recherches a augmenté. Par ailleurs, la crise économique que traverse le
Portugal depuis plusieurs années a d’importantes répercussions au niveau des systemes
d’enseignement primaire, secondaire et supérieur. Les moyens pour la recherche sont
conséquemment diminués. De plus, les études de terrain en Angola ont un cout élevé des
lors que le chercheur n’est pas un national, ce qui ajoute du poids au facteur économique

déja défavorable pour le cas de la recherche portugaise’.

1.2.2 Le systéme éducatif

Le systtme éducatif angolais a fait 'objet de peu d’études. Les productions de
seulement trois auteurs se sont révélées fournies, bien documentées et utiles pour cette
recherche. Le travail de Zau (2002a, 2005), inscrit dans une approche historique, est le
plus complet. L’historienne Hatzky (2012, 2014) s’est quant a elle intéressée a I’époque de
la coopération entre Cuba et ’Angola (1975-1991), en particulier au niveau éducatif. Par
le biais d’une analyse méticuleuse d’archives des deux nations et d’entretiens menés
aupres d’anciens cadres éducatifs cubains, elle met au jour les effets de cette
collaboration, en particulier au niveau des transferts de savoirs de Cuba vers I’Angola
durant cette période de guerre. Enfin, la these de Kavungo Mayimona (2009) dresse un
¢tat des lieux des enjeux en terme de gestion des ressources humaines au sein du

Ministére de ’éducation dans le cadre de la derniere réforme éducative.

¢ Voir par exemple a ce propos 'article consacré aux récentes réformes portugaises et belges qui affectent
les politiques archivistiques, [en ligne], >http://libeafrica4.blogs.liberation.fr/2014/12/05/austerite-et-
archives-coloniales-en-belgique-et-au-portugal /<, consulté le 5 janvier 2015.

30



Partie 1 — chapitre 1

1.2.3 La sociolinguistique

Les études sociolinguistiques menées sur le contexte angolais traitent spécifiquement
de la variation du portugais. Un aspect déterminant dans la réflexion sur la relation entre
la variation et la norme est celle de la distinction entre Poral et I’écrit. Toutefois, la
majorité des études sur la variation du portugais en Angola s’appuient sur un corpus de
discours écrits et, dans le cas de T'utilisation d’un corpus oral, il est bien souvent
beaucoup moins conséquent et restreint au contexte de la capitale, Luanda. A titre
illustratif, nous pouvons évoquer trois études :

- La premicre, objet d’'une thése de doctorat en France (Chavagne, 2005)’, s’appuie
sur un corpus écrit extrait de 130 livres d’auteurs angolais et 'examen de numéros
de vingt-quatre périodiques. Le corpus oral est constitué d’une dizaine d’heures
produites par 163 locuteurs angolais.

- La seconde, objet d'un mémoire de DEA en France également (Carral, 1999)°,
utilise un corpus écrit constitué de deux bandes dessinées et un corpus oral formé
de chansons extraites de deux albums d’artistes angolais.

- La troisieme, objet d’un projet de recherche interuniversitaire, traite du portugais
de Libolo (Oliveira Duarte et Figueiredo, 2013)”. Elle est fondée sur 'analyse d’un
corpus oral recueilli lors d’une enquéte sociolinguistique réalisée aupres de 20
locuteurs de Taire d’étude. Un entretien a été mené avec chacun des sujets de
Ienquéte et a une durée de 8 minutes a un peu plus d’une heure en fonction des
interviewés.

Concernant le contexte sociolinguistique contemporain, hormis un article assez
généraliste publié par Coelho (2002), il n’existe, a notre connaissance, qu’une seule étude
significative. Publié en anglais et effectué dans une université sud-africaine, le mémoire

de Master d’Augusto (2012) fait un état des lieux assez complet des politiques

7 Chavagne publie sa thése aprés avoir séjourné en Angola deux fois trois ans durant les années 1980, soit
en pleine période de guerre.

8 Carral publie son mémoire suite 2 un séjour de 20 mois en Angola au moment de la tréve dans les
combats de 1992.

9 Le travail conjoint de Figueitedo et Oliveira Duarte illustre les profits des études multicentriques. Le
premier est en poste a Macao (ancienne colonie portugaise, qui avec le Timor Oriental ou encore Goa,
inscrit espace lusophone en Asie) et est spécialiste de la variation a Sdo Tomé. La seconde travaille a Sdo
Paulo et s’intéresse a une variété du portugais du nord du Brésil. Ce type de collaboration, de plus en plus
fréquente avec l'accroissement continu de la mobilité académique, contribue a I’élaboration d’un savoir
scientifique co-construit et transnational ou méme transcontinental. Il est le signe d’une dilatation de
I’espace de la recherche et peut, s’il est accompagné d’une véritable réflexion épistémologique, s’inscrire
dans une vision moins épicentrée puisque justement il met en contact différents centres. Les auteurs
soulignent que leur travail sur la variation en Angola est précurseur.
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linguistiques concernant les langues nationales. Outre cette analyse de textes officiels et
de propos tenus par des officiels dans différents journaux angolais, Augusto met a profit
une enquéte de terrain réalisée aupres d’officiels, de professeurs et de parents d’éleves
avec lesquels il a mené des entretiens au sujet de I'introduction des langues nationales

dans le systeme éducatif.

Faute d’informations exhaustives et précises concernant 'usage actuel des langues en
Angola, nous avons considéré que dresser un cadre sociolinguistique détaillé serait un de
nos objectifs de recherche. Ce cadre fait 'objet d’un chapitre complet (chapitre 5 :

226).

La majorité des études descriptives des langues angolaises datent de I'époque
coloniale (¢f Infra.: 152 et sq.). Chavagne (2005: 38-47) fait un état des lieux bien
documenté des travaux antérieurs. A cette occasion, il cite les propos du linguiste
Bonvini qui a dirigé a I'Université Paris 5 trois theéses de doctorat portant sur la

grammaire de trois langues angolaises'’ :

Auncune étude en profondenr n’a été, cependant, menée a ce jour. An plan linguistique, I'Angola reste encore, malgré tont,
un pays scientifiquement pen connu, et ceci en contraste avec le fait qu’il a fait lobjet, des le X1 1le siecle, des premiers

travaux linguistiques réalisés sur des langnes d’Afrigune Bonvini, 1993 : 6, cité par Chavagne, 2005 : 39).

Concernant la variation du portugais en Angola, la revue de la littérature montre
qu’elle est bien moins abondante que son équivalente francophone, anglophone ou
encore arabophone. La bibliographie dressée par les sociolinguistiques Figueiredo et
Oliveira Duarte (2013) illustre bien la rareté des travaux et des données sur les effets des
langues en contact. En nous appuyant sur la typologie des études sur la variation de
Gadet (2007)", nous pouvons lister les principaux travaux ayant trait a la question de la

vatiation.

10En 1993 l'une porte sur le kimbundu et en 1995 deux sont publiées : 'une porte sur le kisikongo et
lautre sur 'iwoyo.
11 L’auteure consideére que les travaux existants sur la variation en frangais sont de quatre types :

- monographie d'ensemble d'une aire spécifique (ex. Péronnet 1988, sur le francais en Acadie dn sud-est dn
Nouvean-Brunswick) ;

- étude d’un phénomeéne spécifique sur une aire spécifique (ex. Knutsen 2009, sur les relatives en Cote d’Ivoire) ;

- comparaison d'un phénomene linguistique sur une aire géographique an-dela d’'un lien précis, comme lacadien de
différents points du Canada et de Louisiane (ex. Neumann-Holzschubh & Wiesmath 2006, sur emploi du
conditionnel dans la protase et les formes verbales non finies) ; on comme différents francais d’Afrique (ressem-
blances et divergences panafricaines, voir Manessy 1995 pour les tendances opposées de fonctionnalisation et de
vernacularisation ; on Queffélec 2001 ponr les grandes tendances partagées qui affectent basilectes et mésolectes) ;

- contraste d’un phénomene linguistiqne dans différentes aires, comme dans Vinet 2001, qui étudie ce qu'elle appelle
« micro-variation » - ie. variation dialectale d’une langue, entre « frangais québécois » et « frangais enropéens », par
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- Les travaux monographiques d’ensemble qui ont pour objet d’étude I'aire nationale
plutdt que des aires plus spécifiques (Mendes, 1985 ; Zau, 2011).

- En dehors des contributions frangaises de Chavagne (2005) et de Carral (1997) déja
citées, les études d’'un phénomene spécifique sur une aire spécifique sont plus
nombreuses pour le Brésil, le Mozambique ou encore Sao Tomé. Pour ’Angola,
relevons les travaux de Mingas (2000) qui s’est intéressée aux interférences du
kimbundu dans le portugais parlé a Luanda et d’Inverno Coragem (2011) qui traite,
en s’appuyant sur 'analyse d’un corpus oral, des interférences morphosyntaxiques
en portugais produites par les contacts de langues dans la région du Dondo
(province de Lunda Sul), la langue maternelle majoritaire y étant le chokwe.

- Les comparaisons d’'un phénomeéne linguistique sur une aire géographique au dela
d’un lieu précis sont, d’apres nos recherches, peu nombreuses lorsqu’elles integrent
IAngola. Un court article de Santos (2008) traite de linfluence des langues
africaines sur 'utilisation du pronom objet durant la période coloniale.

- Les études contrastives d’'un phénomene linguistique dans différentes aires sont
plus fréquentes depuis la fin du conflit armé en 2002. La theése de doctorat du
brésilien Petter (2009) porte ainsi sur une approche comparative des variétés de
portugais angolaises, brésiliennes et mozambicaines. La comparaison dressée par
Oliveira Duarte et Figueiredo (2013) fait appel a deux études localisées, I'une
portant sur la variété de portugais parlée a Jurussaca au Brésil et 'autre a Libolo, au
nord de la province de Kwanza Sul en Angola, zone de contact entre le kimbundu

et le portugais (et dans une moindre mesure avec 'umbundu).

Cette breve revue de la littérature dans le champ de la linguistique et de la didactique
des langues est révélatrice des importants enjeux pour la recherche relative au contexte
angolais, au niveau des objets de recherche, des thémes abordés ou encore des centres
depuis lesquels ces études sont produites. Une véritable recherche nationale reste a

constituer'%,

excemple sur linterrogation on le pronom ¢a (Gadet, 1bid. p.150).

12 En raison des conditions historiques, sociales et économiques locales, un vaste travail de recherche reste
a accomplir, quels que soient le champ disciplinaire et la langue de travail. Il est d’une part certain que
I’absence de I’écrit durant la période précoloniale puis le travail de collecte de terrain isolé et aléatoire
durant la majorité de la colonisation portugaise constituent une premiere difficulté pour appréhender ce
contexte. D’autre patt, contrairement a une majorité de pays d’Afrique subsaharienne depuis les
indépendances, ’Angola n’a encore fait que trop peu l'objet de recherches académiques nationales ou
internationales. Ce retard a indéniablement été engendré par la longue période de conflit et une forme de
désengagement de l'ancienne métropole coloniale, tout autant causé par des conditions politiques,
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1.3 Problématique de la recherche

En tenant compte des travaux existants et de nos questions initiales, nous avons
choisi la problématique de recherche suivante : comment contribuer a ’amélioration
des politiqgues linguistiques et éducatives et des conditions d’enseignement |/

apprentissage des langues en Angola ?

En choisissant une telle problématique, nous avons rapidement pris la mesure de
deux difficultés majeures :

- Compte tenu de notre position de représentante du Gouvernement frangais lors
des deux années passées en Angola, il était impossible de mettre en place une
enquéte de terrain dans ce cadre, sous la forme d’entretiens enregistrés ou de
questionnaires par exemple. Nous n’avions en effet pas pour tache d’analyser de
maniere fine I’état réel de la situation de I'enseignement du frangais. De plus, en
raison des régles de la coopération binationale, toute intervention sur le terrain doit
étre préalablement validée par les deux parties. De ce fait, nous avons di nous
cantonner a mettre en place les actions prévues dans les accords de coopération
(organisation de formations, mise en place d’'un Master, équipement de centres de
ressources par exemple). Par ailleurs, méme une collecte de données basique telle
que le recensement du nombre d’enseignants et d’apprenants de FLE ne pouvait
étre effectuée que par 'intermédiaire de nos partenaires angolais.

- La constitution du corpus a soulevé un souci éthique et déontologique. Nous
intéressant dans cette étude a la culture éducative des enseignants de langue, il est
utile de pouvoir examiner les curricula, programmes et manuels (Beacco et al.,
2005 ; Cicurel, 2011). Or, dans le cadre de nos fonctions professionnelles en
Angola, nous avons spécifiquement travaillé sur le manuel officiel et certains
programmes. Du fait du devoir de réserve, nous avons par conséquent écarté
I'ensemble du corpus sur lequel nous avons été amenée a travailler dans le cadre de
notre emploi pour le compte du Ministere des affaires étrangeres et du

développement international (MAEDI).

idéologiques qu’économiques. Chabal, historien spécialiste de I’Afrique lusophone, constate par exemple
que [eng] zant pour les guerres coloniales portugaises que pour les armées coloniales, il n’y a encore que trop peu de recherches
pour ponvoir présenter des contenus comparables a ce qui est disponible concernant les excpériences frangaises, britanniques ou
néerlandaises (Chabal, 2002 : 3). There is yet too little research both on the Portuguese colonial wars and on the colonial
armies to present material comparable to what is available on the French, British or Dutch experiences.
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Ces difficultés ont renforcé notre volonté d’ouvrir notre questionnement au sujet
de lenseignement des autres langues et en premier lieu de la langue officielle de
scolarisation, le portugais. De cette manicre, nous avons ouvert notre corpus a des

supportts destinés a 'enseignement / apprentissage de la langue portugaise.

Il nous semble que I'expérience de terrain devrait parfois précéder la théorie dans
les formations universitaires et dans la recherche. D’une certaine maniére, nous
considérons que cette recherche tire profit d’une telle expérience. Nous sommes en effet
arrivée en Angola sans savoir que cette nation deviendrait un terrain de recherche. La
recherche du sens a d’abord été fondée sur cette expérience et notre mémoire
individuelle de P’histoire sociale et des conditions éducatives de ’Angola. La lecture et la
réflexion théorique a posteriori sont doublement fructueuses. Dans un premier temps, elles
découlent d’une curiosité fondée sur une appétence pour une compréhension historicisée
des phénomenes contemporains observés, conjuguée a une préoccupation des réalités et
de Thistoire sociales du monde, celle du constat d’une forme d’urgence en maticre
d’éducation. Dans un second temps, ces lectures ouvrent de nouvelles pistes et

aboutissent a devoir articuler des discours tres divers, souvent contradictoires.

Deés lors, notre approche du terrain — dans une situation professionnelle non
dédiée a la recherche — a mené a I’élaboration de la problématique et inscrit les prémices
de cette recherche dans une méthode inductive et empirique. L’expérience des deux
années passées en Angola, observation au quotidien d’une réalité sociale et éducative
étrangeres ouvrent la voie a une réflexion sur laltérité et enfin les questionnements
conséquents ont conduit a formuler des hypotheses puis a un retour vers la théorie. De
ce fait, ce cheminement se rapproche de la démarche initiée par Francis Bacon qui a
contribué en son temps a contester le caractere systématique de la démarche

hypothético-déductive.

Par la suite, sachant qu’il était tres difficile d’envisager un séjour de recherche «
posteriori”, nous avons emprunté la voie du déductif en nous appuyant sur I'analyse de

corpus et sur nos lectures ex sizu.

13 Deux difficultés majeures nous ont empéchée de revenir sur ce terrain. Au plan administratif, 'obtention
d’un visa est particulierement complexe. Au plan logistique, financer sur fonds propres un séjour de
recherche s’avere extrémement onéreux. Luanda, la capitale, a été classée plusieurs années de suite « ville la
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1.3.1 Premier axe : de I’histoire a intervention didactique

Le premier axe majeur de réflexion découle du constat répété de la fréquente
inadéquation de lintervention externe et des décisions, du suivi et des aménagements
internes. En effet, malgré I'aide exogene (ONU, BM, UE, ONG, services de coopération
de différentes nations, etc.), de nombreuses actions visant 'amélioration qualitative du
systeme éducatif n’aboutissent pas, sont freinées ou inadaptées (Calvet et Juillard, 1996 ;
Diarra, 1995 ; Maurer, 2007). Bien qu’il existe un effort visible de prise en compte de
certaines spécificités contextuelles comme le manque de formateurs ou de supports
didactiques, la faiblesse du systeme de formation initiale et continue ou encore I’absence
de systeme d’évaluation nationale ou de données statistiques fiables', les investissements
engagés par les différents acteurs du terrain éducatif portent tres insuffisamment leurs
fruits. Comme nous le verrons par la suite, des progres notables peuvent étre relevés en
comparaison avec la situation du systeme éducatif au moment de I'indépendance en 1975
(Santos M., 1970 ; Kavungo Mayimona, 2009 ; Neto T. S.; 2010 ; Cardoso Monteiro
Silva, 2012), notamment le net accroissement du nombre d’enfants scolarisés depuis
I'indépendance (INE, 2013). Toutefois, nos visites d’écoles et d’instituts de formation,
nos observations de classe ainsi que notre expérience de formatrice de formateurs et
d’enseignants, ont permis de relever que les situations de classe, celles qui constituent le
fondement et la base de la pyramide éducative, demeurent particulicrement

problématiques.

Outre les mauvaises conditions générales qui constituent un défi pour de
nombreux contextes nationaux d’Afrique subsaharienne, c’est bien la question d’un « agir
professoral » (Cicurel, 2011 ; 2013) défaillant qui demeure centrale. Cicurel définit ainsi

cet « agir professoral » :

plus chere du monde » en raison des prix extrémement élevés des loyers et des produits de consommation.
Les prix des loyers sont la conséquence de la bulle immobiliere générée par I'accroissement de I'activité
économique depuis 2002 (fin de la guerre) et de la pénurie de logements répondant a des standards de
confort minimaux. Les taxes d’importation trés élevées et la faible production de dentées sur le territoire
national expliquent les prix parfois démesurés des produits de consommation courante. Par voie de
conséquence, les salaires des expatriés sont également supérieurs a la majorité de ceux pratiqués dans
d’autres pays, ce qui représente une motivation supplémentaire pour I’émigration. Rappelons que bien que
Luanda exige des revenus conséquents pour subvenir correctement aux besoins vitaux, la majorité de sa
population vit néanmoins avec moins de 2 dollars par jour dans les wusseques, les bidonvilles, qui entourent
le centre historique.

14 Ces exemples sont tirés de différents projets pour lesquels nous avons travaillé (gouvernement francais)
ou dont nous avons pris connaissance lors de notre séjour en Angola (gouvernement portugais, CPLP et
Unicef).
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17 est constitué par ensemble des actions verbales et non verbales, précongues ou non, que met en place un professenr
ponur transmettre et communiquer des savoirs on un «pouvoir-savoiry a un public donné dans un contexte donné ainsi que par
les intentions qui accompagnent l'action. Ces actions ont la particularité de vounloir provoquer des actions de la part d'un
groupe d’individus en vue de la transformation et de l'amélioration de savoirs et parfois de comportements (Cicurel, 2013 :

33).

Méme si des écoles sont construites, les classes sont mieux équipées ou qu’enfin
des livres sont accessibles aux apprenants, demeure le besoin d’enseignants bien formés,
en mesure de se saisir des difficultés contextuelles et d’adapter leurs pratiques de classe.
Dans une vision occidentale — donc avec le risque de I’épicentrisme / ethnocentrisme
scientifique (¢f. Infra. : 100 et sq.) — une plus grande autonomie des enseignants paraitrait
nécessaire. Dans le cas des enseignants de FLE, nous avons constaté les limites (en
termes d’effet sur les pratiques) de leffort d’aide a la formation initiale et continue
financée par le Gouvernement frangais depuis plus de deux décennies. En nous appuyant
sur notre expérience de formatrice en Angola et sur les observations de classe, nous
considérons que, bien que certains enseignants aient été formés de maniere régulicre et
répétée a travers un programme de bourses pour des stages ponctuels, des formations
dédiées ou des doctorats en France, la quasi totalité des situations de classe montre que la

prescription méthodologique descendante ne fonctionne pas.

En nous heurtant a la difficulté d’obtenir des informations sur lhistoire du systeme
¢éducatif et des pratiques pédagogiques en Angola, nous avons ressenti les limites pour
pouvoir engager la réflexion : comment en effet réussir a prendre en compte la culture
¢éducative des acteurs de la classe de langue (et en langue pour ce qui est des disciplines
enseignées en portugais) dans la formation des enseignants quand les éléments d’analyse,
méme ceux fournis potentiellement par les enseignants'’ eux-mémes, ne sont pas
disponibles ?

Pour aborder la culture dans le cadre de 'enseignement des langues étrangeres, il fant pouvoir décrire les contextes
d’enseignement, savoir en dégager les traits constitutifs, mieux connaitre 'évolution des pratiques pédagogiques a travers les

époques, les relier a une culture nationale, étudier la rencontre avec d'antres nsages culturels et pédagogiques (Cicurel, 2011 :

192).

Ces propos permettent de préciser ce qui fait défaut pour prétendre a une
intervention didactique soucieuse du contexte d’application (Kramsch, 1993 ; Blanchet et
al., 2008 ; Castelloti et Moore, 2008 ; Beacco, 2011). Ce besoin n’est d’ailleurs pas

seulement ressenti pour le francais langue étrangere. Il est valable pour la totalité du

15 Ici s’ouvrent de nombreuses perspectives de recherche de terrain de type micro ou macro, quelle que soit
la discipline scolaire de référence.
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systeme éducatif et ’ensemble des disciplines scolaires, aucune étude traitant de cette
question dans une perspective historique n’ayant été réalisée a ce jour a notre

connaissance.

Par conséquent, notre premiére hypotheése est que 'approche historique peut
contribuer a mettre au jour les grandes caractéristiques du systeme éducatif et de la
culture éducative actuels. Fondée sur I'idée que I’histoire participe a mettre en lumicre les
creux, les ruptures et les traits saillants du contexte d’¢étude (Durkheim, 1968 [1922];
Chakrabarty 2000 ; Spaéth, 2014), une telle hypothese induit que le souci d’historicisation
(Bourdieu, 1998 ; Hartog, 2003) est ce qui fait défaut a lintervention didactique en
Angola jusqu’a aujourd’hui. Historiciser la question linguistique et Iévolution de
Ienseignement des langues en Angola implique dés lors d’élaborer un cadre historique
pour contextualiser les textes, les propos et les faits relatifs a ces deux aspects. Un tel
cadre, fondé sur une synthese critique des études pluridisciplinaires existantes dans nos
trois langues de travail (le francgais, anglais et le portugais) tout autant que sur une
analyse de corpus des textes officiels relatifs aux langues et a ’éducation (Benveniste,
1966, 1974 ; Dufour, 2010 ; Auger, 2011 ; Auger et Verdelhan-Bourgade, 2011 ; Jones,
Scollon R. et Scollon S. W., 2012), est un outil pour contribuer a dégager de nouveaux
¢léments de compréhension du contexte contemporain et de la (les) culture(s)

éducative(s) dominante(s).

Notre deuxiéme hypotheése est que larticulation des données historiques et de
Panalyse d’'un corpus constitué de supports produits a des moments clé de TI’histoire
angolaise peut également permettre de dégager des traces ou encore des éléments de
compréhension de DPévolution des pratiques enseignantes (Salon, 1981 ; Bancel et

Blanchard, 2006 ; Hatzky, 2012).

Un de nos objectifs de recherche est donc de pouvoir proposer des moyens
d’améliorer l'enseignement / apprentissage des langues en Angola. Pour ce faire, il
convient de dresser un cadre historique qui ne soit pas simplement un élément
d’introduction au contexte d’étude mais bien une base solide pour appréhender les
problématiques sociales contemporaines en relation avec l'usage des langues dans
I’éducation publique en Angola. Le but est également de proposer de nouvelles pistes de

réflexion concernant I’agir professoral contemporain pour dégager des recommandations
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pour I'ingénierie de formation des enseignants de langues. Enfin, un cadre historique
centré sur la question linguistique n’étant a ce jour pas disponible, celui dressé dans cette

thése constitue une contribution significative pour d’autres chercheurs.

1.3.2 Deuxiéme axe: langues, scolarisation et politiques
linguistiques

Le deuxiécme axe de réflexion repose sur la relation entre I'enseignement d’une
langue étrangere et celui de la langue de scolarisation menant a la question de la

« littératie » (Marquill6-Larruy, 1997 ; Chiss, 2004 ; Molinié et Moore, 2012).

Lorsque nous avons observé des classes de francais langue étrangere, nous avons
toujours fait suivre 'observation par la prise en main durant une heure de la classe objet
de notre regard de didacticienne. Outre les bénéfices en terme de confrontation aux
pratiques instituées et de prise de mesure du niveau linguistique et de la réactivité des
apprenants a une approche différente, notre volonté de compréhension du terrain
justifiait cette manicre de ne pas seulement jouer un role externe mais bien de prendre le
role ponctuel d’'un des acteurs sociaux de la classe de langue. Ayant constaté qu’a la fin
du secondaire, rares sont les apprenants atteignant le niveau Al du CECRL en francais et
que les pratiques de classe dominante sont fondées sur une progression grammaticale,
une communication «didactique» ou «imitée» (Weiss, 1984) et un modele de
transmission privilégiant un oral répété et un écrit copié, il convenait d’opérer des choix
réfléchis pour créer une lecon expérimentale. Compte tenu du faible niveau linguistique
des apprenants, nous avons privilégié lintercompréhension portugais / francais de
manicre a rassurer et a favoriser la compréhension (Blanche-Benveniste et Valli, 1997).
Dans I'idée de stimuler les apprenants habitués a un abord grammatical de la legon, nous
avons choisi une approche interculturelle simple s’appuyant sur les savoirs généraux
supposés des apprenants au sujet de ’Angola et de la France. Sans entrer dans les détails
de cette expérience riche d’informations, nous faisons simplement appel aux points
saillants de cette expérience de la classe de langue en Angola. En I'absence de manuel
pour les éléves, nous avions préparé des photocopies d’un support élaboré par nos soins,
riches en illustrations, pensant que le simple fait d’avoir un signe matériel a soi de
Papprentissage du francais pouvait représenter un facteur de changement et de

motivation pour les apprenants. Le document déclencheur de la premicre activité
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représentait une carte du monde en noir et blanc ou seules les frontiéres des Frtats
apparaissaient. Apres un bref travail a I'oral respectant une forme de routine de classe
mettant a profit Pacte de parole incontournable de la classe de langue (se présenter et
donc dire son nom et sa nationalité, ce que la majorité des éleves sont en mesure de faire)
nous avons demandé aux apprenants de repérer ’Angola sur la carte ce qui n’a
globalement pas posé de difficulté. Par contre, le repérage suivant a systématiquement
posé probléme : en moyenne, moins de 10 % des apprenants'® étaient en mesure de
situer I'Europe puis le Portugal — I'ancienne métropole coloniale — et encore moins la
France. En revenant vers le continent africain, méme les pays frontaliers de ’Angola
¢taient majoritairement méconnus. Pour des apprenants scolarisés dans les deux cycles
du secondaire (les classes observées couvraient 'ensemble des niveaux) et suivant des
cours de géographie plusieurs heures par semaine, ce constat nous a renvoyé a nos
propres représentations de l'apprentissage scolaire tout en soulevant la question des
savoirs de base effectivement transmis dans le systeme éducatif angolais et plus
largement a la connaissance du monde en dehors de ’Angola (Byram, 1997 ; Galisson et

Puren, 1999 ; Haloui ; 2005).

Un autre aspect important que nous avions déja relevé lors de la phase
d’observation, est le paradoxe d’un enseignement qui demande a 'apprenant de copier
pour garder une trace de lapprentissage alors que les compétences graphiques sont
souvent défaillantes. Ainsi faire copier quelques mots nécessite beaucoup de temps, ce
qui a été par ailleurs relevé par d’autres formateurs francais lors de formations continues
destinées aux adultes. De plus, alors que 'ensemble des professeurs observés centrent la
lecon sur la grammaire (un aspect faisant office de titre de la lecon du jour au tableau), il
est apparu que méme en portugais les catégories grammaticales simples étaient bien
souvent non acquises (nom, complément, adjectif par exemple), bloquant ainsi un
possible transfert de compétences de la langue de scolarisation vers la langue étrangere et
reproduisant un environnement encombré par un métalangage trop souvent crypté pour

les apprenants.

Cette esquisse permet de formuler plusieurs questions. Quelle méthodologie doit

étre privilégiée pour répondre a des problématiques de classe basiques (surreffectifs,

16 Les effectifs des classes observés oscillaient entre quarante et cent onze apptrenants inscrits. Le taux
d’absentéisme étant cependant trés élevé, nous avons fait face a un maximum de quatre-vingt-un
apprenants.
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absence de matériel, faible niveau linguistique et formatif des enseignants, etc.)?
Pourquoi la progression de lenseignement / apprentissage dans les classes est-elle
congue a partir de points grammaticaux alors que les nouveaux programmes s’inspirent
de 'approche communicative ? Les programmes officiels constituent-ils un socle pour un
apprentissage homogene au niveau national et jouent-ils un réle dans la conception de la
progression par les enseignants ? Comment envisager de manicre réaliste une
amélioration qualitative de 'enseignement / apprentissage d’une langue étrangére quand

les enseignements de base apparaissent défaillants ?

Le postulat de la relation langue-culture (Humboldt, 2000 [1828]; Whorf, 1964
[1956] et Infra. : 80 et sq.) permet de poser par ailleurs la question de la place de la culture
dans les classes de frangais et plus largement dans le systeme éducatif angolais. Quelles
sont les orientations officielles a ce propos et sur quel héritage et quelle(s) conception(s)

du monde se fondent-elles ?

La notion de littératie'” représente une entrée pertinente pour se demander
comment travailler pour le frangais alors méme que la question de ’enseighement de
base et de I'acquisition d’une littératie en langue portugaise n’est pas réglée. Autrement
dit, nous supposons qu’il existe un possible rapport d’influence entre les pratiques
d’enseignement du portugais langue maternelle ou seconde et celles des langues
étrangeres, en particulier le frangais (Puren, 1988 ; Cuq, 1991 ; Arditty et Vasseur, 1999 ;
Spaéth, 2005b ; Johnson, 2009).

Par la suite, ce questionnement a mené a la volont¢é de comprendre plus
précisément comment la question de la langue est appréhendée dans les politiques

nationales et dans les représentations sociales.

Le moment inaugural de l'indépendance nous est apparu comme un élément
déterminant des évolutions postcoloniales puisqu’il constitue tout autant une rupture
historique (Benot, 1975 ; Appadurai, 2001 [1996] ; Lazarus, 2006 ; Bancel, 2010) que le
moment ou les nouveaux gouvernements operent des choix pour la nation et ses

citoyens. Comment la situation de « diglossie coloniale » (Lienhard, 2008) caractéristique

17 Une définition restrictive de la litteratie correspond a I’aptitute a comprendre et a utiliser ’écrit dans la
vie quotidienne.
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de la majorité des nations d’Afrique subsaharienne a-t-elle évolué en Angola ? A ce sujet,
Coelho déclare :

[pot] Comme le sort qui se retourne contre le sorcier, la langne, l'arme la plus utilisée par le colonisatenr pour asseoir
sa domination, s'est transformée, paradoxalement, en loutil le plus puissant de décolonisation et en factenr basique d’unité

nationale en Angola. Ainsi, un quart de siccle d’indépendance a plus contribué a l'implantation et a la diffusion du portugais

sur le territoire que cing siécles de mlom'mz‘z'mlg(Coelho, 2002 : 25).

Ces propos laissent supposer qu’un important changement de langue (Fishman,

1972 ; Matthey et Py, 1995) s’est produit apres 'indépendance.

Notre troisiéme hypothése est quun cadre sociolinguistique, articulant données
historiques et statistiques sur les langues des locuteurs angolais et politiques linguistiques
nationales et exogénes, pourrait tout d’abord permettre de vérifier I'ampleur de ce
changement de langue et d’en proposer une explication. Il serait également le moyen de
dégager les enjeux sociaux contemporains en lien avec la question linguistique
(Kamwangamulu, 2003 ; Baneth-Nouailhetas, 2006 ; Mufwene, 2010) et de formuler des

recommandations pour les politiques linguistiques (Calvet, 1987 ; Augusto, 2012).

La condition est de nouveau de mettre a profit une démarche historicisante dans
laquelle I'indépendance fasse figure de moment potentiel de rupture. De cette maniere et
en tirant partie des contributions des réflexions postcoloniales, notre objectif est de
produire des éléments pour repenser le cadre d’une didactique des langues et des cultures
adaptée aux configurations sociolinguistiques angolaises et de formuler des
recommandations pour I’élaboration de politiques linguistiques adaptées a I’évolution

des usages des langues.

Il s’agit alors de mettre au jour les contours réels de la situation sociolinguistique
contemporaine des communautés langagicres en Angola et de déterminer quel(s) réle(s)
et quel(s) statut(s) ont les langues en présence a travers la distinction entre langue
maternelle, langue seconde et langue étrangere. Cette réflexion portant sur les langues, en

particulier a ’école, ne peut passer outre la question de la langue officielle de scolarisation

18 Como o feitico que se volta contra o feiticeiro, a lingna, a mais importante arma utilizada pelo colonizador para impor
dominio, transformou-se, paradoxalmente, no mais importante meio de descolonizacao e factor bdsico de nnidade nacional em
Angola. Assim, um quarto de século de independéncia fez mais pela implementacao e difusao do portugués no territrio que do
cinco séculos de colonizagdo.
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sur un continent ou I’éducation de base pour tous demeure un objectif persistant, avec
I'idéal — défendu depuis plus de 60 ans sous 'impulsion des premiers travaux de 'Unesco
(1953) — de prise en compte de la langue maternelle (ou « vernaculaire » pour reprendre

Pexpression onusienne) des écoliers comme facteur de réussite scolaire.

1.4 Présentation du corpus

En didactique des langues et des cultures, 'examen d’un corpus didactique peut
servir différents objectifs de recherche et d’application. Si I'intention est I'intervention
afin d’améliorer la qualité de Penseignement / apprentissage d’une langue maternelle,
seconde ou étrangere, il est pertinent d’analyser les supports en usage. Pour autant, faire
fi de lanalyse de supports plus anciens, c’est-a-dire ceux qui ont participé a la
constitution d’une culture éducative et didactique, d’habitus et de pratiques
pédagogiques, revient a n’envisager la situation d’enseignement / apprentissage

contemporaine a I'intervention que d’une maniére décontextualisée au plan historique.

Il convient de préciser la nature des criteres ayant présidé a la sélection du corpus

puis la méthodologie d’analyse.

Comme spécifié précédemment, notre positionnement professionnel durant les
deux années passées en Angola ne nous a pas permis de collecter d’objets non figés et de
procéder a une véritable enquéte de terrain afin de constituer un corpus didactique ou
sociolinguistique inédit. Pour autant, tout systeme éducatif s’accompagne d’instructions
officielles, de décrets, d’articles, de curricula et programmes, de manuels mais également
d’articles de journaux et de discussions plus ou moins scientifiques qui y sont relatifs.
Nous avons choisi de mettre a profit cette diversité des textes et des discours de maniere
a optimiser une compréhension plus fine tout en prenant soin d’expliciter leur contexte
de production. I’objectif est de faire émerger les lignes de force des politiques éducatives
et linguistiques tout autant que leurs creux, notamment ceux de I'identité, de la prise en
compte de la diversité ou encore des idéologies sous-jacentes. Pour 'ensemble des
documents nous avons toujours cherché a savoir qui les a produits, dans quel but et a
destination de qui, quand, comment et ou, dans quelles conditions et éventuellement en

présence de qui.

43



Partie 1 — chapitre 1

Les documents examinés sont de deux types et sont référencés dans deux sections

correspondantes dans la partie consacrée aux références.

1.4.1 Les textes officiels de la période coloniale et postcoloniale

Pour répondre aux exigences d’objectivité et de représentativité, nous avons consulté
I'ensemble des documents officiels relatifs aux politiques linguistiques et éducatives en
Angola pour les périodes coloniales et postcoloniales auxquels nous avons pu avoir
acces : en sus des quelques documents récents rassemblés lors de notre séjour en Angola,
trois lieux de recherche nous ont permis de compléter ce corpus (bulletins officiels,
constitutions, décrets, articles de lois relatifs aux langue et a I'enseignement) : le centre
Calouste Gulbenkian a Paris, la Bibliotheque nationale du Portugal a Lisbonne et la
biblioth¢que digitale de I'Université d’Aveiro (Portugal) qui met a disposition des
versions numérisées des documents produits en relation et / ou destinés aux anciens

territoires d’outre-mer portugais.

Compte tenu de notre souci de prendre en compte articulation local / global, nous
avons également mis a profit des textes pertinents pour notre contexte d’étude et
émanant de grandes institutions internationales telles que I'Unesco, I'Union Africaine
(UA), la Communauté de développement d’Afrique australe (SADC) ou encore la

Communauté des pays de langue portugaise (CPLP)".

I’ensemble de ces documents constitue un corpus secondaire : il est examiné et mis a
profit dans le but d’éclairer I’évolution des politiques linguistiques et éducatives en

Angola.

1.4.2 Les supports didactiques produits a destination de
Penseignement / apprentissage du portugais et du frangais

Par supports didactiques a destination de I'enseignement / apprentissage nous
entendons méthodes, livrets destinées aux enseignants et programmes ou curricula. Ces
supports constituent notre corpus central d’étude. Un de nos objectifs étant de mettre au

jour les traces, a ’époque contemporaine, de I’évolution des pratiques d’enseignement /

1911 convient de signaler que la mise a disposition sous forme numérisée de nombreux textes
institutionnels sur Internet s’est avérée extrémement précieuse.
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apprentissage, nous avons retenu trois supports a partir d’un premier critere, celui de la
date de publication :

- Le premier est publié en 1962, soit durant la phase d’exploitation et de
peuplement la plus soutenue de la période coloniale qui précede directement
I'indépendance.

- Le second est publié¢ en 1980, soit cinq apres 'indépendance, au moment ou le
gouvernement de la jeune nation angolaise s’attéle a restructurer le systeme
éducatif hérité de la période coloniale et a diffuser la langue de I'unité nationale,
le portugais.

- Le troisieme est publié en 2005, trois ans apres le retour a la paix et dans le
cadre de la mise en place de la dernicre réforme éducative.

Ce critere permet de pouvoir appréhender trois époques et trois conditions de
production différentes de manicre a articuler conceptions et pratiques de classe a une

époque donnée et a l'histoire sociale.

Le deuxiéme critére de sélection est le type de support. Les ouvrages didactiques,
en particulier les programmes, les livrets destinés aux enseignants et les manuels scolaires,
refletent les principes sociaux, politiques et culturels qui sous-tendent les sociétés.
Clément (2004) propose ainsi un modele d’analyse des conceptions de manuels qui met
en interactions trois poles: le systeme de valeurs, les pratiques sociales et les
connaissances scientifiques a une époque donnée. Les supports didactiques contribuent a
véhiculer et a transmettre les valeurs et I'idéologie dominantes (Choppin, 1992). Leur
analyse contribue par conséquent a la compréhension d’une culture éducative et des
politiques éducatives d’une société ou d’une nation spécifique et permet d’observer la
transposition didactique du savoir savant au savoir enseigné (Chevallard, 1985, Bento,
Defays et Meunier, 2014). Puisque I’évolution de la culture éducative dans enseignement
/ apprentissage des langues est centrale pour notre propos, nous avons choisi d’examiner
des productions qui soient en partie ou totalement destinées aux enseignants. Ce critere
est par ailleurs déterminé par la prise en compte de lenjeu de la formation des
enseignants en Afrique subsaharienne. Dans la société angolaise contemporaine, les
besoins en formation initiale et continue sont persistants et font I'objet de nombreuses
interventions que ce soit dans un cadre national ou dans le cadre de partenariats et de
coopérations bilatéraux. De ce fait, tant pour le corpus colonial que postcolonial, il était

opportun de choisir des supports destinés aux enseignants et / ou a leur formation.
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En alliant les deux criteres évoqués, nous avons retenu les trois supports suivants :

- un support colonial constitué de deux ouvrages destinés a la formation
d’enseignants du portugais en milieu rural (Direction provinciale des services
d’instruction, 1962).

- un support postcolonial publié dans les premicres années consécutives a
I'indépendance et constituant un ensemble pédagogique. Le premier ouvrage
est un guide pédagogique destiné aux enseignants en charge de I'alphabétisation
des adultes en portugais ; le second est la méthode correspondante destinée
aux adultes analphabetes (Ministere de Iéducation et de la culture de la
République populaire d’Angola, 1980)

- un support postcolonial publié dans le cadre de la dernicre réforme éducative
qui est un curriculum de formation initiale des enseignants de francais langue
étrangere au secondaire (Institut national de recherche et de développement de

I’éducation, 2005).

Via Pexamen de leur mode d’organisation, de leurs contenus, des principes de la
lecon tout autant que de leurs postulats théoriques et de lidéologie linguistique et
¢éducative véhiculée, Pobjectif est de mettre au jour la facon dont la progression dans
Papprentissage est envisagée et quelles implications professionnelles ces objets
didactiques induisent. En mettant a profit le cadre historique et idéologique, une large
part est dédiée a la dimension contextuelle des textes, notamment pour éviter de céder a
des remarques anachroniques et d’oublier la nécessaire historicisation du moment de leur
¢laboration : dans quel cadre politique et idéologique ont-ils été produits, par qui, dans

quels buts et quelles intentions ?

Les manuels et supports pédagogiques prétent a des formes tres diverses d’analyse
(Auger et Verdelhan-Bourgade, 2011). Pour notre part, nos objectifs de recherche ont
conduit a privilégier certains domaines: les conditions de production (politiques,
¢ditoriales, public, situation d’utilisation, arriere-plan méthodologique), la structure
générale (organisation générale et lecon ou unité) et les contenus méthodologiques
(références, progression, méthodologie et typologie des activités). Par ailleurs, nous avons
combiné différents points de vue : méthodologique (usage du texte, progression, lecon),

linguistiques (grammaire, lexique, types de discours...), anthropologique (vision de la
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culture et des langues et savoirs relatifs) et sociolinguistique (représentations sur les
langues et leurs locuteurs). Auger (2011) montre également lintérét de D'analyse de
discours que nous avons ponctuellement mise a profit pour analyser le lien entre
conditions de production et stratégies discursives (systeme d’adresse au destinataire,
moyen de la prescription voire de la propagande). Au sujet de 'examen des curricula et

programmes, Martinez rappelle que :

[l]e développement de programmes et projets linguistiques et culturels planifiés, structurés, efficaces, est devenu le passage
obligé de la question éducative dans le monde. [...] le sujet est aussi a lordre du_jour en Afrique, en Amérigue latine et en
Asie, notamment dans les pays émergents soucienx de promouvoir une offre d'éducation trop longtemps retardée, on encore de se
libérer de carcans idéologiques hérités d'un enseignement qui datait de la colonisation on de limmédiat apreés-indépendance

(Martinez, 2011 : 276).

Nous envisageons ainsi 'examen de notre corpus le plus récent comme un moyen de
mesurer tant 'adéquation de cette production officielle aux besoins contextuels que de
mettre au jour les traces historiques des influences méthodologiques externes et / ou

antérieures.

1.4.3 Autres supports d’analyse

Pour compléter ces propos consacrés aux différents supports examinés pour élaborer
ce travail de recherche, nous signalons l'usage ponctuel de la presse dans une visée
strictement illustrative. Cette utilisation est le fruit d’une sélection résultant de notre suivi
attentif de l'actualité traitant des questions sociales, linguistiques et éducatives en Angola
depuis 2010. Dans le but de tenir compte des limites de la liberté d’expression en Angola,
nous avons choisi de confronter les informations officielles a celles émanant de
I'opposition. Nous avons donc consulté de manicre régulicre le portail d’information
officielle du gouvernement angolais (ANGOP qui peut étre considéré comme un
équivalent national de ’Agence France Presse, AFP) et celui d’un portail d’opposition
hébergé au Portugal (Maka Angola). Ce corpus est par conséquent secondaire et ne peut
prétendre a étre représentatif. I’échantillon est limité, il vise simplement a mettre en

exergue certaines tensions (discours sur les langues et sur les politiques linguistiques).
Pour finir, nous avons également pris le parti de ponctuellement mettre a profit

les bénéfices de 'observation participante qui fait partie des procédés de I'approche

ethnographique des terrains (Jones, Scollon R. et Scollon S. W., 2012). Gumperz (19892)
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la consideére comme un préalable a toute recherche sociolinguistique. La relecture de nos
notes et rapports professionnels a permis de réfléchir a posteriori, et quelque soit la
posture, sur cette expérience 7 situ du terrain de recherche. Les remarques concernant les
observations de classe, les entretiens, les réunions et les formations de formateurs
constituent alors des bases intéressantes et sont mises a profit dans ce travail dans une

visée illustrative ou explicative.

1.4.4 Corpus et traduction

Nos langues de travail principales sont le francais, le portugais et 'anglais. Cette
these étant réalisée dans le cadre d’un laboratoire de recherche francais, le DILTEC
(Didactique des langues, des textes et des cultures) de I'université Sorbonne Nouvelle
Paris 3, il s’inscrit institutionnellement comme travail francophone. Il est des lors

nécessaire de proposer une traduction des propos anglophones et lusophones.

Notre bibliographie tout autant que notre corpus sont plurilingues. Nous avons
donc traduit 'ensemble des citations d’ouvrages en langue étrangére ainsi que celles des
sections de corpus nécessaires a la clarté du propos. Deux questions se posent alors :
celle du processus de traduction et de ses moyens, qu’ils soient matériels ou numériques

et celle du « lieu éditorial » choisi pour chacune des versions.

Outre nos compétences acquises lors de nos études et dans notre vie sociale et
professionnelle, nous avons sollicit¢ plusieurs types d’aide dans notre travail de
traduction. Souhaitant engager tous les moyens pour rendre ces traductions aussi fideles

que possible, chaque doute a fait 'objet d’une recherche.

Quatre sources matérielles ont été fréquemment sollicitées, c’est-a-dire celles qui
¢étaient a portée de main sur le lieu de recherche principal pour I’écriture de cette these :
Carvalho Lopes F. et Longhi Farina H. M. (1992), Portugais grammaire active, Paris, Librairie

Générale Francaise.

Chabrier M. (dir.) (2008), Larousse dictionnaire francais-portugais | portugais-francais, Patis,

Larousse.

Hornby A.S. (2000) [1948], Oxford Adpanced Iearner’s Dictionary, Oxford, Oxford

University Press.
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Terrel P. (dir.) (1996) [1987], Harrap’s Shorter. Dictionnary English-French | French-English,
Cambridge, University Press.

Etant une utilisatrice d’Internet, nous avons également mis a profit trois

« moyens » numériques en cas de doute :

a) L’outil de traduction Linguee”’ — pratique et rapide d’usage et n’ayant jamais failli
dans l'aide a arréter notre choix. Lla mise en regard de textes dans la langue
source et la langue cible inscrit Lingunee (2015) dans une approche discursive de la
traduction.

b) La lecture « balayage » (Moirand, 1979, Cicurel, 1991) de la liste des premiers
résultats (en premier lieu définitoires) proposés par un moteur de recherche pour
un mot ou une expression.

¢) la sollicitation de I'Autre, fréquemment par voie électronique. Les noms de

I'ensemble des personnes apparaissent dans notre page de remerciements.

La question du lieu éditorial pour faire apparaitre le texte original et le texte
traduit est également a prendre en considération. Pour faire apparaitre les propos en
langue originale, deux possibilités éditoriales principales peuvent étre sollicitées : faire
apparaitre le texte original dans le corps du document ou en note de bas de page.
Autrement dit, soit le lecteur est invité sur la voie d’une lecture plurilingue en continue,
soit le lecteur lit un texte monolingue lui signalant la possibilité d’une lecture en langue
originale en bas de page. Compte tenu du fait que deux langues étrangeres sont
sollicitées, nous avons fait le choix de la deuxiéme option, le texte original apparaissant
systématiquement en bas de page. Pour signaler qu’une citation est une traduction nous
faisons apparaitre quelle est la langue originale au début du texte cité.

Ianglais est noté [eng] (pour english) et le portugais est noté [pot]| (pout portugués).

a) Exemple pour 'anglais (la traduction, signalée a la fin du passage traduit, apparait
en note de bas de page) :

leng] Les accords donnaient la priorité a la formation des enseignants, des spécialistes de ['éducation et du personnel

administratif angolais. D autres provisions furent engagées ponr que les conseillers cubains aident les différents départements du

20 I dnguee est un outil de traduction unique en son genre. Il combine un dictionnaire rédactionnel et un moteur de recherche
permettant de chercher la traduction d'un mot on d'une expression parmi des milliards de textes bilingues (Linguee, 2015,
len ligne], page A propos de Linguee, > http:/ | www.linguee.fr/ francais-anglais/ page/ about.php<)
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Ministére de I'éducation angolais a implémenter les nouvelles politiques éducatives. |[...] Le Ministere de I'éducation cubain
Sournit également des bourses de courte durée ponr former les spécialistes de I'éducation angolais a Cuba et il offrit un certain
nombre de siéges a I'nniversité anx étndiants angolais pour leur permettre d’accomplir leurs études en enseignement on dans des

sujets techniques et administratifs®' (Hatzky, 2014 : 170-171).

b) Exemple pour le portugais (la traduction en bas de page est ici complétée par un
commentaire) :

[pot] Personne ne pent discuter la nécessité de connaitre la langne des penples évangélisés. L assimilation d'une

civilisation inférienre a une antre d'un ordre supérient, en écartant I'hypothese de la violence, ne pent étre congue sans que les
agents de la culture assimilatrice se penchent avec attachement et patience sur tous les contenus de la culture a assimiler. Et,
comment cela serait-il possible sans connaissance du vébicule par lequel se transmettent les idées et se révélent les mentalités 2
Lorsqu’il s’agit de provoquer une transformation qui est principalement spirituelle, comme dans le cas de 'action missionnaire,

la connaissance de la langne indigene est encore plus indispensable*® (Estermann, 1983 [1960-1961], Vol. 2 : 339).

1.5 Rapport au terrain et a ’objet de recherche

Le moment n’est-il pas venu pour plaider pour que toute recherche comporte une réflexcion sur le rapport du cherchenr
a son objet, sur la nature de son implication, ce qu’elle suscite comme difficnlté, mais anssi ce qu’elle apporte 2 (Calhoun et

Wieviorka, 2013 : 36).

Ces propos de deux sociologues font écho a ceux du philosophe Bouveresse
(2003) qui enjoint d’interroger la relation entre le choix des objets de recherche et la
position du chercheur, en particulier en relation avec le monde culturel et idéologique
dans lequel il a grandi. Dans le cas de ce travail, si nous voulons développer une
approche historique qui permette d’historiciser notre objet de recherche, il convient de
préter attention a notre position et au brouillage possible du fait de la relation histoire /

mémoire. Au début du 20° siccle, dans ses Essais sur la théorie de la science, Weber (1904-

2V The agreements gave priority to training Angolan teachers, specialists in education, technicians, and administrative staff.
Further provisions were made for Cuban to help the various departments within the Angolan Ministry of Education
implement the new policies. |...] The Cuban Ministry of Education also provided short-term scholarships to train Angolan
edncational specialists in Cuba, and it offered a number of University places to Angolan students to enable them to complete
their studies in teaching or in technical and administrative subjects.

22 Nao pode seriamente ser discutida por ninguém a necessidade de conbecimento da lingua materna dos povos evangelizados.
A assimilagao de uma civilizacdo inferior a uma ontra de ordem superior, posta de parte a hipdtese da violéncia, nao ¢ possivel
conceber-se sem que os agentes da cultura assimiladora se desbrucem amorosa e pacientemente sobre todos os elementos contidos
na cultura a assimilar. E, como seria isto possivel sem o conbecimento do velicnlo em que se transmitenm as ideias e se revelam
as mentalidades 2 Quando se trata de provocar uma transformagcao que é principalmente espiritual, como no caso da atnagio
missiondria, ainda mais indispensdvel se torna o conbecimento da lingua indigena. Ce passage est extrait d’un article
publié en 1940 dans lequel Estermann fait ’éloge des compétences linguistiques du « [por] Pere Lecomte
linguiste », « O Padre Lecomte lingnista » (Ibid., p.339-344).
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1917) pose que pour le sociologue — et, dirions-nous, le chercheur en sciences humaines
plus généralement — écarter les jugements de valeur sur les objets de recherche a
objectiver n’empéche pas que leur étude engage également les déterminations de la
position du chercheur, en particulier le lieu ou il a grandi. En ce sens, choisir un objet de
recherche peut étre imputé au fait que le chercheur est avant tout un sujet inséré dans un
espace historique et culturel particulier. Ce qui intéresse le chercheur serait alors
déterminé par des valeurs spécifiques au moment de production qui donnent une

direction a sa recherche.

Réfléchir au point de vue souléve alors deux questions : celle de la formation
intellectuelle du chercheur sous l'influence d’un espace donné et celle de sa perception du
monde social et donc de sa subjectivité. Nous adhérons ainsi parfaitement aux propos de

Narcy-Combes :

Pour agir, se distancier, ou se positionner, il convient de se repérer entre ce qui reléve de la subjectivité et ce qui reléve
de Pobjectivité. |...] Se positionner, ¢'est aller au-dela de sa posture et mesurer sa subjectivité (Narcy-Combes, 2013 : 122-
123).

Outre le filtre d’une histoire et d’une culture spécifique qui impactent sur les choix
et les pistes retenues, nos motivations a étudier la question linguistique en Angola
s’inscrivent bien en réaction a notre ressenti durant les deux années passées dans cette
nation, en particulier face a I’état du systeme éducatif angolais qui est emblématique de la
persistance des inégalités sociales. Nos intentions de recherche sont également le fruit
d’une éducation au monde qui induit un abord axiologique des sociétés humaines et

d’une histoire personnelle qui éveille des intéréts pour un terrain.

La perspective adoptée, méme la plus soucieuse d’objectivité, pose par ailleurs la
question de la subjectivité et de la vérité de tout travail universitaire. I’objet de la
curiosité du chercheur reléeve bien de sa subjectivité et si, comme didacticien des langues
et des cultures, il adopte une vision instrumentaliste de sa discipline, la quéte de la vérité
se déplacera vers celle de la «wvalidité » (Narcy-Combes, 2013). Dans la majorité des
situations de recherche de doctorat, le discours sur 'objet est produit depuis un centre —
ou deux dans le cas des cotutelles — sous l'influence possible, voire probable, d’une
formation et d’un discours académiques dominants et dans une langue principale de

travail. Notre position de chercheuse du Nord et francophone s’intéressant a un contexte
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du Sud et lusophone nécessite bien une distanciation mais en contrepartie elle doit aussi

savoir tirer partie de Paffectif.

Pour le cadre de cette réflexion sur notre maniere d’aborder le terrain angolais,
.. . N : : 23 1
nous choisissons de faire appel a quelques lignes extraites™ d’un carnet de notes tenu par
Anita Conti, premiere femme océanographe francaise.
Avant d'apporter moyens modernes, connaitre le pays, ses cites et la vie de ses hommes sur les cotes et

la vie des familles et les rapports des hommes entre enx (Leton, 2014 :1206).

Anita Conti écrit cette observation concernant 'approche du terrain ou elle exerce et
ou elle a été dépechée pour participer a l'effort de guerre au début des années 1940. Son
¢tude de la péche traditionnelle et des ressources de poissons se situe au large de
I’Afrique-Occidentale francaise (AOF) et a pour but d’aider a nourrir les populations
durant les années d’occupation allemande en France. Conti considere que 'amélioration
de la vie d’'un peuple en introduisant de nouveaux moyens de production (la modernité)
ne peut se faire qu’en prenant en considération ce peuple lui-méme, en apprenant a le
connaitre et en entrant en relation avec lui. Cette démarche et cette posture vis-a-vis du
terrain est novatrice pour ’'époque, en particulier en considérant que c’est en 1944 qu’Une
théorie scientifique de la culture et autres essais est publié : Malinowski (1970 [1944]) y expose
sa théorie fonctionnelle au sujet de 'approche des terrains. Il enjoint aux ethnologues de
tirer profit de la recherche de terrain pour étudier les cultures afin de développer une

approche comparative.

Nous rejoignons la pensée d’Anita Conti dans la mesure ou en tant que chercheuse
externe a notre terrain d’étude — ou du contexte — il a été important de passer du temps
avec les Angolais, et non pas seulement avec les cadres éducatifs et les enseignants de
francais langue étrangere, et d’établir des relations personnelles pour apprendre puis
tenter de comprendre. Agier (2004) et Nicolai (2007) défendent eux aussi une telle
approche du terrain qui prend la forme d’un réseau constitué des interactions humaines
et sociales du chercheur et n’est plus seulement un lieu, une catégorie sociale, une ethnie
ou encore une institution particuliere. De plus, I'intérét pour la question linguistique et
les effets des contacts de langues nous fait adhérer au renouvellement récent des

perspectives de recherche au plan méthodologique et épistémologique qui revient a

23 retranscrites par Leton (2009) dans un ouvrage biographique et photographique consacré a Conti.

52



Partie 1 — chapitre 1

prendre en compte la variabilité et a veiller a ancrer les faits linguistiques dans les réalités
matérielles.

Ce n'est pas dans un espace abstrait que la « langue » prend racine mais dans la matérialité dn contact entre les
individus, les populations, a travers les effets d’historicité que nous produisons dans l'actualisation de nos existences (Nicolai,

2007 : 324,

Bien que notre corpus d’étude ne soit pas constitué d’enregistrements d’interactions
en classe ou dans la rue et que 'objectif ne soit pas de décrire avec finesse les pratiques
langagicres au quotidien ou celles instituées dans le cadre de classes de langue et en
langue, 'expérience de ces deux années passées sur ce terrain africain est cependant
déterminante pour parler de ce contexte en mettant a profit la richesse des interactions
engagées au quotidien et en les gardant en fond matériel pour notre réflexion. Jones,
Scollon R. et Scollon S. W. (2012) considérent d’ailleurs que les interactions de
Pobservateur avec les membres font partie des quatre types de données qui peuvent étre
Pobjet d’une analyse de discours des communications interculturelles®. Attribuer de
I'importance a la relation du chercheur au contexte d’étude, a la densité et a la diversité
des interactions qu’il engage a 'occasion du temps passé sur son terrain, aux liens tissés
avec les membres, qu’ils soient personnels ou professionnels, est un moyen d’engager
une forme de responsabilité et d’éthique dans cette démarche de recherche ; car si le
chercheur est seulement un individu externe, détaché et non engagé dans des relations
interpersonnelles, comment s’assurer qu’il prendra vraiment en considération les
conditions sociales et humaines des sujets acteurs de ce terrain, en particulier si sa
recherche ne vise pas seulement a décrire mais bien a contribuer concrétement a une

amélioration de ces conditions ?

Iapproche du terrain découle directement du regard du chercheur. Avoir eu dix-
huit ans en I'an 2000 est synonyme, dans le discours médiatique, d’étre un « millénial »,

un sujet du 3eme millénaire. Une autre signification pour le jeune chercheur est de

2 Le choix d’un objet de recherche en sciences humaines est ainsi le fruit de Pexpérience, de la
connaissance et du rapport au monde du chercheur comme I'exprime bien Lahire : Un individu déterminé, tel
qu’il se présente dans sa réalité bistorique la plus concréte (avec sa sensibilité, ses pensées, ses goiits, ses manieres d agir, ses
compétences, efc.) et non en tant qu'unité abstraite mobilisée dans le raisonnement théorique, est le produit d'une insertion
permanente dans un résean complexe de relation d’interdépendance avec dautres individus et, pourrait-on ajouter, avec les
multiples produits objectivés de lactivité humaine (objets de la vie quotidienne, outils, batiments, espaces aménagés, etr.)
(Lahire, 2010 : 199).

% Les trois autres types de données sont les généralisations des membres (c’est-a-dire leur discours sur les
faits observés), les observations objectives qui permettent de mesurer ’écart entre le « dit sur » et le « dit
effectif » et Pexpérience individuelle des membres qui prend souvent la forme des récits de vie et qui est
une observation « idiosyncratique ».
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devenir adulte aux cOtés de générations ayant vécu les grands tournants du 20° siecle
comme celui de PApres-guerre, des indépendances, de mai 1968 ou encore de la fin de la
Guerre froide. Ses lectures le menent a découvrir les propos de ceux qui ont pensé et
réfléchi durant ce siecle de turbulences idéologiques et sociétales, celui qu’Hobsbawm
nomme l'ere des extrémes et qui succede au « long 19° siecle », celui des « révolutions »,
du « capital » puis des « empires ». Pour notre part, le brouillage histoire / mémoire quant

a un regard sur le 20° siecle doit nous conduire a la prudence et a la responsabilité.

Dans Tavant-propos de L'ére des empires, Hobsbawm fait le choix d’introduire son
volume par une anecdote autobiographique en retragant le parcours de ses parents
jusqu’a leur rencontre a Alexandrie en Egypte au début du 20° siécle. Il expose au lecteur
la raison de ce choix.

Pour chacun d’entre nous, il existe en effet une gone cripusculaire entre lhistoire et la mémoire, entre le passé comme
récit général objet d'un examen relativement dépassionné et le passé comme ce que l'on se rappelle de sa propre vie on de ses
origines. Pour les individus, cette gone part du point on commencent les souvenirs et les traditions familiales — disons la plus
ancienne photo de famille que le membre le plus agé est capable d'identifier on d'expliguer — et va jusqu’a la fin de lenfance,
on l'on prend conscience du lien indissoluble qui existe entre destin collectif et destin individuel, l'nun déterminant l'antre et
réciproquement (« J'ai fait sa connaissance peu avant la fin de la gnerre » ; « Kennedy a dii mourir en 1963, car a cette
époque j'étais encore a Boston »). L étendne de cette one pent varier, de méme que lobscurité et le flou qui la caractérisent,
mais un tel no man’s land zemporel existe toujours et constitue cette tranche d’bistoire de loin la plus difficile a saisir pour

chacun d’entre nous, qu’l soit ou non historien (Hobsbawm, 2012 [1987] : 11).

Nous reprenons a notre compte ces réflexions plaidant pour une prise en compte
de «cette zone crépusculaire entre 'histoire et la mémoire » pour souligner que tout
travail de lhistoire consiste a prendre conscience que le chercheur est construit par
I’histoire, et que son travail doit commencer par comprendre comment il est influencé

par cela.

La contexctualisation historicisée éclaire quant an travail produit et restitue ses conditions de production. En cela,
nous pensons qu’il est peu pertinent de nier la singularité du cherchenr et de sa recherche sous couvert d'une objectivité
conventionnelle, mais que mieux vaut lassumer et la mettre an profit de la recherche (Poulet et Razafimandimbimana,

2011 : 52).

Une formation universitaire en didactique du francais langue étrangere incite a la
réflexivité, sur les pratiques, la culture éducative, les représentations de I'enseignement /
apprentissage mais aussi sur I’Autre et sa dimension cachée (Hall, 1971 [1966]). A titre

illustratif, confronter la réalité des situations de classe qui se caractérisent bien par leur
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diversité a la méthodologie dominante actuelle dans les publications destinées a la classe
en FLE (approche actionnelle) — donc sur le marché des cours de FLE en France mais
¢galement a linternational — tout autant que dans les politiques linguistiques du
centre européen (nous pensons évidemment ici aux effets des politiques du Conseil de
PEurope et a incontournable Cadre enrgpéen commmun de référence pour les langues, CECRL),
engage tout enseignant de FLE soucieux de prendre en compte les caractéristiques de la

classe ou il enseigne a réfléchir pour adapter, nuancer, changer et innover.

Par ailleurs, en adoptant un point de vue plus introspectif et rétrospectif, nos
préoccupations de chercheuse ont bien pour origine cette tension entre mémoire et
histoire mais encore entre sujet et objet, en particulier en raison de 'expérience de
Penfant que nous avons été, élevée entre la France, dans le lieu fixe que constituait la
maison familiale, et le Maroc ou la variation des lieux de vie rapproche cette partie de

notre enfance du nomadisme et I'inscrit dans une grande mobilité.

Pour le chercheur en sciences humaines et notamment en didactique des langues et

de cultures, nous pensons que I'auto-ethnographie peut servir d’outil de réflexivité.

Se connaitre, ou plutot se reconnaitre déja comme soi-méme dans la durée antérienre de la vie, suppose la plongée dans
les strates les plus lointaines et les moins accessibles de la formation dun moi et impligue, en particulier, que 'enfance soit dotée

d'une prééminence biographique absolne (Fabre, Jamin et Massenzio, 2010 : 10).

D’un point de vue historique, la biographie et 'autobiographie ne peuvent étre
simplement associées a un essor de l'individualisme et a la modernité. Si, comme le
montrent Fabre et al. (2010), les traces écrites permettent d’attester de cet usage singulier
de la narration dans ’Antiquité en Chine et plus tard en Grece, la part orale de ce type
d’exercice empéche une véritable approche transculturelle et transhistorique de la
question. L’usage de la biographie dans les sciences humaines devient effectif a partir du
moment ou les anthropologues et les ethnologues commencent a lui attribuer une valeur
scientifique comme moyen de parler de I'autre, de le décrire et de le comprendre. Dans
les années 1960, c’est au tour de la sociolinguistique d’entreprendre un usage des récits de
vie qui tient compte des facteurs sociaux et individuels et qui vise a interroger la place des

individus dans des systemes qui ont été bouleversés (Gumperz, 1964 ; Labov, 1976

26 [...Jon en a fait un programme-diktat de 'Union Eurgpéenne (sic), un instrument prescriptif pour tous les pays enropéens
et antres, une description des niveaus de maitrise des langues, un ontil d’évaluation et surtont de certification. .. Les autenrs

[-..] ont sous-estimé la force prescriptive potentielle d’un tel document, qui s'est imposé malgré les démarches complexes qui ont
présidé a son élaboration |...] (Beacco, 2014 : 323).
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[1972]). Bertaux (1997) est l'initiateur pour l'espace de la recherche francais d’une
réflexion sur I'approche biographique. L’individualisme entraine la prise en compte de la
subjectivité et la débacle des approches structuralistes qui impliqueraient 'impossibilité
de changements réels et disqualifieraient l'action collective. Pour la didactique des
langues et des cultures, la centration sur apprenant sur laquelle Coste et Courtillon
insistent en 1976 puis la montée de la question de et sur I'Autre (Zarate, 1983)
contribuent a ce que la question du sujet devienne centrale. Dans ce contexte, les études
sur les biographies langagiéres apparaissent comme une entrée pertinente. A partir des
années 1980, la notion de « patrimoine » est associée a I'individu : il peut faire émerger ce
patrimoine par un travail narratif. Il y a alors une utilisation de la mémoire et une
approche qui lient le sujet et Thistoire : le sujet devient un passeur entre histoire et
mémoire. Les récits de vie deviennent des objets a théoriser en mettant a profit la
sémiotique, la linguistique et la psychanalyse. L’imaginaire tout autant que les idéologies
peuvent surgir dans ce type de discours puisqu’il y a une irréductibilité du sujet a ne pas
pouvoir échapper aux matrices de sens et de valeurs. Plus récemment, certains
didacticiens et sociolinguistes cherchent a montrer I'intérét de I'usage des récits de vie
dans le cadre de la formation estudiantine et professionnelle. Molinié (2006) considere
que la biographie langagicre est un outil de formation prétant a développer les
compétences réflexives. I ’écriture sollicitée sert a décrire et a analyser des expériences
vécues tout en faisant émerger des émotions. A terme, les « biographies langagiéres »
peuvent permettre d’enclencher des changements et de transformer Pexpérience en

connaissance problématisée (Causa, 2007).

Le récit autobiographique est donc une mise en forme de Pexpérience, constitutive
d’événements qui ont un ordre, un lien et une causalité entre eux. Dans le récit d’un sujet
sur sa propre expérience, il fait appel aux souvenirs et les organise: il produit une
construction interprétative et axiologique du monde. Compte tenu du fait qu’un récit
autobiographique est avant tout un discours auto-référencé, il n’a, d’un point de vue
scientifique, aucune valeur en terme de «vérité » puisque seul I'énonciateur peut le
récuser. Mais il a néanmoins une valeur en tant que discours individuel si I'auteur est

identifiable, ce que Foucault (1971) nomme le « principe de auteur ».

Ici, Pobjet n’est pas d’exposer directement notre récit de vie mais plutot d’en faire

une synthése pour apporter au lecteur de ce travail des éléments réflexifs et conscientisés
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pour la compréhension des limites de cette recherche mais aussi de nos motivations a
travailler sur la question linguistique. Par ailleurs, il nous semble que cet exercice
inhabituel dans I’élaboration d’une these et dont la validité reste a mesurer, peut étre un
moyen d’interroger le rapport entre subjectivité et objectivité, entre individuel et collectif
et entre mémoire et histoire. Il ne prétend pas a justifier une subjectivation de la
recherche mais plutot a faire preuve de distanciation critique, de prudence, de
responsabilité et d’humilité dans ce travail qui porte sur un contexte qui nous était
absolument étranger et qui depuis est devenu un espace historique, culturel et humain
avec lequel nous avons un lien affectif fort. Autrement dit, exposer le résultat du
processus autobiographique (dont I'illusion d’un évitement de la part fictionnelle dans la
mise en mots ne nous échappe pas, ¢. Fabre et al., 2010, 18 et sq.) ne vise pas seulement
a expliciter notre intérét naturel pour notre objet d’étude : c’est une démarche pour faire
un pas vers notre lecteur et servir de geste facilitateur pour linterprétation des biais et
pour la mesure de cette inévitable subjectivité et de cet incontournable filtre d’un regard

singulier sur le monde.

L historicisation du « soi » et intersubjectivité excplicitée offrent des balises interprétatives et plus encore engagent la
responsabilité intellectuelle du cherchenr en ce qn’elles lui reconnaissent son pouvoir de distanciation critique. Tout en dissociant
les valenrs personnelles (préférences intériorisées on pas mais n'impliquant que « soi») de celles observables, ['éthique de
Lintersubjectif fait néanmoins appel a I'humilité de l'actenr-cherchenr face a son pouvoir de « compréhension ». Au regard dn
paradigme de limparfait, il ne peut ni prétendre étre expert de l'autre, ni I'étre an nom de l'antre (collégial on pas). La
problématisation des limites dont il est conscient permet ainsi de dégager des réflexions critiques quant anx postures, méthodes,
disconrs, interventions, efc. et de donner a ['observatenr-lectenr la possibilité de mienx réinvestir ses intentions et champs

d'action (Poulet et Razafimandimbimana, 2011 : 56).

Avec pour intention de répondre a I'injonction de Calhoun et Wieviorka (2013) sur
le besoin d’une explicitation de notre rapport a notre objet de recherche, nous avons
réfléchi a des éléments marquants de notre enfance qui, selon nous, constituent des
facteurs importants de notre relation au monde social contemporain et de notre manicre
d’aborder tout contexte ou nous agissons en tant que didacticienne des langues et des
cultures, formatrice ou enseignante de FLE. En un sens, nous rapprochons cette
démarche de celle de la sociolinguiste Heller qui, en 2002, initie Eléiments dune
sociolinguistique critique, par un court récit de son expérience de vie « comme personne
occupant une position sociale légerement marginale dans la société montréalaise de la
période de la Révolution tranquille », qui, selon elle, est a l'origine directe de son intérét

pour la sociolinguistique (Heller, 2002 : 13).
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En réfléchissant sur le passé comme ce que nous nous rappelons de nos origines,
nous pouvons extraire des centres d’'intéréts dans notre abord des contextes linguistiques

et éducatifs :

- La curiosité pour les langues qui se traduit par une appétence a les apprendre et
les connaitre, méme de manicre introductive. Pour les langues que nous parlons,
le besoin de repérer les wvariations, les spécificités locales ou nationales,
d’identifier les marqueurs linguistiques des groupes sociaux en présence.

- La connaissance des langues en présence et de ce quelles impliquent socialement
pour ceux qui les parlent ou ne les parlent pas ou encore pour ceux qui les
apprennent ou ne les apprennent pas ; le rapport entre ces langues, le pouvoir
qu’elles conferent aux locuteurs et les effets des contacts.

- Labord historique des environnements linguistiques en particulier dans les
contextes anciennement colonisés.

- La question de la nation et de l'idéologie dans les problématiques sociales mais
¢également dans les contenus et savoirs transmis a ’école.

- Enfin Porigine et les causes des inégalités sociales dans un cadre national tout

autant que transnational.

Pour le cas précis de notre objet de recherche, ces centres intéréts ont
véritablement contribué a motiver ce travail et également a lui donner une ligne de force,
celle de 'histoire comme élément central de compréhension des questions linguistiques

et éducatives.

1.6 Récapitulatif

Problématique : comment contribuer a l'amélioration des politiques linguistiques et éducatives

et des conditions d'enseignement | apprentissage des langues en Angola ?

Hypothese 1: I'approche historique peut contribuer a mettre au jour les grandes

caractéristiques du systeme éducatif et de la culture éducative actuels.

Hypothese 2 : l'articulation des données historiques et de I'analyse d’un corpus

constitué de supports produits a des moments-clés de I’histoire angolaise peut permettre
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de dégager des traces ou encore des éléments de compréhension de I’évolution des

pratiques enseignantes.

Hypothése 3: un cadre sociolinguistique, articulant données historiques et
statistiques sur les langues des locuteurs angolais et sur les politiques linguistiques
nationales et exogenes, pourrait permettre de vérifier 'ampleur du changement de langue
postcolonial et d’en proposer une explication. Il serait aussi le moyen de dégager les
enjeux sociaux contemporains en lien avec la question linguistique et de formuler des

recommandations pour les politiques linguistiques.
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CHAPITRE 2

2 Présentation générale du contexte d’étude

Ce chapitre vise a exposer les informations générales concernant la nation africaine
qui constitue notre contexte de recherche. I’objectif est de permettre de saisir les
contours du territoire que constitue aujourd’hui ’Angola aux niveaux géographique,
administratif, politique, économique, social et du développement. Le choix des éléments
retenus est fait dans un souci de permettre de mieux appréhender les parties suivantes, en
particulier celles portant sur lhistoire de cette nation africaine et sur sa situation

sociolinguistique actuelle.

En guise de préambule a ce chapitre ou nous insérons plusieurs cartes, il convient de
signaler que I'ére du numérique qui coincide avec l'entrée dans le troisiéme millénaire
autorise une modélisation de lespace mondial de plus en plus précise: avec la
numérisation des données satellitaires, la cartographie s’affine et se spécialise, permet aux
usagers de zoomer de Péchelle du globe a celle de terrains locaux voire méme micro.
Nous utilisons a dessein le terme terrain plutét que contexte en raison de son
étymologie. Les cartes modélisent la surface terrestre afin d’illustrer des faits et par
conséquent elles peuvent également étre le véhicule d’un point de vue, celui choisi par le
centre qui les produit, en fonction des objectifs de cette cartographie. Les connaissances
disponibles, la fonction sociale d’une carte, les destinataires visés, 'époque de conception
et 'idéologie sous-jacente sont des facteurs qui déterminent les contenus et le rendu final.
Par ailleurs, méme si les images satellites autorisent par exemple un cliché parfait de la
surface terrestre, cartographier les données issues des interactions et activités humaines
reste un défi pour les sciences, tant sur le plan diachronique que synchronique. Dans le
cas des aires géolinguistiques, les cartes, outre I'inconstance des données en fonction des
auteurs, des sources, des périodes et des idéologies, refletent I’histoire des peuplements
sous l'influence premicre des conditions matérielles offertes par Penvironnement et les

caractéristiques de 'emplacement géographique.
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2.1 Données géographiques

I’Angola est un pays d’Afrique australe situé sur la cote atlantique. Il borde I’ Afrique
centrale et deux pays francophones au Nord et au Nord-Est : la République du Congo®’
(RC) et République Démocratique du Congo™ (RDC). Au Sud-Est et au Sud, la nation

angolaise jouxte deux pays anglophones : la Zambie et la Namibie.

Enclave de Cabinda |:> Océan Indien

Océan Atlantique

Namibie

Figure 1 : Situation de I’Angola en Afrique™

Cette nation dite lusophone se trouve par conséquent au carrefour de plusieurs
grandes langues véhiculaires sur le continent africain : I'anglais, le francais, le lingala, le

kikongo et le swahili (Greenberg, 1963 ; Grimes, 1990).

I’Angola est situé sur un bloc continental agé de plus de deux milliards d’années. Si
cette particularité physique est notamment utilisée par les géologues pour expliquer la
dérive des continents, elle I'est tout aussi bien aujourd’hui pour connaitre et exploiter les
richesses miniéres de son sol™. Les frontiéres actuelles du territoire angolais ont été fixées

lors de la conférence de Berlin en 1885. Avec les premicres regles de partage de ’Afrique

27 1a République du Congo constituait avec le Gabon 'ancien Congo francais et faisait partie de ’Afrique-
Equatoriale francaise (AEF). 1l est également appelé Congo-Brazzaville.

%8 I.a République démocratique du Congo correspond a 'ancien Congo belge. Il est également nommé
Congo-Kinshasa.

2Carte adaptée par 'auteure d’apres :

>http://commons.wikimedia.org/wiki/ Angola#mediaviewer/File:LocationAngola.svg<, consult¢ le 13
février 2013.

30 Avec la distinction classique du oz shore et du offshore dans le cas du pétrole, majoritairement puisé au large
de la province — et enclave — septentrionale de Cabinda.
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entre sept nations européennes, le Royaume de Portugal obtient les cinq territoires qu’il
domine alors en majorité’ : les archipels du Cap Vert et de Sdo Tomé et Principe, la
Guinée-Bissau, le Mozambique et ’Angola. Au territoire angolais est incluse 'enclave de
Cabinda®, alors protectorat, située entre la République Démocratique du Congo et la

République du Congo.

I’Angola couvte un territoire plus de deux fois plus grand que celui de la France®.
Sa facade maritime sur Atlantique Sud s’étend sur 1650 km. Au Nord, on passe des
foréts équatoriales de l'enclave de Cabinda au bassin du Congo. Au Sud, le fleuve
Cunene traverse des terres semi-désertiques frontalieres du désert du Kalahari. I.’Angola
est sillonné de rivieres rejoignant le Congo au Nord, le bassin du Zambeéze a I'Est, la
Kalahari au Sud-Est et le Cunene au Sud. A louest, les rivieres débouchent sur
I’Atlantique, dont le fameux fleuve Congo. Deux ceuvres littéraires emblématiques,
appelant 4 un travail d’historisation du discours sur le colonialisme, Ax canr des ténébres”
(Conrad, 2006 [1899]) et Voyage an Congo (Gide, 1995 [1927]) permettent de souligner
I'intérét des différents centres européens pour cette zone de I'Afrique, le bassin du
Congo. Lors du partage de I’Afrique, les nations ne veulent pas véritablement trancher a
propos de ce territoire qui couvre, apres le traité de Berlin, une grande partie de l'ex-
Congo Belge, « 'ceuvre tragique » du Roi Léopold 117

Quant an roi des Belges, (...) il requt l'antorisation de se tailler son propre domaine en Afrique, a condition toutefois de
PN : v s . )
Louvrir a tous, car aucune des grandes puissances n’était préte a abandonner aux autres une quelconque portion du bassin dn

Congo (Hobsbawm, 2012 [1987] : 94).

L’autre riviere d’importance dans lhistoire nationale est le Rio Kwanza, dont

Iembouchure est a une cinquantaine de kilomeétres au sud de la capitale. La plaine

31 En 1887, ’Angola essaie d’obtenir ce que le Royaume-Uni lui a refusé lors de la Conférence de Betlin :
un territoire axé ouest-est de ’Océan Atlantique a 'océan Indien. La carfe rose aurait alors validé 'un des
grands réves de la Couronne portugaise, un territoire continu, traversant la région des grands lacs, de
I’Angola au Mozambique. Le traité de Londres en 1890 maintient cependant les frontieres tracées en 1885.
32 Concernant I’histoire de cette province cruciale sur le plan géostratégique, voir par exemple Kouango,
2002.

3 Le pays couvre 1 246 700 km? La République d’Angola est située entre 4°22’ et 18°03’ de latitude sud et
24°05%, 11°41° de longitude (Cosse et Sanchez, 1970)

34 87 les atrocités commises an Congo et en Amazonie, d'amplenr modeste a notre échelle, choguérent a ce point lére des
empires — comme en témoigne le roman de Joseph Conrad, Au coeur des ténebres —, cest parce qu’elles apparurent comme
une régression de [’bomme civilisé vers ['état sanvage (Hobsbawm, 2012 [1987] : 423).

35 Au début des années 1880, alors que le climat était d la récession, les chambres de commerce anglaises protestérent vivement
a lidée que des négociations diplomatiques pourraient empécher lenrs membres d’avoir acces an Bassin dn Congo, qui passait
ponr offrir de fabuleuses possibilités, comme ne manqguait pas de le répéter le roi des Belges, Léopold 11, cet entrepreneur
portant couronne (en fait, sa méthode favorite d'exploitation, les travaus: forcés, n’était pas destinée a angmenter le pouvoir
d'achat des indigénes ; usant de la torture et du massacre, elle avait plutor pour effet de diminuer le nombre de consommatenrs
potentiels) (Hobsbawm, 2012 [1987] : 92).
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littorale, qui fait jusqu’a 300 km de large, monte vers des plateaux qui forment les deux
tiers du territoire. Ces plateaux atteignent en moyenne 1500 a 2000 m d’altitude™ et sont
trés fertiles. A Est, ils s’inclinent du socle précambrien vers la dépression centrale de
I’Afrique australe. La disposition du relief et Porientation hydrographique inscrivent
I’Angola dans deux zones : ’Afrique centrale et ’Afrique australe (Andrade, 1971). Ce
pays connait deux saisons : celle des pluies, humide et chaude, de septembre a avril, et
celle du cacimbo’, saison la plus seche et plus tempérée que celle des pluies, dont la durée
varie en fonction de la latitude (Parreira, 1990). La carte ci-aprés présente les données

topographiques.

Figure 2 : La topographie de I’Arlgola38

36 Le point culminant de I’Angola est le Mont Moco qui s’éleve a 2620 meétres.

37 Mot emprunté et dérivé du mot £isibu en langue kimbundu.

38 Carte adaptée par lauteute, d’apres carte [en ligne],
>http:/ /upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/4/40/ Angola_Topography.png<.
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2.2 Données politiques et administratives

A TPindépendance en 1975, I’ancienne colonie d’Angola devient la République
populaire d’Angola. Jusqu’en 1992 et la révision de la Constitution, cette nation est une
république marxiste-léniniste a parti unique. En 1992, suite aux premicres élections
multipartistes et a la fin du régime marxiste-léniniste, I’Angola devient une démocratie
socialiste et est renommée République d’Angola. Le pouvoir exécutif est tenu par le
Président, qui, depuis la Constitution de 2010, est le Président du parti majoritaire lors de
Iélection générale (unique) et n’a plus de premier ministre. Il est par conséquent le seul
maitre des nominations, des politiques de ses ministres, etc. L’entreprise d’exploitation et
de production du pétrole, la Sonangol, et celle liée a I'extraction des diamants, Endiama,
sont des entreprises publiques sous le contrdle de la présidence tout comme la majeure
partie des médias nationaux (Télévision populaire d’Angola, Radio nationale d’Angola et

Jornal de Angola, 'unique quotidien du pays).

Depuis 1975, le méme parti est au pouvoir : le Mouvement populaire de libération
d’Angola (MPLA, ¢f Infra.: 181). L’actuel président, Jos¢ Eduardo Dos Santos, est au

pouvoir depuis 1979, date du déces du premier président, Antoénio Agostinho Neto.

Luanda est la capitale administrative d’Angola. Elle est fondée en 1575 par les
Portugais et constitue au plan historique un des premiers noyaux urbains européens sur
le littoral d’Afrique subsaharienne. En 2014, les sources officielles déclarent qu’elle
compterait plus de 5,5 millions d’habitants (INE, 2014). La population totale de I’Angola
est estimée a 21,47 millions par la Banque mondiale en 2013” et a 24,38 millions par
IInstitut national des statistiques en 2014" (faisant donc office de source officielle du

Gouvernement de la République d’Angola).

Au plan démographique, la population se concentre au Nord (bassin du Congo) dans
les villes du littoral et celles qui étaient d’importants centres coloniaux :
- Luanda, Cabinda, Benguela, Lobito, Namibe sur la cote Atlantique ;

- M’banza Kongo, Uige, Malanje, Huambo et Lubango dans le #ato.

3 D’apres Banque mondiale, [en ligne], >http://donnees.banquemondiale.org/pays/angola<.
40 Ce chiffre a été publié officiellement le 17 octobre 2014 sur le site de 'INE.
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La carte ci-apres présente les données démographiques en 1999 avec les principales

villes™,

0 km 75 1850 225 km

T —

© 2009 Ezilon.com All Right Reserved

[ National Capital (2,550,000 n 99)
O over 400,000
O over 100,000

O over 50,000

o other main cily

- other city

® Chief town of province

Figure 3 : Carte des principales villes d’Angola42

Sur la carte ci-dessus, la population de la capitale est estimée a 2,5 millions
d’habitants en 1999 soit pres d’un quart de siecle apres la décolonisation et quinze ans

avant les nouvelles statistiques officielles (INE, 2014). La majorité des autres villes ont

4 Voir légende de la carte.
42 Source : [en ligne], >http://www.ezilon.com/maps/africa/angola-physical-maps.html<.
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également vu leur population doubler. En 2011, 60,7 % de la population angolaise vivrait

en milieu urbain (INE, 2011).

Le pays est divisé en dix-huit provinces, dont ’enclave de Cabinda. Ce découpage a
¢été effectué par 'administration coloniale portugaise apres le Traité de Berlin pour

quadriller et organiser le pays a des fins centralisatrices.

Bengo Caxito Littoral Nord-Ouest - 176
Benguela Benguela Littoral centre Ouest - 1923
Bié Kuito Centre - 1158
Cabinda Cabinda Littoral Nord-Ouest Enclave, RC et 450
RDC
Cuando Menongue Sud-Est Zambie et 417
Cubango Namibie
Cuanza N’dalatando  Nord-Ouest - 393
Norte
Cuanza Sul  Sumbe Littoral centre - 1 443
Cunene Ondjiva Sud-Ouest Namibie 666
Huambo Huambo Centre - 1735
Huila Lubango Sud-Ouest - 2031
Luanda Luanda Littoral Nord-Ouest - 5536
Lunda Lucapa Nord-Est RDC 790
Norte
Lunda Sul Saurimo Nord- Est RDC 403
Malanje Malanje Centre Nord RDC 746
Moxico Luena Centre Est Zambie et 570
RDC
Namibe Namibe Littoral Sud-Ouest Namibie 376
Uige Uige Nord-ouest RDC 1048
Zaire M’banza Littoral Nord-Ouest RDC 419
Kongo

Figure 4 : Les dix-huit provinces administratives d’Angola.

Apres I'indépendance en 1975, le premier gouvernement postcolonial maintient ce
découpage administratif, signe tangible d’une continuité administrative de I’époque
coloniale a Iépoque postcoloniale. Malgré la rupture historique produite par

I'indépendance, le choix de conserver ce découpage administratif montre que le fait

4 En milliers d’habitants. Ces chiffres sont tirés de la page consacrée au recensement 2014 de 'INE et
peuvent donc étre considérées comme les chiffres officiels du gouvernement angolais.
>http://www.ine.gov.ao/xportal/xmain?xpid=ine<, consultée le 10 septembre 2014.
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colonial constitue bien en Angola un héritage fort, notamment dans la transmission d’un

cadre administratif et d’une conception de la gestion du territoire et de la nation.

o e ANGOLA

CONGO
(DEM. REP. OF THE)

(o, @MJ.%(

MOXICO

ZAMBIA

CUNENE
Ondjiva

O
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o B NAMIBIA
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Figure 5 : Carte des dix-huit provinces administratives angolaises“.

2.3 Données économiques

4 Hdimagegallery (2015, en ligne : http://hdimagegallery.net/rwanda+map+of+provinces), voir aussi
Cahen et al. (2000 : 59).
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Les caractéristiques physiques de I’Angola contribuent a sa richesse économique
actuelle : en 2012, le pétrole représentait prés de 97 % des exportations angolaises, en
premier lieu vers la Chine, I'Inde, les USA, Taiwan et la France. Du coté des
importations, malgré d’importants manques alimentaires, les produits parapétroliers
occupent la premicre place, en provenance du Portugal, de Chine, des USA et du Brésil
(Groupe de la banque africaine de développement et al., 2014). I’Angola a également
d’importantes ressources en minerais non combustibles (diamants, cuivre, minerais de
fer) (Alden et Alves, 2010). Depuis I'effondrement des prix du pétrole brut, I’Angola,
comme de nombreuses autres nations du Sud productrices de pétrole, fait face a une

grave crise économique.

Si durant la premiere phase de la colonisation portugaise, 'exploitation économique
est fondée sur lesclavage, I'abolition en 1869 conduit par la suite les colons a
s’approprier les terres a des fins de production agricole (¢f Infra. : 146). A indépendance
en 1975, ’Angola est alors qualifié de grenier de I'Afrique en raison des importantes
exportations de produits agricoles, dont le café. Cependant, une des conséquences du
nationalisme révolutionnaire du gouvernement postcolonial angolais est I'impact
important au niveau de la politique économique, en particulier dans les zones rurales. A
ce propos, Chabal (2002) rapproche les situations en Angola, au Mozambique et en
Guinée-Bissau en considérant que les politiques de développement en milieu rural de ces

trois gouvernements postcoloniaux ont échoué.
leng| En Angola, les grossiéres tentatives d’ « une accummlation socialiste primitive » et la guerre avec 'UNITA ont

résulté en l'absence de politiques de développement rural viables et en I'abandon total de ! ’agﬁfﬂ/tﬂre45 (Chabal, Ibid. : 28)46.

I’abondance des ressources a par contre contribué a la longueur de la guerre (1975-
2002) au sens ou les fonds dégagés par le commerce du pétrole et des diamants ont
permis aux deux partis politiques opposés dans ce conflit de maintenir le financement de

la lutte armée (¢f Infra. : 202).

leng]| Sans les ressources pétrolicres, le régime actuel du MPLA n'anra pas survécu anx pressions auscquelles il anrait

dii faire face d’une population qu’il avait laissée livrée a elle-méme. Réciproguement, sans la vente des diamants, P'UNITA

n'anrait pas pu résister aux campagnes militaires gowememenz‘aley47 (Chabal, Ibid. : 58).

4 In Angola, crude attempts at ‘primitive socialist accumulation’ and the war with UNITA resulted in the absence of viable
rural development policies and the wholesale abandonment of agriculture.

4 Au sujet de I’économie durant la période marxiste-léniniste en Angola (1975-1991), voir McCormick
(1991).
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Aujourd’hui, le manioc est la principale production agricole et constitue la base de
lalimentation d’une majorité du peuple (Groupe de la banque africaine de

développement et al., 2014).

Faisant Parce que ’Angola fait partie des quinze premiers pays producteurs de
pétrole brut au niveau mondial et qu’il est le deuxieme producteur en Afrique derricre le
Nigéria® (¢f chapitre 2 ; Comité professionnel du pétrole, 2013 ; Favennec, 2003), les
ressources pétrolieres angolaises représentent une manne économique évidente. Le
manque de personnel qualifié pour permettre le développement de ce secteur mais
¢galement de ceux de la construction civile et des services est la conséquence des longues
années de guerre et d’un systeme éducatif encore en construction qui n’a pas permis — et
ne permet toujours pas — de former suffisamment de nationaux qualifiés. Le recours a
des expatriés internationaux est donc généralis¢é dans les entreprises méme si le
gouvernement encourage le maintien d’un équilibre numérique entre employés nationaux
et internationaux par le biais de quotas dans les entreprises. Sur un plan macro, les
intéréts pétroliers entrainent aujourd’hui tout a la fois des mouvements de population et
des échanges économiques sur P'axe Nord-Sud, que lon peut considérer comme
traditionnels, mais également sur I'axe Sud-Sud. Les relations se complexifient, évoluent
rapidement et sont caractérisées par leur impermanence consécutive a des soulévements
sociaux impromptus (ou en tout cas inattendus) et a des changements des partenariats
jusqu’alors privilégiés. Ainsi la Russie qui pouvait étre considérée comme substitut
progressif a ’Algérie dans les intéréts pétroliers et gaziers pour la France (Lacoste, 2006 )
se révele aujourd’hui capable de fermer le robinet énergétique vers 'Europe de ’Ouest
en raison de la crise en Crimée. I’émergence de nouvelles puissances économiques ravive
la question énergétique et accroit la complexité de la réflexion postcoloniale. La
multiplication des études scientifiques sur I'implication politique et les investissements
chinois en Afrique® illustre par exemple le souci de compréhension d’un phénoméne

récent et de grande ampleur. Sur un plan micro, ’Angola est considéré depuis 2002

41 Without the oil resonrces, the present MPL.A regime would not have survived the pressures it wounld have faced from a
population it has essentially left to fend for itself. Conversely, without the sale of diamonds, UNITA conld not have resisted
the government’s military campaigns

48 En 2013, par rapport a la production mondiale, celle du Nigéria était de 2,52 % contre 2,31 % pour
I’Angola (Comité professionnel du pétrole, 2013 : 5).

4 Voir par exemple les publications produites a 'Université sud-africaine de Witwatersrand.
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comme un pays stable et favorable a Dactivité économique™. 1l attire donc des
investisseurs, des partenaires politico-économiques et des candidats a I'immigration
venus du monde entier. Néanmoins, le lien privilégié hérité de la période coloniale se
traduit par le fait que les Portugais demeurent — pour I'instant — la minorité expatriée

majoritaire”’.

Depuis 2007, ’Angola est 'un des douze membres de 'Organisation des pays
exportateurs de pétrole” (OPEC). La création de cette organisation en 1960 a I'initiative
de I'Iran et du Venezuela a la conférence de Bagdad peut étre considérée comme un
virage important dans la mondialisation a ’époque postcoloniale. Le facteur économique
est déterminant dans cet acte de non-alignement qui vise avant tout a pouvoir réguler le
marché énergétique. En tant qu'organisation internationale, elle est formée et constituée
par des nations du Sud. Seule la puissance énergétique prime puisque les écarts de
richesse entre les douze nations™ est flagrant avec au sommet le Qatar qui, en 2013,
aurait un PIB de 100 829 $US contre le plus pauvre des membres, le Nigéria, avec un
PIB de 2 994 $US. I’ Angola fait partie des nations retardataires, au contraire des pays du
Golfe, avec un PIB de 6 282 $US (OPEC, 2014). Ainsi, plus précocement que les
BRICS™, TOPEC se constitue comme force d’opposition au bloc capitaliste dominant,
celui des nations du Nord, grandes consommatrices de ressources énergétiques. La
chronologie postcoloniale est respectée puisque les pays actuellement membres y entrent
a des périodes tres distinctes. Pour les nations africaines, entrée a TOPEC se fait
nécessairement apres l'indépendance : la Lybie devient membre en 1962, ’Algérie en
1969, le Nigéria en 1971 et ’Angola en 2007, soit cinq ans apres la fin de la guerre civile.
Le Gabon est membre de 1975 a 1996,

50 En 2011, suite aux Printemps arabes, un mouvement de contestation du pouvoir en place a pour la
premiere fois eu lieu dans la capitale. Cependant, son caractére numériquement fort limité et la répression
immeédiate et violente des forces de sécurité ont montré que la population, sortie de plus quarante années
de conflit et de pénurie, n’est pas préte a remettre en question un gouvernement pourtant considéré
comme fortement corrompu et ne répondant pas aux exigences basiques de la démocratie (liberté
d’expression et de la presse, pluralisme politique), voir par exemple les données exposées par Transparency
International, [en ligne], >https://www.transparency.org/country/#AGO<, consulté le 22 juillet 2015.

51 En 2013, I'observatoire de 'immigration au Portugal fait état de 38 994 Portugais enregistré au consulat
du Portugal en Angola, [en ligne], >http://www.observatotioemigracao.pt/np4/paises.html?id=9<,
consulté le 22 juillet 2015.

52 OPEC pour Organization of the Petroleum Exporting, OPEP en francais.

53 Algérie, Angola, Emirats Arabes Unis (UAE pour United Arab Emirates), Equateur, Indonésie, Lybie,
Nigéria et Qatar.

5 Le groupe des « BRIC » est constitué en 2006 au cours d’'un Sommet regroupant le Brésil, la Russie,
I'Inde et la Chine. En 2010, s’y ajoute ’Afrique du Sud et I’acronyme devient alors « BRICS ».

% Pour une approche historique et politique du Gabon d’Omar Bongo, voir 'ouvrage de lhistorien
M’Bokolo (2009).
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Le graphique ci-apres indique la proportion par pays de production de pétrole en

2013.

— Production mondiale de pétrole en 2013

D'apres Comité professionnel du Pétrole (2014 : 5)
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Figure 6 : Production mondiale de pétrole en 2013 par pays™.

En 2013, les réserves des pays de TOPEC représentent 81 % du pétrole et du gaz
mondial, ce qui fait de ses membres des partenaires économiques d’importance dans la
mondialisation. Les quatre nations africaines membres sont de facto des contextes
nationaux stratégiques dans les relations internationales, en particulier avec les nations
dites du Nord en raison du fait postcolonial. Le tableau ci-apres indique les proportions
des réserves de pétrole et la production actuelle de ces quatre nations en mettant en

regard leur population respective en 2013 (Alden et Alves, 2010 ; OPEC, 2014).

56 Graphique adaptée par I'auteure d’apres Comité professionnel du pétrole (2014 : 5).

71



Partie 1 — chapitre 2

35 25 6,3

31 21 1723
10 20 38,3
8 18 21,4

Figure 7 : Réserves et productions pétrolicres et populations des quatre nations

africaines membres de TOPEC.

Le rapport entre richesses naturelles et population montre que ces nations sont tres
distinctes, et pour ce qui est de ’Afrique subsaharienne, ’Angola ne fait pas face aux
mémes enjeux démographiques que le Nigéria, en particulier a Lagos. Il est méme
possible de dire que, dans I’absolu, les potentialités d’amélioration qualitative des
standards de vie des Angolais sont bien supérieures a celles des Nigérians. La question de
Pamélioration des systemes éducatifs nationaux est en particulier cruciale pour ces
populations. Cependant, la bonne utilisation des retombées économiques du marché
énergétique — a des fins sociales et éducatives notamment — dépend aussi des
gouvernements pour ces deux nations ou pouvoirs politique et économique sont en

pleine collusion”’,

Aujourd’hui, outre la motivation générée par les possibilités économiques et par la
langue commune qui facilite linsertion sociale et les échanges professionnels ou du
quotidien, un important flux du Nord vers le Sud a lieu: de nombreux Portugais
choisissent ’Angola en raison du lien historique entre les deux nations et de la crise

économique a laquelle le Portugal fait face.

57 Dans le cas du Nigéria, la préoccupation liée au terrorisme devrait mener les autorités nationales a
prendre en compte la question éducative dans les provinces septentrionales du pays ou I'acces a ’école
publique est trés limité. Le Rapport régional pour I'Afrigue de I'Onest et du Centre publié par I'Unicef en 2014
annonce que 38 % des enfants nigérians en dge d’aller au primaire sont exclus de toute structure éducative
(chiffres datant de 2010), ce qui est une proportion identique a la moyenne pour cette zone géographique.
Les nations concernées sont celles qui « connaissent les plus forts taux de croissance démographique
mondiale et les plus forts taux de pauvreté » (Tahinaharino, 2014 : 17). Au Niggéria, il y aurait donc plus de
10 millions d’enfants, dont 52 % de filles, qui ne seraient pas scolarisés. L équité selon le lien d’habitation, le
genre et le revenu reste encore extrémement problématique dans les pays de la région (1bid. : 32), ce qui souligne bien en
quoi la relation entre espace urbain et espace rural est a considérer avec beaucoup d’attention.
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2.4 Indicateurs généraux de développement

Lorsqu’il est question de développement, les indicateurs sont nombreux. Dans le
discours du développement, les sources les plus sollicitées sont celles des Nations Unies
et de la Banque mondiale. Il n’est pas rare en Afrique que ces données aient été pour
partie constituées « a la louche ». Par conséquent, a chaque fois que nous nous référons
aux données statistiques concernant I’Angola, nous gardons en téte cette relativité
importante des chiffres avancés et son caractere problématique pour penser
Iaménagement et application sur le terrain. Leur multiplicité peut également mener a
simplement lister des chiffres, ce qui revient a mettre a distance la réalité sociale qu’ils
impliquent. Pour la majorité des nations africaines, nombre de ces données sont
alarmantes et rappellent la persistance des inégalités sociales a I’échelle planétaire. Nous
choisissons de privilégier une approche comparative pour que les données concernant
I’Angola ne soient pas présentées de manicre brute et isolée. Dans une approche globale
du continent africain, nous avons retenu trois autres nations a partir des traits descriptifs

exposés ci-apres :

- I’Afrique du Sud qui est considérée comme la nation la plus développée
d’Afrique™.

- Le Nigéria, ancienne colonie britannique et aujourd’hui nation la plus
peuplée d’Afrique, qui est également un des producteurs majeurs de
pétrole et également une nation plurilingue.

- Le Sénégal, ancienne colonie frangaise.

Nous reprenons les données de L’annuaire statistique pour I’Afrigue, un document
produit annuellement et conjointement par le Groupe de la banque africaine de
développement, la Commission de 'union africaine et la Commission économique pour
I’Afrique des Nations Unies (2014). Le choix des indicateurs retenus est partial et induit

la subjectivité de la recherche : le but est de tenter de dresser une image globale du niveau

58 A titre illustratif des effets de la fin de ’apartheid, a partir de 1994, les politiques linguistiques se
caractérisent par une « démocratisation linguistique » (Kamwangamalu, 2003 : 231) : aux c6tés de I’anglais
et de ’Afrikaans, neuf langues africaines® obtiennent un statut officiel. Le Ndebele, le Pedi, le Sotho, le
Swati, le T'songa, le T'swana, le Xhosa, le Zulu et le Venda (Kamwangamalu, 2003 ; Posel et Zeller, 2015).
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de développement de ces quatre nations et de faire ressortir les spécificités de notre

contexte d’étude.

% de la population ayant 47 ,5 29,4 42.8 434
moins de 14 ans
% de la population urbaine 60,7 62,9 50,5 47,8
Espérance de vie 51,9 56,9 52,3 58,9
Prévalence de la malnutrition 27,4 5 8,5 20,5
Nombre de médecins pour 1,7 7,6 3,8 0,2
10 000 habitants
Taux d’alphabétisme 70,4 93 61,3 52,1
Filles 58,6 92,2 50,5 40,4
Garcons 82,6 93,9 72,1 66,3
Ratio éleve-enseignant 42,5 29,5 36 32,9
% de la population vivant 67,4 31,3 36 50,8
avec moins de 2 USD / jout
Abonnés au téléphone mobile 471 1306 677 933

pour 1000 habitants>?

Figure 8: Indicateurs de développements pour quatre nations africaines dont

I’Angola.

2.5 Syntheése

I’Angola, malgré un fort potentiel économique, est une nation qui fait face a
) . . ) . L b . , .

d’importants enjeux sociaux. L’éducation, la santé, lalimentation, I'accroissement
démographique et les infrastructures de base constituent les grands secteurs que le
gouvernement angolais doit prendre d’urgence en considération dans ces politiques. Le
processus démocratique demeure en construction et le citoyen angolais est donc tenu a
Pécart des prises de décision concernant les grandes orientations de la gestion nationale.
D’un c6té, en raison du caractere alarmant de nombre des indicateurs de développement,
I’Angola fait partie des états bénéficiaires de I'aide au développement de la Communauté
internationale. D’un autre coOté, les ressources en matiére premicre aiguisent les appétits

économiques exogenes. Au final, la nation est donc prise dans le jeu de la globalisation

% Nous faisons apparaitre cet indicateur car 'entrée de la téléphonie mobile sur le continent africain crée
une forte rupture sociale : la communication distanciée et I’écrit font partie du quotidien d’une majorité des
Africains — cependant, il apparait que certaines nations ont des populations largement exclues de cet outil
comme le Nigéria et I’Angola. Pour nous, elle met en question une partie du discours didactique actuel qui
considére que le numérique constitue un renouveau positif pour 'enseignement / apprentissage en Afrique
subsaharienne, notamment 2 travers les dispositifs de formation a distance.

74



Partie 1 — chapitre 2

économique. L’avenir de la nation repose donc directement sur les choix de Délite
dirigeante et sur son utilisation des fonds privés et publics dont I’Etat est le principal
bénéficiaire. I.’absence de multipartisme effectif et la main mise sur P'exécutif, le judiciaire
et le secteur financier par le président et le parti du MPLA montrent bien qu’en I’état,

I'amélioration des conditions de vie du peuple est mise a mal.
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CHAPITRE 3
3 Cadre conceptuel de la recherche

Ce chapitre expose le cadre conceptuel de cette recherche. Il est le fruit d’une
réflexion nourrie de lectures caractérisées par leur diversité disciplinaire. Si 'objectif est
bien de mobiliser des concepts qui puissent éclairer ce travail de recherche en didactique
du FLE, notre préoccupation du contexte d’étude a mené a prendre en considération des
problématiques plus larges, qui traversent le champ des sciences humaines dans son
ensemble. L’objectif final est d’exposer clairement notre posture de recherche et le
positionnement scientifique de cette these. Les pages a suivre sont organisées autour de
neuf axes de réflexion :

- la contextualisation en didactique du FLE ;

- Tlimplication de la relation langue-culture ;

- T'usage de la discipline histoire ;

- larelation entre idéologie et didactique des langues et des cultures ;
- Tlapport des études postcoloniales ;

- Tethnocentrisme scientifique ;

- la globalisation et la variation des échelles d’analyse ;

- la circulation des idées ;

- la posture du chercheur et le positionnement de la recherche.

3.1 Préambule : la contextualisation en didactique du FLE

Dans ce travail, nous parlons de contexte, notion qui doit étre explicitée. Cet
¢éclairage nous amene a problématiser ce que nous entendons par contextualisation,

processus majeur dans notre abord du contexte didactique angolais.
Lorsqu’elle est construite, la notion de contexte permet d’éviter «la réduction

momentanée et parfois prématurée des parametres, facteurs ou traits qui devraient étre

pris en considération » dans tout travail de recherche (Beacco, 2014 : 317).
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Comme le montrent par exemple Marquillé Larruy et Valetopoulos (2010) ou
encore Castellotti (2014), la théorisation de la notion de contexte provoque des points de
vue variés. Il est néanmoins possible de partir du postulat simple que tout terrain objet de
la didactique des langues et des cultures est un contexte, qu’il soit micro ou macro. En
s’appuyant sur ce postulat, notre travail privilégie alors la diversité des approches du
contexte national angolais pour permettre de rendre compte de hétérogénéité et la

complexité de ses caractéristiques.

Parler de contexte en didactique des langues et des cultures revient donc a
considérer 'ensemble des conditions dans lesquelles un objet de recherche est étudié :
dans le cas de la question linguistique, en lien avec ’éducation, en Angola, il convient
alors de prendre en compte les conditions historiques, économiques, sociales,
géographiques, culturelles, idéologiques, politiques ou encore religieuses du contexte
d’é¢tude. Le but est donc bien de situer clairement 'objet, de comprendre dans quel

réseau de significations de I’histoire sociale il prend forme.

Lorsque la didactique des langues et des cultures a une visée interventionniste ou,
comme dans le cas de cette recherche, se propose de formuler des recommandations, la
notion de contextualisation est déterminante. Sans étre un versant du relativisme culturel
ou un rejet complet de l'universalisme, elle nous semble étre plutdét une démarche
réflexive qui a le souci de prendre en compte les spécificités d’un contexte éducatif, des
pratiques enseignantes aux traditions d’enseignement par exemple. La contextualisation
est ici considérée comme le processus de prise en compte du contexte dans la mise en
ceuvre de politiques éducatives et linguistiques, dans la formulation de recommandations

ou encore dans Papplication.

Si elle ne se contente que de I'adaptation ou du transfert, la contextualisation se
limite dans son processus. Elle doit ainsi tenir compte de « la pluralité des conditions de
transmission des savoirs et [d]es facteurs nationanx, linguistiques, ethniques, sociologiques et éducatifs »
(Chiss et Cicurel, 2005: 6). Les approches historiques et sociodidactiques sont
notamment requises pour prendre la mesure des cultures éducatives et linguistiques qui

caractérisent chaque contexte.

La didactique des langues est [...] confrontée a la diversité et la complexité des cultures éducatives et linguistiques ne
saurait pas plus rester indifférente auxc contextes politiques dont le plurilinguisme/ pluriculturalisme constitne une donnée

d'importance a I'benre de la mondialisation » (Chiss, 2010 : 43).
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Un des biais de 'absence de contextualisation didactique est donc d’appliquer une
méthode ou une théorie en partant du principe qu’elle fonctionnera sans tenir compte
des conditions qui préexistent a I'application et donc des conditions contextuelles dans
lesquelles les sujets (enseignants et apprenants pour le cas de la didactique des langues et
des cultures) vivent, parlent et utilisent les langues dans un contexte donné. Omettre la
contextualisation revient alors a ignorer les contraintes liées aux spécificités et a

Ihistoricité d’un contexte éducatif et linguistique donné.

Outre la nécessité d’une étude des spécificités du contexte, la contextualisation,
pour le cas d’un contexte d’Afrique subsaharienne, engage le didacticien externe au
contexte d’étude a prendre en compte les risques de I'ethnocentrisme (Beacco, 2011), en

particulier dans le cas des transpositions didactiques (Chevallard, 1991).

En Afrique subsaharienne, une des finalités interventionnistes de la didactique est
tres  claire: elle  peut contribuer a  lamélioration  des  dispositifs

d’enseignement/apprentissage. Comme le rappelle Pochard,

« [l]a question qui se pose [...] est de savoir oil et comment intervenir sur/ dans le systéme éducatif d’un pays qui a
Généré ses caractéristiques propres au fil de son bistoire, de sa position géographique, de ses traditions religienses » (Pochard,

2011 : 52).

I’absence de prise en compte des caractéristiques contextuelles représente un
écueil pour I'interventionnisme didactique et la transposition didactique. La transposition
didactique, processus de transformation d’un savoir en objet d’enseignement (Verret,
1975 ; Bento, Defays et Meunier, 2014) est centrale pour I'ensemble de I'action éducative
mais est aussi le lieu sensible du possible écart entre savoir prescrit et savoir enseigné. Cet
écart peut se manifester au niveau des deux étapes, externes et internes, nécessaires dans
toute transposition didactique. La transposition externe correspond a I'action opérée sur
les programmes et les curricula et qui nécessite l'intervention de la sphere considérée
comme experte dans la discipline de référence ; la transposition interne intervient au
niveau de la réalisation des programmes, c’est-a-dire dans la constitution des manuels,
dans la formation des enseignants et dans 'enseignement / apprentissage A la suite de
Bento, Defays et Meunier (Ibid.), nous soulignons I'apport significatif de la notion de
reconstruction programmatique introduite par Develay (1992) et qui implique deux

processus fondamentaux, la didactisation et I’axiologisation des contenus. Ils permettent
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de mettre en regard les choix faits en terme d’organisation et d’adaptation et ceux faits en

terme de sélection au regard des valeurs et des finalités éducatives.

Chiss (2010 : 42) souligne par ailleurs le caractere majoritairement descendant de
la transposition didactique. L’histoire des transpositions montre bien en effet que les
acteurs cibles (enseignants, apprenants, mais aussi familles et plus largement les citoyens)
des contextes éducatifs africains ne sont que trop rarement intégrés au processus’.
Compte tenu de la tendance forte a I'influence ou a la substitution dans les contextes
considérés par la Communauté internationale comme « en voie de développement », il
est légitime de se demander comment les partenaires d’aujourd’hui se positionnent a
travers leurs choix. « L'exportation de choix didactiques contribue-t-elle a faire perdurer la
domination épicentrée de la pensée occidentale et de ses modeles 2 » (Castellotti et Moore, 2009 :
213). Cette these vise notamment a répondre a cette question pour le cas du contexte

angolais.

Choisir le principe de contextualisation dans ce travail de recherche implique par

conséquent de :

- tenir compte des spécificités historico-sociales a travers les apports des
cadres historique et sociolinguistique dressés au chapitre 4 et 5.

- réfléchir a une posture de recherche pour éviter D'ethnocentrisme
scientifique, un axe de réflexion développé dans ce chapitre (¢f. Infra. : 100
et sq).

- prendre en considération la prédominance de la démarche descendante
dans un contexte bénéficiaire de I'aide au développement et de potentielles
transpositions didactiques décontextualisées.

- mettre a profit les analyses sur les relations centre-périphérie, local-global

et langue-culture. (¢f. Infra. : 80 ; 97 ; 104).

% Notons néanmoins qu’en Afrique francophone notamment, les initiatives allant dans le sens d’une
rétroaction du terrain sont de plus en plus fréquentes. Plus largement, c’est ’absence de prise en compte
des représentations et attitudes et donc I’effacement des sujets a la base des pyramides éducatives qui sont
dominants.
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3.2 Implication de la relation langue-culture pour un
contexte africain

Dans ce travail, nous parlons de didactique des langues et des cultures. Cette
relation entre langue et culture doit étre problématisée, en particulier au regard de ses

implications pour le contexte d’étude.

Dans le cadre de la formation initiale ou continue d’enseignants de FLE, une
simple activité de brainstorming” sur un travail définitoire de la culture stimule I’ensemble
des sujets de la classe : chacun en a une conception et des représentations. Si certains
aspects relevés par les apprenants / enseignants créent une forme de continuité
transculturelle au sens ou ils se retrouveraient, sous des traits distincts, sur ’ensemble du
globe (Palimentation, les fétes, les arts, etc.), les déclarations au sujet de la nature de la
culture se caractérisent par leur diversité. Le fait qu’au plan individuel le concept de
culture soit mouvant doit étre pris en compte dans toute réflexion souhaitant éviter
I’écueil qui consisterait a écarter les représentations individuelles des membres d’un

contexte d’étude.

A partir du 20° siécle, le sens de culture, sous linfluence des travaux ethnologiques
et anthropologiques, est posé en opposition a la notion normative et hiérarchique de
«civilisation » (Malinowski, 1970 [1944]). La culture devient I'ensemble des formes
acquises de comportement dans les sociétés humaines. En général, elle est considérée
comme — par essence — indissociable de la langue et vice versa sans que les implications
réelles de cette relation ne soient questionnées. Pourtant, en articulant la culture a la

fonction langagiere de ’homme, les considérations et les points de vue se complexifient.

Au  19° siecle, Humboldt fait figure de précurseur pour les travaux
anthropologiques a venir en montrant que la langue est constitutive de ’humain et que
I’homme construit sa vision du monde dans sa langue. Par conséquent la diversité des

langues engendre une diversité de vues sur le monde.

J'ai cherché [...] a attirer lattention sur le fait que la diversité des langues excéde une simple diversité des signes, que
les mots et la syntaxe forment et déterminent en méme temps les concepts, et que considérées dans leur contexte et leur influence
sur la connaissance et la sensation, plusienrs langues sont en fait plusieurs visions du monde (Humboldt, 2000 [1828] :

131).

01 Ou « remue-méninges ».
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Cette idée se retrouve au 20° dans les travaux de Whorf (1964 [1956])*’. Chaque
langue constitue un vaste systeme ou les formes et les catégories sont culturellement
organisées et gouvernent I’analyse de la nature, le raisonnement et la conscience du
monde. La langue est ce qui permet d’interpréter la complexité du monde. Comme dans
la pensée d’Humboldt, la langue pose un lien entre I'individu, sa communauté d’origine
(ou sa nation pour Humboldt) et I'histoire de cette derni¢re. Chaque homme étant un
étre parlant, il est aussi un étre de culture. En ce sens, la figure de I’ « étranger est
dilatée » : I’ « Autre » est un ailleurs culturel dont les expériences constituant le passé du

groupe auquel il appartient sont inaccessibles a I’étranger (Schiitz, 1987 [1944]).

La relation entre langue et culture utilisée dans ce travail soul¢ve alors un certain
nombre de tensions potentielles. Elle pourrait laisser penser que chaque communauté
linguistique est close sur elle-méme. Toutefois, ’historicisation des flux humains et des
contacts entre communautés montre bien que la question est plutdt de mesurer comment
des sujets de communautés diverses réussissent a comprendre IAutre et a se faire
comprendre. Par ailleurs, la diversité des processus de diffusion des langues et des
cultures a travers lhistoire implique que dans I’étude des contacts, les enjeux de
domination (politique, idéologique, religicuse, etc.) ne peuvent étre écartés. Pour notre
contexte d’é¢tude, 'impact de la colonisation au niveau local se mesure dans les effets de
ces contacts entre une langue et une culture déterritorialisées (le portugais) et les langues
et cultures africaines en présence, en particulier a I’école coloniale puis postcoloniale.
Cette diffusion mondialisée des langues-cultures par le biais de la colonisation implique
¢galement les processus d’acculturation et, pour I'époque postcoloniale, un vaste

questionnement sur l'identité et la notion de patrimoine.

Le tournant historique des indépendances en Afrique et dans le reste du monde est
emblématique des tensions de ce transport et de cette diffusion des langues-cultures
coloniales. Le « caractere national des langues » — pour reprendre 'expression d’un texte

d’Humboldt qui dénote bien de la relation entre sujet, langue, culture, société et nation —

0271 illustre ses pensées en prenant par exemple le cas d’un homme n’ayant pas connaissance des savoirs
scientifiques modernes au sujet du cosmos et croyant ainsi que la terre est plate ou que le soleil tourne
autour de la terre. Pour cet homme, ces croyances sur lunivers sont satisfaisantes parce qu’elles
conviennent au systéme de communication qu’il utilise avec ses pairs. Elles sont donc linguistiquement
appropriées a ses besoins sociaux et le resteront jusqu’a ce qu'un nouveau groupe de besoins apparaisse et
soit résolu par la langue.
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prend une nouvelle dimension : 'anglais, I’espagnol, le francais, le portugais ou encore le
hollandais deviennent des langues nationales hors de leur territoire historique, constituent
les fondements d’une nouvelle unité linguistique et culturelle et deviennent officiellement
un objet du patrimoine national. Mufwene (2009) considére que le lien entre langue et
culture en contexte colonial est dun coté ténu dans les lieux ou la langue européenne
coloniale prévaut comme langue officielle et ou l'influence de la culture européenne est
minime et superficielle dans la mesure ou les locuteurs ont conservé une grande partie de
leur tradition culturelle et ou une majorité d’entre eux ne patle pas la langue coloniale ;
d’un autre coté, en faisant appel a 'approche historique, les locuteurs ayant changé de
langue P'ont souvent aussi transformée®, par des différences sémantiques, structurelles et

pragmatiques.

0 En anglais, Mufwene (2016) utilise le terme «indigenized» et parle alors de processus
d’ « indigenization ».
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Les écrits d’Appadurai® (2001 [1996]) apportent un point de vue novateur sur les
tensions et les enjeux des conséquences des colonisations européennes®. Pour lui, le
risque est d’associer (ou d’indexer) les représentations culturelles et identitaires en
fonction dun lien a un territoire et a une langue. Par conséquent il est important

. . ., 66
d’envisager la culture de maniére non figée™.

04 Appadurai (2001 [1996]) exprime une forme de méfiance a ’égard du concept de culture qui trop
souvent sert a mettre 'accent sur les différences entre nations, sociétés ou communautés a partir de traits
culturels plutét que de mettre a profit I’historicité propre a chaque groupe humain. En mettant a profit la
notion gramscienne de « subalterne », il montre également qu’a I’ére postcoloniale, les cultures dominées
peuvent se saisit des contenus imposés pour leur donner un sens nouveau et aboutir a une culture hybride
comme par exemple dans la réappropriation des éléments de la modernité occidentale pour créer de
nouvelles formes culturelles contemporaines.

%5 Un discours illustrant ces tensions postcoloniales en relation avec la culture est par exemple celui de Ki-
Zetbo, un professeur d’histoire burkinabé a 'Université de Ouagadougou, a 'occasion du Collogue sur la
civilisation noire et ['éducation qui s’est tenu a Lagos du 17 au 31 janvier 1977 en marge du Second festival
international noir et africain sur les arts et la culture (la premicre édition de ce festival s’était tenue onze ans plus
tot a Dakar en 19606). Organisé a linitiative du Gouvernement militaire fédéral du Nigéria, ce colloque
international rassemble des participants de 51 nations, en majorité africaines: en dehors du continent
africain, sont présents des représentants de nations du Sud (Cuba, Brésil et Trinidad et Tobago) et du Nord
(Royaume-Uni, USA, Canada, Australie et Hollande), de 'Organisation de 'Union aftricaine, de I'Unesco et
enfin du Saint Siege. Un des grands absents est la France qui a annulé sa participation en méme temps que
Ille Maurice (Iwara et Mveng, 1977 : 195-207). Du co6té africain, sont absents le Maroc, la Tunisie et trois
anciennes colonies portugaises : I’Angola, le Mozambique et Sao Tomé et Principe. L’Afrique du Sud est
représentée par un membre du Pan Africanist Congress basé en Tanzanie. Ki-Zerbo commence sa
communication portant sur l'articulation entre culture, éducation et développement en donnant une
définition de la culture :

leng| La culture est une interprétation globale de la nature : une porte de fer pour lire et transformer le monde. Et ceci en
accord avec trois registres de base : comme outil, comme projet pour la société et comme vision du monde (1977 : 105). 11
rappelle ensuite quavant 1960, les discours des « patriotes » africains insistent sur I'indépendance politique
puis sur I'indépendance économique pour finir par «jouer » avec l'idée de I'indépendance culturelle. 11
considere que I’ « aliénation » de la culture africaine est un des vecteurs du sous-développement et que
I’ « acculturation » détruit le développement « authentique » par le biais des médias de masse (publicité,
industrie cinématographique et musicale), du tourisme mais également de la littérature qui est « presque
toujours exprimée dans une langue étrangere» en particulier en Afrique francophone. Il critique
séverement les systemes éducatifs postcoloniaux en considérant que les écoles sont élitistes et néo-
colonialistes, dans I'orbite du modéle dominant européocentré. Enfin, il pose le probleme de la langue
d’enseignement : lorsque la connaissance est acquise seulement dans des langues étrangeres elle conduit a
’aliénation et a lisolement. La langue est le «siege de I’étre » et en tant que tel, un facteur vital de la
culture. Les langues coloniales utilisées a I’école peuvent donc devenir un « médium de domination » et
peuvent implanter au sein de I’étre une conception de la vie qui lui est « étrangere ».

Cette position, prononcée une quinzaine d’années apres le tournant des indépendances et selon laquelle les
langues européennes devenues nationales sont considérées comme « étrangeres », est emblématique des
questionnements des intellectuels aftricains, qu’ils soient marxistes ou non, dans la construction des
nouvelles nations et la redéfinition postcoloniale de leur identité africaine pour laquelle la question
linguistique et culturelle sont particulierement sensibles.

66 Te constat de I’échec de la compréhension entre les peuples, les Etats-nations ou encore les
communautés, est persistant et vient donc défier Iefficacité des abondants travaux, pluridisciplinaires et
plurilingues, sur « linterculturel » initiés dés les années 1980 et allant dans le sens d’une considération
dynamique de la culture (en didactique des langues et des cultures, voir notamment Abdallah-Pretceille,
2005 [1999] ; Beacco, 2000 ; Byram, 1997 ; De Catlo, 1998 ; Kramsch, 1993 ; Kurtyka, 2007, Gumperz,
2001 ; Liddicoat, 2009 ; Zarate, 1986, 1993).
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Dans le cas spécifique de la didactique des langues et des cultures, un des effets de
la colonisation est son impact dans la diffusion des idées a un niveau mondial et dans la
constitution d’une forme de globalisation des concepts occidentaux. L’épistéme
didactico-pédagogique occidentale s’est répandue dans le monde des acteurs sociaux en
relation avec les classes de langues, plus particulicrement dans les anciens territoires

colonisés.

Les idées (théories, modeles, pratiques) les mieux: identifiés en didactique des langues ont majoritairement pour origine
les pays de 'Europe et de I'Amérique du Nord et se basent généralement sur les traditions épistémiques et académiques de
[Occident. Linfluence des pouvoirs colonialistes expligue en premier lien cette diffusion et 'excportation de ces idées dans la
mesure onl l'enseignement des langues prolonge Uinfluence, surtont culturelle et économique, de ces pays (Liddicoat et Zarate,

2009 : 10).

Cet aspect est donc pris en compte dans cette recherche, dans le champ de la
didactique des langues et des cultures appliquée a un contexte africain. La relation
langue-culture incite a considérer son importance pour le sujet et sa ou ses langue(s) dans
une nation, ’Angola, ou les élites dirigeantes ont fait le choix a l'indépendance de
maintenir la langue portugaise comme celle de 'unité nationale. Dans la majorité des
nations d’Afrique subsahatienne, réfléchir a enseignement / apprentissage des langues
implique ainsi de tenir compte des effets de lintroduction coloniale des langues
européennes puis des choix politiques au moment des indépendances. Une question
historique a ce niveau est celle de I’éducation en langue maternelle, a laquelle une
approche analytique puis réflexive est consacrée au chapitre 4 (¢f Infra. : 126 et sq.). La
didactique des langues et des cultures est aussi pensée comme celle de langues et de
cultures en contact. Le trio constitué par la distinction langue maternelle, langue seconde
et langue étrangere permet alors une problématisation du contexte sociolinguistique tres
compléte : nous verrons que ces catégories ne sont pas figées au regard des profils

sociolinguistiques des citoyens angolais d’aujourd’hui.

Le caractere dynamique des contacts de langues, I’évolution des usages des langues
et de leur place a I’école en Angola est particulicrement visible a travers ’éclairage de
Ihistoire. II convient des lors d’exposer notre conception de la mise a profit de I’histoire
dans cette recherche en didactique des langues et des cultures et de justifier la réalisation

d’un cadre historique détaillé.
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3.3 Histoire et didactique des langues et des cultures

En entreprenant une recherche sur un contexte africain qui est une ancienne
colonie portugaise, faire appel a lhistoire est apparu comme une double nécessité.
Premicrement parce que notre propre curiosité était éveillée et deuxiemement en raison
de son apport dans la recherche dune meilleure compréhension. Pour autant, cette

¢évidence mérite d’étre justifiée.

Méme si aujourd’hui une majorité des travaux portant sur les contextes didactiques
propose un cadrage historique, cet usage de la discipline histoire a souvent été discuté
voire rejeté. Goffman en rappelle un bon exemple en sollicitant son expérience de
sociologue aux FEtats-Unis dans les années 1940 . L’insistance de Goffman sur
I'importance du tournant vers une étude sociale s’intéressant non plus seulement a ceux
«du haut» rejoint les conceptions plus anciennes de Gramsci (1971 [1926-1934)),
d’Hobsbawm (1959) ou encore de Said (2005 [1998]) qui plaident pour une histoire « par
le bas» réhabilitant les sujets « subalternes » de T’histoire. Pour Said, Iintellectuel a

également un nouveau role a jouer vis-a-vis du travail historique*®.

Nous retenons deux aspects de ces propos. Tout d’abord, les évolutions de la
recherche historique et des cadres épistémologiques disciplinaires au 20° si¢cle ont
participé a un nécessaire changement de regard, plus soucieux de comprendre et de
prendre en considération lhistoire sociale. Pour autant, le travail de reconstitution d’un
contexte historique prend pour base les traces et implique en priorité le recours a des

corpus écrits.

07 Goffman (1983) explique que sous linfluence du champ de I'anthropologie, 'usage de lhistoire est a
cette époque tabou en raison de lidée que le réle et la fréquence d’une pratique sociale sont plus
importants que son histoire. Par ailleurs, les sociologues estiment alors qu’aucune affirmation historique ne
peut étre prouvée. Depuis ['histoire est redevenne une science tout a fait respectable an regard des sociologues américains.
En effet Ihistoire semble avoir évolué tres rapidement sur les faits et gestes des Rois, sur les grandes batailles, sur les factions
politigues et les actions de lenrs leaders, et quant a la recherche en économie, elle s'est aussi transformée en histoire
conomique. .. Partant de la elle s'est posée des questions intéressantes telles que la vie des classes laborienses, la vie
quotidienne des classes moyennes, les circonstances propres a la vie des femmes, et d'antres sujets sociologiques dignes d’intérét.
Ainsi il est devenn évident pour nous tons qu’'une pratigue sociale ne ponvait jamais s'étudier de fagon intelligente sans utiliser
des données historiques (1bid. : 198).

8 _Ainsi, par exemple, an moment de la guerre dn Vietnam, de I'intervention américaine a Panama ou de la guerre du Golfe,
le role de Pintellectuel consistait a déterrer les vérités oublices, a établir les connexions que 'on s’acharnait a gommer et a
évoquer les alternatives qui eussent permis d’éviter la guerre et son lot de destruction (Said, 1996 : 38).
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En Afrique, il est indéniable que la colonisation a participé a une entrée de I'écrit
dans nombre de sociétés. Mais ’écrit ne peut étre considéré comme I'apanage des seules
langues européennes introduites sur le continent. Outre 'amharique en Ethiopie ou
encore le tifinagh pour les Berberes, lintroduction de IIslam et de T'arabe sur le
continent a contribué a une diffusion précoloniale de I’écrit avec notamment le cas de
I'ajami, terme utilisé pour qualifier 'utilisation de I'alphabet arabe pour transcrire des
langues africaines dont le haussa et le kiswahili (Diallo, 2012). Toutefois, dans une nation
d’Afrique australe comme I’Angola située hors de la sphere culturelle arabo-musulmane a
I’époque précoloniale européenne, larrivée de ’écrit coincide avec la colonisation. Or, le
fait colonial rend justement difficile la reconstitution de cette histoire sociale défendue
par Goffman puisque la sphere écrite est réservée aux lettrés, autrement dit aux colons,
aux missionnaires et a I’élite métisse et plus rarement a une minorité noire lettrée.
L’historiographie portugaise de la période coloniale ne laisse pas ou peu de place aux
voix des subalternes. Comme le rappelle avec justesse Coquery-Vidrovitch (2010), une
importante difficulté réside donc dans le fait que les traces laissées par I’épisode colonial
ne sont pas les mémes en fonction des groupes (ex-colonisés et ex-colonisateurs). Par
conséquent, le chercheur doit réussir a reconstruire le contexte général pour dégager,
autant que possible, ce qui est de Pordre du non-écrit et du vécu de ceux « du bas ». Par
ailleurs, Goffman pose la nécessité des données historiques pour comprendre toute
pratique sociale. Comment alors envisager de traiter de questions linguistiques et
¢éducatives sans se tourner vers lhistoire de I'espace de recherche, qu’il soit macro ou
micro, national ou local ? Notre travail fait donc résolument appel a I'approche

historique pour nourrir 'analyse de notre contexte d’étude.

Un autre point important concernant cet usage de l'histoire dans cette these est la
relation entre histoire et mémoire. La découverte d’une vérité passe par la ou les langues
et nécessite une action du sujet. De ce fait, le sujet est celui qui donne sens a son histoire
et son environnement en symbolisant le monde. Il est dans I'intentionnalité et donne du
sens a un univers de croyances déja établi dans la culture (Humboldt, 2000 [1828]). Pour
Mbembe, le passage de la mémoire a lhistoire a ’'époque contemporaine demande un

travail symbolique rendu difficile par une forme de surcharge informative :

Les flux: incessants d'événements qui frappent nos consciences ne s'inscrivent guére dans nos mémoires comme histoire.
Clest qu'en effet, les événements ne s'inscrivent dans la mémoire comme histoire qu’a la suite d'un travail particulier, psychique
antant que social, bref symbolique, et ce travail n'est plus guére pris en charge par la démocratie dans les conditions

technologiques, économiques et politiques de notre civilisation (Mbembe, 2015 : 84).
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En didactique des langues et des cultures, il est alors nécessaire de tenir compte du
décalage entre la temporalité au plan individuel et la temporalité au plan sociétal, entre
mémoire individuelle et mémoire collective (Spaéth, 2014). Dans le cas de cette étude
portant sur ’Angola, notre construction d’une mémoire par rapport a ce contexte
coincide quasiment avec le moment de la découverte et du vécu dans la mesure ou notre
¢éducation scolaire ne nous avait jamais introduite a cet objet et que sa couverture
médiatique en France est sporadique : ’Angola a en particulier fait 'actualité en France
durant la Guerre froide (INA, 2015) et I’ « affaire Falcone » ou « Angolagate » (Sulitzer,
2009). Autrement dit, notre entrée dans I’histoire de notre contexte d’étude s’est d’abord
constituée a travers des récits oraux et écrits simultanés ou a posteriori de notre découverte

du contexte angolais.

La recherche qui vise la compréhension d’un contexte, d’une culture éducative, de
I’évolution des idéologies linguistiques et des représentations des sujets a I’égard des
langues appelle clairement a ce travail de I’histoire. En didactique des langues, I’histoire
« [d]’'une part permet la mise en lumicre des différentes lignes de force et des tensions
conceptuelles qui président objectivement a sa construction, d’autre part, elle fait surgir
les discours, les méthodologies, qui l'ont structurée tout autant que ceux qu’elle a

produits » (Spaéth, 2005 : 10).

Cette mise a profit de I’histoire nécessite une critique réflexive, comme le constate
empiriquement Spaéth (2014). Elle enjoint aux didacticiens d’établir une distinction entre
mémoire et histoire et d’utiliser la relation de la didactique vis-a-vis de I’histoire sociale de
manicre a éviter une double tendance en didactique du francais langue étrangere et
seconde : ’hyperconstructivisme, qui revient a donner sens au présent par les récits
historiques, et le présentisme, qui contribue au brouillage mémoire / histoire. Un écueil a
éviter est donc de seulement établir un lien de causalité vis-a-vis du passé, autrement dit
de chercher des éléments de compréhension historique et de les actualiser. Des lors, tant
pour la constitution du cadre historique de cette étude que pour lanalyse des
phénomeénes observés, il convient de chercher a les inscrire dans un contexte historique

et non pas simplement a en réaliser une narration :

A la déshistoricisation plus on moins consciente qui détermine l'ignorance active on passive du contexte bistorique
S, o . . . iy oo .
s'associe l'actualisation toujours plus on moins anachronique que, sauf effort spécial, toute lecture opére inconsciemment par le

senl fait de rapporter les textes a l'espace des possibles du moment et a la problématique philosophigue inscrite dans cet espace :
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cette référence « actualisante » est ce qui permet de produire, par l'anachronisme, nn commentaire a la fois daté et faussement
chronique qui, lors méme qu’il se croit fidéle a la lettre et a 'esprit des pensées qu’il vent simplement reproduire, les transforme,

parce que Lespace dans lequel il les fait fonctionner est transformé (Bourdieu, 1998 [1992] : 499).

Pour Bourdieu, ignorer ce double effort revient a comprendre de manicre
anachronique et ethnocentrée, ce qu’idéalement nous souhaitons éviter. Il préconise
alors, en sus d’un regard attentif a lhistoire sociale, la « double historicisation » qui
consiste a reconstituer le contexte de production des textes et discours objets d’étude
tout en prétant attention aux conditions et a 'époque de réception et d’interprétation. Le
processus d’historicisation aide a la compréhension des idées, des concepts, des
phénomenes ou des catégories parce qu’elle permet d’en découvrir les principes sous-
jacents. Cette méthode d’analyse sert a rendre compte des conditions politiques et
idéologiques de la production d’un discours pour en permettre une meilleure
compréhension, notamment I'intention de son (ses) auteur(s). Pour ce faire, le chercheur
doit réussir a reconstruire le champ spécifique qui leur a donné forme et a articuler le
passé et le présent. L’usage de lhistoire repose alors sur I’élaboration de cette relation
«entre les différents discours et le récit historiographique produit dans le sillage de
I'interprétation de T'historien » (Spaéth, 2014 : 231). L’enjeu pour notre recherche est bien
cette rencontre des modes « synchronique » et « diachronique », au sens que Saussure

(2005 [1916]) a donné a ces termes pour les études linguistiques.

On comprendra d’autant mieux la nécessité de travailler ici les denxc modes d’bistoricisation : sur un mode
synchronique | individuel et horizontal, susceptible de rendre compte d’'une mémoire particulicre et sur un mode diachronique |

collectif et vertical, susceptible de rendre compte d’une bistoire sociale (Spaéth, Ibid. : 241).

Cette question de I’herméneutique dans le travail sur notre corpus didactique
(chapitres 7 a 9) représente un enjeu fort dans la mesure ou la visée interventionniste que
nous attribuons a la didactique des langues et des cultures tend a faire garder la situation

éducative et linguistique présente a esprit, menant facilement au risque d’actualiser®.

DA ce propos, a la fin de son ouvrage consacré a 'ceuvre d’Heidegger, Bourdieu éctit : en fait des que on
Singuiéte de comprendre, et non d’inculper ou de disculper, on apercoit que le pensenr est moins le sujet que ['objet de ses
stratégies rhétoriques les plus fondamentales, celles qui se mettent en wnvre lorsque, guidé par les schémes pratigues de son
babitus, il est en quelque sorte traversé, tel un médinm, par la nécessité des espaces socianx, inséparables d'espaces mentanx,
qui entrent en relation a travers lui ». (cité par Bouveresse, 2003 : 112, de L’Ontologie politique de Martin Heidegger).
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Ce qui complexifie le travail d’historicisation est bien «la puissance des grilles
culturelles et idéologiques » du chercheur lui-méme, ce que Blanchet rappelle a la suite de

Morin (1990 [1982]) :

-] les cherchenrs, les scientifiques, sont aussi et avant tout des étres humains socialisés, éduqués, « enculturés »,
portenrs de ces schémes interprétatifs profondément installés dans lenr vision du monde et qu'ils n'ont appris a mettre en
question, en général, qu’a propos de lenr champ de spécialisation, mais pas ou peu, pas aisément en tout cas, dans tous les

autres champs et sur tous les autres facteurs et phénomenes que croise lenr spécialité (Blanchet, 2011 : 11).

Notre adhésion a ces propos induit trois aspects pour cette recherche articulant
histoire et didactique des langues et des cultures: la prise en compte du critere
idéologique tout au long de notre travail, une réflexion sur la question de
Iethnocentrisme scientifique qui est particuliecrement sensible lorsqu’on s’intéresse a un
contexte postcolonial et une approche réflexive quant a notre positionnement et notre
formation de chercheuse francaise. Ces trois aspects sont abordés dans la suite de ce

chapitre.

3.4 Idéologie et didactique des langues et des cultures

Comme exposé au chapitre 1, outre un travail sur la situation sociolinguistique de
I’Angola a I’époque contemporaine et la constitution d’un cadre historique solide, cette
thése développe une analyse de corpus didactique. La nécessité de la double
historicisation appelle a une réflexion concernant la relation entre idéologie et histoire
sociale et plus particuliecrement dans I’histoire relative a I’éducation et la constitution du
systeme éducatif angolais. Ce besoin découle en premier lieu du facteur colonial. L.a mise
en place des systemes éducatifs nationaux en Afrique se fait durant ’époque coloniale et,
apres les indépendances, ils portent de nombreuses traces de leur paternité exogene. La
rupture de 'indépendance a notamment pour effet une reconfiguration idéologique du
nouvel Etat et, par voie de conséquence, de son systeme éducatif. En second lieu, I’école,
en tant qu’institution pensée, financée et mise en place par un gouvernement donné est
un lieu sensible de la diffusion de I'idéologie dominante. Enfin, au niveau de la didactique
des langues et des cultures, la classe, a travers le discours, la culture éducative et la
formation des enseignants mais aussi les supports et programmes d’enseignements, est
un des espaces de diffusion d’une — voire a I’heure de la globalisation de plusieurs —

idéologie(s) dominante(s).
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La définition historique d’idéologie illustre 'impact des évolutions historiques et
sociales au plan sémiotique (Rey, 2010 : 1058). Marx redéfinit la notion d’idéologie en
1844 (Salem, 19906), permettant une réappropriation de la définition initiale posée par
Cabanis et Destutt de Tracy qui considerent I'idéologie comme seule théorie des idées.
La conception marxiste de I'idéologie a pour principal intérét de permettre d’appréhender
les rapports de domination sous un nouveau jour : Pexplicitation d’'un phénomene par
définition indépendant de sa théorisation et de sa formulation scientifiques permet
d’appréhender Thistoire des sociétés autrement. Pour Marx, 'idéologie est un systeme
d’idées et de représentations qui domine l'esprit d’'un homme ou d’un groupe social.
Cette reconnaissance de la domination sur la pensée individuelle ou collective de
représentations est une des étapes qui amene, plus d’un siecle plus tard, certains
sociologues a interroger la relation entre savoirs et pouvoir (Foucault, 1966) ou celui
entre langage et pouvoir symbolique (Bourdieu, 1982). La conception de Marx et
d’Engels (1982 [1845-1840]) est par ailleurs reprise et complétée par le philosophe

communiste Althusser (1965).

Une idéologie est un systeme (possédant sa logique et sa riguenr propres) de représentations (images, mythes, idées ou
concepts selon les cas) doné d'une existence et d'un role historigues an sein d’une société donnée. Sans entrer dans le probléme
des rapports d'une science a son passé (idéologique), disons que l'idéologie comme systéme de représentations se distingue de la
science en ce que la fonction pratico-sociale l'emporte en elle sur la fonction théorigue (ou_fonction de connaissance) (Althusser,

1965 : 238).

Dans cette vue, I'idéologie est pensée comme sans histoire, au sens ou elle est
omniprésente et transhistorique. Iidéologie correspond alors aux idées que le sujet
possede sur le fonctionnement du monde et sur son propre fonctionnement au sein de
celui-ci. De cette maniere, « ’homme est par nature un animal idéologique » (Althusser,
1970 : 111). Althusser considere que «les idéologies reposent sur T’histoire des
formations sociales et des luttes de classes qui s’y développent » (Ibid. : 98). Faire le lien
avec limpérialisme européen contribue alors a considérer le fait colonial comme
processus contribuant au développement d’une nouvelle idéologie qui se traduit par
Papparition d’une nouvelle catégorie et dune nouvelle position politique :
I'anticolonialisme. Par conséquent, la conception matérialiste de I’histoire développée par
Marx, outre le fait qu’elle est la source d’une nouvelle maniere de concevoir les sociétés,
influence au 20° si¢cle des courants de pensée et des réflexions opposés dont les
traductions idéologiques contribuent a une division du globe. Au niveau mondial, le rejet

du systeme capitaliste puis la définition de I'impérialisme comme « stade supréme du
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capitalisme » (Lénine, 2001 [1917]), contribue a la construction d'un monde bipolaire, un
fait qui a un fort impact dans le contexte angolais terrain de la Guerre froide (¢f. Infra.
chapitre 4: 126 et sq.). Cette bipolarité a également un impact dans la réflexion en
sciences sociales et certains questionnements contemporains en sont les héritiers. Tout
comme le capitalisme est considéré comme le stade ultime de la préhistoire — I'histoire
commengcant au moment ou la société sans classe se met en place (Segura, 1990) — le
colonialisme européen est congu comme l'incarnation du mal provoqué par le systeme

capitaliste.

En ce sens, la période consécutive a la fin de la Seconde Guerre mondiale et en
particulier celle des indépendances doit étre considérée comme un moment de rupture et
de basculement idéologique et politique, amplifié par la guerre froide. Autrement dit, le
marxisme contribue fortement a ce que l'idéologie coloniale des métropoles soit
questionnée et vacille. Dans le cas des décolonisations, il existe alors la possibilité d’un
passage d’une idéologie dominante a une autre avec le changement de régime politique et
la création des Etats. Un regard rétrospectif sur la fondation des Ftats-nations en Afrique
postcoloniale montre sans peine comment un virage idéologique a I’échelle d’une nation
représente de nombreux enjeux dans un monde déja globalisé. Pour la didactique des
langues et des cultures, la question de Iidéologie est également importante dans la

réflexion en raison de la place qu’elle joue dans lhistoire de ’école de maniere générale.

En réfléchissant sur lhistoire de 'école dans un contexte donné il est important de

prendre en compte plusieurs éléments.

Lorsqu'on étudie historiguement la maniére dont se sont formés et développés les systémes d'éducation, on s'apercoit
qu'ils dépendent de la religion, de ['organisation politique, du degré de développement des sciences, de I'état de ['industrie, ete. i

on les détache de toutes ces canses historigues, ils deviennent incompréhensibles (Durkheim, 1968 [1922] : 6).

Ces causes historiques relévent donc de conditions sociales, politiques et
économiques a des moments donnés de lhistoire. Ce développement est également
soumis a linfluence de lidéologie dominante concernant la ou les langues de
Ienseignement / apprentissage, les contenus sélectionnés ou encore la pédagogie
prescrite. Pour Spaéth, cette histoire de Iécole « ne peut jamais étre seulement que le
produit de I’école comme objet social, elle est tout autant produit de 'idéologie qui induit

le systeme, dont I’école est un sous-ensemble » (Spaéth, 1996 : 118).
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Pour le cas des empires coloniaux, l'intégration idéologique a I’école se manifeste
afin d’asseoir I’hégémonie de la puissance coloniale. Au plan démographique, la
constitution d’une élite servant les intéréts de la métropole nécessite un systeme éducatif
sélectif qui, a terme, sépare la population locale entre une masse peu ou pas éduquée et
un groupe réduit soumis a I'idéologie dominante. Pour I’école coloniale portugaise tout
comme pour I’école coloniale frangaise, cette stratégie d’intégration passe également par
I’élaboration de pratiques symboliques pour créer un lien entre centre et périphérie :

- par enseignement de notions d’histoire gui articulent précisément deux historicités qui
doivent, désormais, constituer un seul et méme bloc.

- par une prise en compte du droit coutumier local.

- par la création de voies de passage entre le systéme éducatif colonial et le systéme éducatif

métropolitain (Spaéth, 1996 : 137).

Selon Althusser, «les appareils idéologiques d’Ftat » sont des institutions qui ne
fonctionnent pas sur la base de la « répression » mais «a Pidéologie » : les Fglises, les
Ecoles (publiques et privées), la famille, le systéme juridique, le systéme politique (dont
les partis), les syndicats, les médias, etc. Malgré leur diversité, ces institutions seraient
unies par leur fonctionnement dépendant de I'idéologie de la classe dominante. Leur
nombre peut varier en fonction des formations sociales. Althusser prend pour exemple le
role majeur joué par I'Eglise durant le Moyen Age et I'époque féodale en cumulant des
fonctions qui, a d’autres époques et lieux sociaux, peuvent ¢tre dévolues a plusieurs
appareils d’Etat distincts : le scolaire, le religieux, I'information et la culture. Ta thése
d’Althusser est que I'appareil d’Etat dominant dans les « formations capitalistes mares »"
est Pappareil idéologique scolaire, méme si de prime abord trois autres appareils (le
politique, le médiatique et le culturel) peuvent apparaitre comme des véhicules flagrants
de Tidéologie dominante. Iécole apparait suivant cette perspective comme le lieu
d’apprentissage de «savoir-faire» et de «régles » servant a I’ «assujettissement a

I'idéologie dominante ».

De notre point de vue, la pensée althussérienne, développée durant la période
structuraliste, enjoint au didacticien contemporain de tenir compte de cette relation entre

Etat et systéme éducatif. I analyse historicisée des curricula, des programmes et des

70 Rappelons qu’Althusser s’appuie en particulier sur Ihistoite de France et les suites de la Révolution de
1789 qui a mené a une longue lutte pour remplacer I'appareil idéologique d’Etat jusqu’alors dominant,
IEglise.
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supports d’enseignement et d’apprentissage représente un apport significatif dans
Iexamen de l'influence de Iidéologie dominante, c’est-a-dire celle de l'autorité officielle
en charge du systeme éducatif. L’ensemble des productions didactiques issues de
politiques linguistiques et éducatives sont des piliers des systemes éducatifs sur lesquels
les gouvernements agissent — et dans le contexte de I'aide au développement, s’y adjoint
Peffet des politiques des grands acteurs de la Communauté internationale. Leur
production ne marque pas seulement une volonté de développement social. Ce sont
¢galement des outils ancrés dans leur époque de conception et dans une ou des
idéologies dominantes. De ce fait, tant dans 'approche historique du contexte (chapitre
4) que dans 'examen des objets didactiques a suivre (chapitre 7 a 9), une attention
particuliere est portée a la mesure et a la forme de 'idéologie a I’époque coloniale puis
postcoloniale. I’objectif est alors d’historiciser le paramétre idéologique de manicre a
pouvoir en mesurer certains effets sur le savoir prescrit, le choix de la méthodologie
d’enseignement / apprentissage, la conception de la relation langue-culture et I’évolution

de la culture éducative dominante.

Relativement a ’Angola en tant que contexte, nous avons dit que I'indépendance
peut étre considérée comme un moment potentiel de rupture au plan idéologique. Mais il
est plus largement nécessaire de prendre en considération la réalité du fait postcolonial, et
pas seulement sur un plan périodique, et avec notamment pour objectif Pappréhension

de I'influence des idéologies dominantes dans I’évolution du systeme éducatif.

3.5 Les études postcoloniales : apports

Au plan historique, dire que le moment de I'indépendance est un tournant dans
Phistoire d’un territoire qui passe du statut de colonie a celui d’un Etat-nation parait
relever de I’évidence. Ce bouleversement entraine de fait des changements profonds dans
les maniéres de penser le monde et de réfléchir sur les sociétés. Pour I'anthropologue
Agier, T’histoire de sa discipline de référence a été marquée et réorientée « par trois
processus qui ont parcouru les dernieres décennies et dont on peut situer 'amorce entre
la sortie de la Seconde Guerre mondiale (années 1940-1950), les grandes décolonisations

(années 1960-1970), et 1a fin de la guerre froide (années 1980-1990) » (Agier, 2013 : 78).

Ce contexte historique a ét¢ margué par une crise générale des grands paradigmes relatifs, pour ce qui concerne plus

directement les savoirs de 'anthropologie, aux transformations des représentations de [individn, a la formation et a
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Limposition progressive de ['échelle mondiale, et anx multiples tronbles et conflits associés a la question des frontieres, qu'il

s'agisse de leur existence méme, de lenrs délimitations ou de lenr role (Agier, Ibid. : 78).

Les trois processus relevés par Agier, dont celui des indépendances, sont également
déterminants pour la didactique des langues et des cultures appliquée aux terrains
africains. La création de 'Unesco en 1946 dans I'immédiat aprés-guerre participe a un
changement significatif des discours sur les langues d’enseignement, en particulier pour
un continent, Afrique, ou la réalité de la colonisation a pour corollaire un taux
d’analphabétisme tres élevé. Ensuite, le moment des indépendances entraine une
reconfiguration des conditions politiques dans les actions éducatives et linguistiques
menées par les ex-colonisateurs et signe également la prise en main des systemes
éducatifs publics par les premiers gouvernements postcoloniaux. Enfin, la fin de la
Guerre froide constitue un tournant pour les nations africaines ayant fait le choix du
socialisme a I'indépendance, ce qui est le cas de P’Angola (¢ chapitre 4 : 201 et sq.). Les

rapports de partenariat dans le domaine éducatif sont alors modifiés.

Pour cette étude portant sur la question linguistique et éducative, les moments de
rupture sont cruciaux pour l'analyse et la réflexion. Le moment de Iindépendance, qui
coincide avec le maintien postcolonial de la langue du colonisateur dans un
environnement de renouveau politique et idéologique majeur, préte a s’interroger sur
I’évolution de I’écosysteme linguistique (Mufwene, 2010) dans un contexte postcolonial.
Il est alors important de problématiser ce que signifie et ce quapporte la notion de

postcolonial pour la didactique des langues et des cultures appliquée au contexte angolais.

Les études postcoloniales sont apparues justement en réaction a la rupture
engendrée par les indépendances. Penser le contexte angolais a 'aune de ce processus
postcolonial pourrait signifier tenir compte de 'ancrage temporel de notre époque qui se
caractérise a priori par cette postériorité vis-a-vis du fait colonial. Toutefois, cette vue
revient a seulement considérer cette question dans une conception européo-centrée et
chronologique qui, comme le souligne Baneth-Nouailhetas, a tendance dans le langage
courant a restreindre le colonialisme a celui des nations européennes. 1l convient donc
de prendre garde, d’une part, a bien envisager le fait postcolonial comme un processus
théorique et non un état, chronologique ou historique, et, d’autre part, a tenir compte de
«son rapport direct avec T'historicité du présent et des langues » (Baneth-Nouailhetas,

20006 : 48).
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Pour faire cette distinction entre le sens chronologique, limité a I’histoire et a la
politique, et le sens théorique de postcolonial, certains, comme l'historien Lazarus (2006 :
61), font le choix d’utiliser I'adjectif « post-colonial » (avec trait d’union) pour désigner la
période succédant a la colonisation. Clavaron rappelle aussi que le caractere instable du

concept de posteolonial incite au travail herméneutique.

Le terme « postcolonial » présente une donble acception et une donble orthographe : chronologique avec trait d’'union
ponur désigner ce qui vient « aprés la colonisation », épistémologique sans trait d’union, an sens critique de ['état colonial et de
ses conséquences. En fait, se tronve méme une troisiéme graphie avec une barre oblique — post/ colonial — pour marguer la

continuité entre les périodes coloniales et post-coloniales et I'absence de césure franche (Clavaron, 2011 : 12).

Dans ce travail, nous choisissons I'usage d’une graphie unique sans pour autant

écarter la nuance sémantique de postcolonial.

Au plan chronologique, il est possible lorsqu’on qualifie un événement de
postcolonial de se demander s’il est question du passé, du présent ou d’un processus
inachevé. Clavaron (2011) pose aussi la question de sa spatialité : les espaces considérés
comme postcoloniaux peuvent étre distingués en deux groupes. Soit ce sont des Etats,
anciennes colonies de peuplement, ou les Européens sont restés au détriment des
populations locales, soit ce sont des Etats ou les populations locales ont réussi a obtenir
leur indépendance. Pour illustration, des duos opposés peuvent étre posés pour I'espace
anglophone (Inde / Nouvelle Zélande ou encore Nigéria / Canada) et espace
francophone (Algérie / Canada-Québec ou Madagascar / ile de la Réunion). Pour
I'espace lusophone dont I’Angola fait partie, le Portugal n’a conservé que Madere et

I’Archipel des Agores, dont les populations sont trés nombreuses.

Lazarus (2006) considere qu’outre le paradigme des indépendances qui a influencé
Iémergence des parametres majeurs des études postcoloniales, ce sont surtout les
changements au niveau de ’économie politique mondiale a partir des années 1970 qui
ont un impact: le défi historique posé par le Tiers-Monde, la perte d’influence des
idéologies révolutionnaires socialistes et la fin d’'un mode bipolaire avec la chute du mur
de Berlin en 1989. La critique postcoloniale n’aurait pas fait sens dans le contexte

historico-idéologique des années 1970.
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Sans prétention a 'exhaustivité, la confrontation des vues parfois fort discordantes
de chercheurs francais ou francophones permet de prendre la mesure de 'ampleur du
débat autour du terme postcolonial, ce qui rend par conséquent a priori discutable son
usage comme critere de recherche. Pour certains, I'abondance des travaux se réclamant
de ce courant théorique, tout autant que leur caractére relativement récent’', peuvent étre
considérés comme critiquables comme le laissent a penser Bayart et al. (2010), King
(2000) ou encore Smouts (2007). Pour d’autres, les courants de pensées majoritairement
initiés a travers des ceuvres et des critiques littéraires > apparaissent comme
pourvoyeurs de nouveaux concepts et théories, bénéficiant au nécessaire renouveau de la
recherche (Bancel, Bernault, Blanchard. et al. (dir), 2010 ; Clavaron, 2011 ; Collignon,
2007 ; Lacoste, 2006, 2010 ; Moura, 1999 ; Murphy, 2011 ). Les propos tenus par Sibeud

nous semblent bien résumer les défauts et les avantages des études postcoloniales :

Cet engonement pent surprendre. Les Post-Colonial Studies sont délibérément transdisciplinaires, bardées de références
théoriques assez hétérogenes et quelque pen jargonnantes. Elles posent cependant des questions importantes en particulier anx
bistoriens. Peut-on dire que nous vivons dans un monde «Post-Colonialy, ¢'est-a-dire libéré politiquement, économiquement et
culturellement des formes coloniales de domination et de lenrs éventuels avatars, mais en méme temps profondément marqué par
cette domination ? Et si tel est le cas, comment rendre compte de la diversité des expériences historigues des ex-colonisés et des
ex-colonisatenrs en évitant le double écueil d’un éclatement de I'bistoire en récits divergents ou, an contraire, de son enfermement

dans une logique binaire qui reconduirait sempiternellement lopposition entre «enxc» et «nons»? (Sibeud, 2004 : 87).

I’évolution des rapports de domination et le travail de I’histoire postindépendance
sont au cceur de la réflexion postcoloniale. Ces deux aspects justifient bien I'usage de la
théorie postcoloniale pour notre travail au regard des propos développés dans les deux
sections précédentes concernant 'usage de T’histoire dans notre travail et la prise en

compte des enjeux liés a la question idéologique.

"I En France, 'année 2005 est souvent concue comme un moment de rupture dans la réflexion sur le lien
entre société nationale et colonialisme. Lacoste (2006) propose cependant 'année 1998 comme moment du
renouveau du débat sur le colonialisme en France a I'occasion, symbolique, du 150 anniversaire de
I’abolition de I'esclavage dans les territoires insulaires colonisés pat la France: Guadeloupe, Guyane,
Martinique, Réunion. Les travaux menés par les historiens Bancel et Blanchard témoignent de ce tournant :
ils publient successivement La fracture coloniale, la société francaise an prisme de I'héritage colonial (2005), La
République coloniate (2006), Culture coloniale en France : de la révolution frangaise a nos jours (2008)71. En 2010,
’adjectif postcolonial fait titre : Ruptures postcoloniales. Les nouveaux visages de la société frangaise.

2 Voir la Chronologie de la littérature postcoloniale en annexe 1 (p.2) d’apres le travail de Lazatrus (2006). Lazarus
présente une chronologie indicative non exhaustive mais témoignant du vaste champ constitué par les
littératures postcoloniales. Cette nomenclature vise a exposer la diversité des travaux littéraires
postcoloniaux aux statuts variés (autobiographie, discouts colonial, théatre, fiction, non-fiction, poésie,
texte clé des études postcoloniales) en mettant en regard un « cadre historique de référence » constitué des
évenements politiques ou sociaux. Elle commence en 1898, date a laquelle les USA deviennent « une
puissance impérialiste a I’échelle mondiale » (Ibzd. : 6). Lazarus inteégre a la fois des événements historiques a
la signification globale et des événements d’importance a un niveau plus localisé. Il montre que le local a pu
avoir des conséquences globales ou simplement étre significatif pour une population donnée et pour un
cadre spatio-temporel restreint.
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De notre point de vue, un intérét majeur des théories postcoloniales — mais aussi
des « Southern Theories » ou théories du Sud — est le développement d’un pluricentrisme
scientifique qui permet de repenser le lien entre centre et périphérie. Pour Balandier
(2007), la situation postcoloniale encourage a 'autonomie de la pensée et a se libérer des
«effets de conjoncture dominante ». A sa suite, Murphy (2011) défend Pimportance de
la période contemporaine et le besoin de comprendre le role joué par le colonialisme
dans les sociétés actuelles. De cette question du centre et de la périphérie découle la
problématisation du statut de 'universitaire vis-a-vis de son sujet d’étude et du possible
« fossé » engendré par la différence d’appartenance sociale: [...] la critigue de
Leuropéocentrisme et d’une historiographie élitiste et directive fait partie intégrante du geste fondateur des
études posteoloniales (Lazarus, 2006 : 17). Nombre de chercheurs des études postcoloniales
adoptent des postures antinationalistes et antimarxistes. lLa pensée postcoloniale
provoque ainsi une critique sur la partialité du reste de la communauté des chercheurs.
Du point de vue de la critique postcoloniale, le mode¢le et la formation occidentaux
prévaudraient et 'appartenance sociale des théoriciens renverrait au capitalisme global
(ou aujourd’hui, au néo-libéralisme selon les vues théoriques développées par certains
chercheurs en didactique des langues et des cultures comme Maurer (2011), Huver (2014)

ou encore Debono (2014)).

L’apport de cette réflexion pour notre recherche est double.

Le premier apport significatif des théories postcoloniales est de nous conduire a
interroger notre positionnement de chercheuse du Nord travaillant au sujet d’un contexte
du Sud: dans la partie finale de ce chapitre nous mettons a profit cette interrogation
pour exposer notre posture et expliquer comment la part de subjectivité de la recherche

est prise en compte (¢f. Infra. : 121).

Le second apport est de nous inciter a prendre soin d’intégrer la relation centre-
périphérie dans l'analyse et la réflexion. Ce travail de recherche en frangais qui prend
pour objet une nation d’Afrique lusophone requiert d’emblée ouverture vers un autre
centre. Pour le cas de ’Angola, la relation historique entre centre et périphérie, qui est le
corollaire de Pexpérience coloniale, nécessite de se tourner vers le Portugal. Mais cette

démarche d’ouverture ne doit pas se cantonner a explorer cette autre relation centre-
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périphérie, avec le risque de I’écueil d’une simple comparaison avec la relation entre le
centre francais et les périphéries constituées par les nations issues de I'ancien Empire
colonial francais. I’ouverture doit chercher a déterminer quels sont les nouveaux centres,
C’est-a-dire ceux avec lesquels la nation angolaise en tant que périphérie, développe des
relations fortes et influence la recherche et la diffusion de nouveaux savoirs et idéologies.
Dans les études et écrits sur Afrique, Copans (1971) considére que I'évolution des
théories et des idéologies, notamment dans le domaine anthropologique, se construit en
fonction de la nature des relations entre le contexte spatial de création théorique (les
anciennes métropoles coloniales) et le lieu de son application (I’Afrique). Pour lui, il
existe (a la date de ses écrits) cinq périodes dans cette évolution et chacune d’elle est
caractérisée par le lien entre contexte historique et social, configuration idéologico-
théorique et approche disciplinaire (¢f annexe 2 : 5). Copans dresse « une esquisse rapide
des études africaines en anthropologie et sociologie et les raisons de leur évolution »
(1974 : 81) et rappelle qu’une production scientifique est déterminée socialement et est
en lien direct avec les conditions historiques de son faconnement, son fonctionnement
théorique étant lui-méme déterminé par «loutillage conceptuel et les médiations
idéologiques du groupe auquel appartient (de droit ou de fait) le scientifique » (Copans,
Ibid. = 84)". Pour lui, cette détermination sociale de la fonction scientifique entraine au
moins trois réalisations concretes :
- La relation entre les différentes idéologies (religieuses, politiques,
pédagogiques) et le savoir scientifique ;
- Le rapport entre dominance, a une époque donnée, d’un type d’idéologie et
place et fonction accordées au savoir scientifique ;
- Le lien entre idéologie de groupe ou de classe sociale et place et fonction
accordées au savoir scientifique dans la « configuration des conditions

sociales » (Copans, 1bzd. : 85).

Ces propos justifient d’une part la démarche de double historicisation que nous
défendons dans ce travail de manicre a prendre en compte les conditions de production,
tant des corpus analysés que de ce travail lui-méme. Ils invitent également a prendre soin
de réfléchir aux concepts mobilisés dans notre discipline de référence aujourd’hui,

notamment a ’heure ou prédomine largement une influence des centres du Nord vers les

73 Althusser prend directement a partie son lecteur en lui rappelant leur statut identique de swjef et, en tant
que tel, de « pratiquant » des rituels de la reconnaissance idéologique (1970 : 112-113). Pour lui, le discours
scientifique est donc porteur d’une idéologie sauf s’il est produit sans sujet, ce qui s’avére impossible.
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contextes du Sud dans le processus de transposition didactique. Ensuite, ils ménent a
prendre en considération la multiplication des centres et des périphéries, et par la méme a
patler de lien centres-périphéries. Enfin, ils permettent de prendre en compte une
spécificité du contexte angolais par rapport a d’autres contextes d’Afrique subsaharienne

qui a bien des incidences sur les idéologies en présence : la date d’indépendance.

Nous finissons cette réflexion sur I'apport des théories postcoloniales dans notre
travail par une courte digression au sujet des dates d’indépendance. La carte ci-dessous

illustre bien le fait que la réalité de 'indépendance est asynchrone en Afrique.
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Figure 9 : carte des indépendances en Afrique — 1910 a 1993

Au plan chronologique, le 20° siecle est postcolonial dans sa durée lorsqu’il s’agit
du continent africain puisque la premicre indépendance date de 1910 et la dernicre de
1993. Le décalage temporel dans les accessions aux indépendances de chaque nation

africaine conduit a la création d’espaces distincts. La chronologie des indépendances
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commentée en annexe 3 (p.6) permet de rappeler que dans leur grande majorité, elles se
sont déroulées apres la Seconde Guerre mondiale, plus particulicrement dans les années
1960 dans le cas de I'Afrique anglophone et francophone™. 7960 est une date clef pour le
continent africain, puisqu’en amont et en aval de cette année-la, ['bistoire des pays africains colonisés par
la France connait un tournant. (Spaéth, 1996 : 5). Dans la réflexion de Spaéth au sujet de
I'indépendance comme moment de rupture, elle souligne que dans le cas des anciennes
colonies frangaises, cette notion de rupture préte a interrogation. Si du coté africain elle
est une réalité, du coté francais les actions menées par la France s’inscrivent dans une
« réitération » mais « dans des conditions politiques nouvelles » (Ibid.). Pour le cas de
I’Angola et des autres nations de I’ancien empire colonial portugais, outre cette prudence
a adopter concernant la notion de rupture en fonction du point de vue adopté (centre ou
périphérie), il est déterminant de tenir compte du décalage temporel des indépendances
(en 1975) par rapport au tournant de 1960 pour la majorité des autres nations africaines.
Dans le cadre historique, nous prenons soin de traiter des reconfigurations sociales,
politiques et idéologiques au niveau continental engagées a partir de 1960 et de leur
impact sur les territoires encore colonisés a cette date qui participe notamment a fragiliser

la métropole portugaise (¢f- Infra: 161 et sq.).

Ce détour sur les dates d’indépendance permet de renforcer la pertinence des
apports des théories postcoloniales (relation centre-périphérie et positionnement /
historicisation de la recherche mais aussi des discours objets d’analyse) et ouvre la voie a
la piste de réflexion suivante, qui est activée par la critique postcoloniale : celle de

I'ethnocentrisme scientifique.

3.6 Ethnocentrisme scientifique : quel dépassement ?

En France, le concept d’” « ethnocentrisme » est posé par Lévi-Strauss a 'occasion
d’une série de publications contre le racisme commandée par 'Unesco en 1952. Dans
Race et histoire, anthropologue rejette le concept de « race » pour lui substituer celui de
«diversité ». Il montre que dans I'usage de la catégorie « barbare » dans I’Antiquité tout
comme dans celle de « sauvage » pour la civilisation occidentale moderne, il y a un déni

identique de la diversité culturelle a travers le rejet de I’Autre en dehors de la culture et de

74 En comparaison, la majorité des anciennes colonies en Asie ont accédé a I'indépendance une décennie
plus tot.

100



Partie 1 — chapitre 3

la norme. I’ethnocentrisme mene a percevoir la diversité humaine au seul prisme de
I'environnement d’origine d’un individu et le conduit a surestimer les valeurs, les idées et
les savoirs de son groupe, de sa communauté ou encore de sa nation. Conséquemment

b 3
I'ethnocentrisme scientifique peut a la fois découler d’une loyauté a une discipline unique

, NN a , . . . ,

tout autant que d’une mise a contribution d’un univers de référence exclusif, tourné vers
lui-méme et / ou considéré comme supérieur. Les formes de discours scientifiques
soumettent alors toute donnée du monde social aux catégories produites dans un champ
disciplinaite et / ou scientifique réduit. Sortir de 'ethnocentrisme scientifique appelle
donc a se tourner d’une part vers d’autres champs disciplinaires mais aussi vers 'ailleurs,
Paltérité et la diversité en considérant de nouvelles catégories comme celles surgies a

chaque rupture épistémologique dans lhistoire des sciences humaines.

Si la réalité de la circulation transnationale des savoirs est aujourd’hui encore
déséquilibrée (rapports Nord / Sud), elle est néanmoins indéniablement en croissance
depuis les indépendances et la mise en question de ’hégémonie du savoir occidental et de
la primauté du discours des centres coloniaux historiques, en particulier dans les anciens
territoires colonisés et a travers la critique postcoloniale. Pour autant, elle ne doit pas étre
considérée comme P'apanage exclusif d'un monde post-moderne et postcolonial comme
le montre bien Hobsbawm en défendant que des la fin du 19° siecle « le monde avait

cessé d’étre monocentrique » :

[-..] leére des empires ne fut pas seulement un phénomene économique et politiqne mais aussi cultnrel. La conguéte du
lobe par une minorité « développée » modifia profondément les visions du monde, les idées et les aspirations des hommes, anssi
bien par la contrainte que par les institutions, par l'exemple que par les transformations sociales. Dans les pays dépendants,
senles furent véritablement tonchées les élites indigenes, bien qu’il ne faille naturellement pas oublier que dans certaines régions,
I Afrigne noire par exemple, ce fut limpérialisme lui-méme on son corollaire, les missions chrétiennes, qui permirent

Lémergence de nonvelles élites édnquées a occidentale (Hobsbawm, 2012 [1987] : 73).

En ce sens, tout comme les indépendances sont un moment de rupture
épistémique, le processus de colonisation est un pourvoyeur, durant plusieurs siccles et a

I’échelle globale de rencontres, de contacts, de chocs et aussi de ruptures.

La civilisation moderne a, durant les trois derniers siécles, représenté un bouleversement colossal du monde. La Terre
a changé completement de physionomie. Et dans ce processus s'est refondée, dans une certaine mesure, la condition linguistique

de lbumanité (Sharma, 2013 : 420).

Sharma souligne la reconfiguration a I’échelle planétaire du langage au sens ou la

colonisation en tant que processus de la globalisation a contribué a la diffusion et a la
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circulation de nouveaux concepts, catégories et notions. Cet état de fait est valable dans
le champ de la pédagogie puis dans celui, plus récemment constitué, de la didactique des
langues et des cultures. Toutefois la circulation des concepts, catégories et notions peut
étre 'objet de profondes incompréhensions et ne signifie pas que leur transport aboutisse
a leur appropriation réelle. Cette problématique est bien illustrée dans Pouvrage Tour du
monde des concepts dirigé par Legendre” (2013) dans lequel neuf concepts’® du discours
moderne contemporain font 'objet de réflexions quant a leurs équivalents ou a leurs
traductions dans une quinzaine de langues. Au-dela de la filiation linguistique entre
certaines langues, le probleme posé par des univers linguistiques différents est celui du
réseau de référence propre a chaque langue. Si donc la circulation des idées et des
concepts est favorisée par le processus historique de globalisation et peut constituer un
rempart contre I'ethnocentrisme scientifique, la relation langue-culture peut quant a elle
faire émerger une forme de frein en raison de 'aspect local de nombre d’univers de

référence.

En se tournant vers les théories postcoloniales a ce propos, I'expérience planétaire
du colonialisme est considérée comme ayant « contribué a une universalisation des
représentations, des techniques et des institutions » (Bancel et al., 2010: 32). Or
justement, le renouveau de la pensée et de la recherche sous leffet des indépendances
additionné a laccélération du processus de globalisation permet d’amoindrir cette
universalisation ~ (Mufwene et Vigouroux, 2014). La prédominance longtemps peu
discutée de la vision épicentrée occidentale est désormais un objet de recherche et
conduit depuis les années 1980 a la création de courants théoriques dédiés tels que les

Southern Theories ou les Subaltern Theories.

Nombre d’auteurs considerent dés lors que la réalité des indépendances a ouvert la
voie a une rupture de l'ethnocentrisme scientifique en contribuant a I'émergence de

discours « décentrés » et émanant des anciennes « périphéries ».

7> Dans cette circulation des savoirs, appropriation de nouveaux concepts, notions et catégories ne peut
étre posée pour évidente : en quoi, jusqu’a quel niveau de profondenr, les constructions langagieres d’antrui sont-elles
touchées, ¢'est-a-dire infiltrées, par une jfoi étrangére 2 Car il s'agit de cela : de la foi dans les mots, et a travers les mots, de la
vie de la représentation. Derriére cette remarque se profile la logiqne de la condition humaine, a laquelle la techno-science-
conomie appliquée a convertir la planéte ne sanrait déroger : nul ne réve ni ne pense a la place d’un autre (Legendre,
2013 :11-12).

76 Religion, vérité, loi, Etat, société, cotps, nature, danse et contrat.
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Une nouvelle dynamique historique s'est récemment mise en branle, qui modifie fondamentalement la relation
qut’entretiennent les anciens centres et les anciennes périphéries. Le centre est devenu pluriel. Nous vivons anjourd hui, comme le

disait Eisenstadyt, dans un monde fait d’hégémonies tonjonrs en monvement (Bhargava, 2013 : 41).

Ce nouveau mouvement de la recherche vient alors bouleverser les formes et le
mécanisme de ce que Bhargava nomme « I'injustice épistémique » (Ibid.) c’est-a-dire celle
subie par ceux qui ont été colonisés par 'Occident et résultant de son hégémonie

intellectuelle.

17y a injustice épistémique quand les formes épistémiques fondamentales d’un groupe sont modifiées par l'action —

délibérée ou non — d’un autre groupe, plus dominant on plus puissant (Bhargava, Ibid. : 46).

La fin du monopole des traditions occidentales modernes aboutit au « début de la
fin de ce que 'on peut nommer la colonisation des esprits et des cultures intellectuelles »

(Barghava, 1bid. : 42).

Grosfoguel plaide pour un « pluri-versalisme décolonial » dans une ¢re de la
« transmodernité » entendue comme projet politique de décolonisation du monde, des
pensées et des savoirs. Il pose Deurocentrisme comme un «fondamentalisme
hégémonique ».

1/ est en ontre le plus dangerenx, car adossé a un ponvoir militaire, financier et culturel lui permettant d'imposer sa
domination au sein du systéme global. En ce sens, une rupture épistémique par rapport au racisme  épistémique de
Lenrocentrisme implique que la perspective épistémique décoloniale puise dans un canon intellectuel qui ne se limite pas au seul
canon occidental (y compris son versant critique).

Une perspective décoloniale ne saurait étre fondée sur un universel abstrait (un universel particulier s'érigeant en
dessein universel global | impérial), mais devrait étre le fruit d’un dialogue critique entre divers projets | perspectives politiques
— divers sur les plans épistémique, éthigne et cosmologiqune — visant a construire un monde « pluriversel ».

La décolonisation du savoir impligue de prendre an sérienx: les perspectives, les cosmologies et les intuitions a l'envre
dans les pensées critiques du Sud, élaborées depuis et | on conjointement a des espaces et des corps radicalement et | ou

sexcuellement subalternes. (Grosfoguel, 2010 : 120).

Nous mettons cependant en partie en question la portée réelle de cette ouverture
défendue par les postecolonial studies, les Southern Theories ou encore les Subaltern Theories et
cette fin possible de 'ethnocentrisme scientifique. D’une part, les théories postcoloniales
puisent nombre de leurs concepts dans I’épistéme occidentale en privilégiant les idées
développées par Lacan, Gramsci, Foucault ou encore Derrida. Ce « pluri-versalisme »
méthodologique, théorique et épistémique doit certes passer par cette ouverture a la

pensée de ’Autre, par la mise en résonnance des catégories, des concepts et des courants
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développés dans les centres universitaires mondiaux mais elle ne peut faire table rase de
la pensée occidentale qui appartient bien a une pensée globale. D’autre part, le danger
d’un eurocentrisme « adossé a un pouvoir militaire, financier et culturel » évoqué par
Grosfogel est toujours une réalité dans la mesure ot nombre d’Ftats en voie de
développement, maintiennent, par choix ou par obligation, un rapport de dépendance et
donc de domination vis-a-vis des bailleurs de fonds de la Communauté internationale
dont on ne peut renier une paternité profondément occidentale et inscrite dans
I'idéologie des valeurs de la démocratie. Dans le cadre de cette recherche portant pour
partie sur les politiques linguistiques et éducatives d’une nation considérée comme en
voie de développement, cette forme de domination exogene contemporaine est donc
examinée (aux chapitre 5, 6 et 9, notamment au sujet des politiques en faveur des langues

nationales et des actions de formation des enseignants).

Cette partie fait clairement ressortir 'impact de la globalisation dans la mise en
place d’une discussion de l'ethnocentrisme scientifique. La partie suivante s’attache a

problématiser les effets de la globalisation pour la didactique des langues et des cultures.

3.7 De la globalisation a la variation des échelles d’analyse

La globalisation apparait comme une des notions incontournables d’une recherche
portant sur le monde social contemporain: il est désormais rare que ses effets, ses
enjeux, ses limites, ses risques ou encore les tensions qu’elle produit au niveau mondial
ou local ne soient pas traités. Nous considérons comme Vigouroux et Mufwene (2014)
que la colonisation européenne est une des manifestations de la globalisation. L.e monde
contemporain, celui pour lequel l'intervention didactique peut étre pensée, nécessite de
réussir a intégrer la complexité de larticulation entre le global et le local. Prendre en
compte le fait postcolonial représente alors un apport pour une didactique des langues et
des cultures soucieuse de faire face aux enjeux du « grand écart » entre local et global

(Wieviorka, 2014), entre sujet et géopolitique contemporaine.

Dans la littérature francophone, le substantif globalisation cohabite aupres de celui
de «mondialisation », dualisme sémantique partagé pour la langue portugaise mais
étranger a la langue anglaise. Mufwene et Vigouroux distinguent la globalisation de la

mondialisation en montrant les limites de cette derniére :
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La globalisation peut opérer a une échelle locale ou mondiale et permet souvent d’expliquer l'interdépendance
d’événements locansc complexes d’une facon que la notion de mondialisation ne pent pas. |...] Mondialisation suggere une

circulation des biens, des personnes et des activités bumaines a ['échelle mondiale Mufwene et Vigouroux, 2014 : 9).

Dans cette perspective, la mondialisation est le fruit des avancées économiques et
technologiques et permet avant tout de parler des circulations matérielles et immatérielles
(en particulier le role singulier d’Internet dans I'accélération des échanges et des
circulations de biens immatériels et des savoirs). Méme si cette mondialisation apparait
chaque jour plus rapide, « c’est moins I'espace géographique qui se « rétrécit» que la
« temporalité entre ces espaces» (Mufwene et Vigouroux Ibid. : 9). Les effets des
circulations au caractere a priori exponentiel et complexe, inscrit la mondialisation comme
un aspect de la globalisation. Au plan social, les circulations des individus (migrations
économiques, flux de réfugiés en particulier) constituent également un enjeu fort dans le
systeme écolinguistique mondial en raison des reconfigurations des communautés

linguistiques, des rapports de domination entre langues et des répertoires individuels.

La globalisation provoque et fait émerger des discours multicentriques et
transnationaux. Les relations et les collaborations entre institutions scientifiques et entre
pairs multinationaux, les migrations étudiantes et enseignantes, la circulation matérielle
ou numérique des revues et des ouvrages rendent I'espace de la recherche et du savoir
complexe ; la modélisation de cet espace pourrait prendre la forme d’un objet aux
contours insaisissables, aux frontiéres et connexions particuli¢rement mouvantes et aux
réalisations infinies. Ce mode¢le peut créer un effet de dissolution tant il est illusoire de
prétendre pouvoir atteindre a une vision holistique de cet espace de la recherche a un
instant précis de lhistoire sociale. Mais cet espace « globalisé » pose la question de la
domination des centres historiques : contribue-t-il bien a dépasser Iethnocentrisme

scientifique ?

Pour Wieviorka (2014), la rupture intellectuelle récente prend deux directions.
Certains reviennent sur la place que tiennent la nation, ’Etat et la société comme cadre
de l'analyse, pour demander de les replacer au cceur de cette derniere, sans pour autant
sous-estimer les autres niveaux possibles. D’autres, comme Beck (2006), mettent a profit

la « cosmopolitisation du monde » et appellent au « cosmopolitisme”” méthodologique ».

77 o - - . S
Brennan définit le cosmopolitisme en le distinguant de Iinternationalisme :
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Les notions de mélange et de fusion, plutot que de rupture, se retrouvent dans la pensée
d’Appadurai (2001 [1996]) qui met a profit la notion de « diaspora » pour s’opposer a une
conception de la globalisation fondée sur un clivage entre centre et périphérie. Comme le

rappellent Bancel et al. :

[Appadurai| znsiste sur la dimension diasporique des nouvelles cultures de limmigration, sur une capacité a
réinventer des communantés a distance dans le grand maelstrom de la mondialisation. Dans cette perspective, les frontiéres
interethniques, loin d'étre des barrieres protectrices d’identités préalablement définies de maniére close, sont le lieu de
construction d'identités nonvelles. Une culture diasporique donc, fondée sur des phénomenes d’hybridation. Hybridation on
encore créolisation pour reprendre les termes des Antillais Edonard Glissant, Patrick Chamoisean, et sur un autre, registre,

Panl Gilroy, qui déconvre une mémoire longne de I’Atlantigue noir (Bancel et al., 2010 : 15).

A notre sens, les flux de sujets impliqués dans la recherche en sciences humaines
tout autant que I'accélération de la circulation des idées, des concepts et des savoirs a
I’heure du numérique participent a la création d’un espace de recherche plus hybride et
plus autonome vis-a-vis des centres de ’hégémonie académique et a cette pensée plus
cosmopolite ou globale. Les études menées par Brooks et Waters (2011) sur la mobilité
des étudiants et Kim (2010) sur la mobilité des universitaires montrent a la fois les

difficultés et les apports de cette circulation académique.

leng]| Les biggraphies de différents universitaires en mobilité dont le savoir est devenn transnational nous montre que
Lensemble des excpériences en relation avec la mobilité — ['acte initial de traverser des frontieres territoriales, s'installer et
Sadapter dans un nouvel environnement (universitaire) sont  liés au processus de transformation épistémique. Le
« déplacement » est une expérience commune pour la majorité des migrants, mais pour certains universitaires, voire pour

beanconp d'entre eux, une telle expérience mene a wune nomvelle avancée et une création d'un savoir paradigmatique

transformé® (Brooks et Kim, 2012 : 13).

La circulation des idées représente bien un des moteurs de la décentration
scientifique et de l'avancement de la recherche. Dans lhistoire sociale, des réseaux

d’échanges de savoirs se sont toujours constitués, a la faveur d’individus isolés ou de

Cosmopolitisme — couramment associé a la sympathie, aux voyages, a 'ouverture a l'altérité culturelle, etc., le cosmopolitisme
accompagne parfois la mondialisation comme I'éthique politique de Iintellectuel humaniste. 1] décrit et approunve (il appronve
en décrivant) la création d’une singularité incongrue, d'un mélange et d’une fusion de différences pour former une senle entité.
Qui plus est, il postule la théorie d'un gonvernement mondial et d’une citoyenneté mondiale dans lagnelle la signification
culturelle des termes est reportée sur lenr sens politique. Dans ce sens, il se distingne de l'internationalisme, qui se propose
d’établir un résean mondial de respect et de coopération fondé aussi bien sur les différences de régime politiques que les
différences culturelles. Le cosmopolitisme se développe sur une culture déja existante d'intellectuels et de voyagenrs de classe
moyenne, de chercheurs, et d’hommes d’affaires. L'internationalisme, de son coté — encore qu'il ne repose pas moins que le
cosmopolitisme sur les faits d'interpénétration mondiale, I’homogénéisation provoguée par la culture de masse capitaliste, et les
conséquences culturelles des migrations de masse —,  est une idéologie dn panvre, du noumvel arrivant, de lexilé, et du
momentanément faible (Brennan 2006 : 216).

8 The biographies of distinctive mobile academics whose knowledge have become trans-national tell us that the whole set of
mobility-related experiences - the initial act of crossing tervitorial boundaries, settling in and adaptation to a new (academic)
milien are entwined with the process of epistemic transformation. ‘Displacement’ is a common experience of most migrants, but
Jor some academics, if not many, such experience has led to a new breakthrongh and paradigm shifting knowledge creation.
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groupes, d’institutions ou encore d’une idéologie, comme ceux tissés a la Renaissance
lorsque I¢lite intellectuelle considére qu’un «tour» des enseignements universitaires
européens stimule I’élévation de la pensée. Cependant, méme dans un monde globalisé il
n’est pas aisé de répondre a la nécessité de ces interactions entre chercheurs et penseurs,
de ces mises en relation de pensées diverses et de cette circulation des idées, quelles

soient passées ou contemporaines.

Les migrations tout autant que les circulations de biens matériels et immatériels
font aussi surgir les notions de fronticre et de nation. Comment en effet penser un
espace mondialisé quand la question de la nation reste centrale dans la géopolitique
mondiale ? Brennan releve Pexistence d’une position sur la mondialisation qui considere
qu’elle n’existe pas :

la structure de I'Etat-nation reste la norme internationale ; les divisions ethniques, lingnistigues et religienses n'ont
Jait que s'intensifier ; la plupart des habitants du monde, ce sont des provincianx, des traditionnels et isolés des autres, ne

vivant pas senlement en debhors de ce monde censé s'étre nonvellement mondialisé, mais en debors de la modernité elle-méme.

(Brennan, 2006 : 213).

Cette position qui prétend la non-existence de la mondialisation mene a la
primauté de la nation (et de ses fronti¢res) comme cadre social. Or si le postulat de
départ est que justement la globalisation — et donc la mondialisation — a bien des effets au
niveau local, le point de vue sur la nation ne peut étre limité a celui d’'un cadre
fondamental dans la compréhension du monde social contemporain. Wallerstein soutient

I'idée de pensée globale qui contribue a son analyse des « systemes-monde » (1980).

L élément le plus capital de cette forme d’analyse, c'est de dire que nous vivons dans un systéme-monde et qun’on ne

peut pas analyser le monde comme si les Etats existaient chacun de maniére antonome, parfois avec des relations entre enx,

Jamais séparés les uns des antres. Iy a d’abord le systéme-monde, puis les Etats, et non les Etats puis le y/;féme—moﬂdew

(Wallerstein, 2013 : 158).

Nous situons notre travail dans cette conception : la globalisation n’annule pas la
question de la nation et elle est un phénomene mondial qui, pour la société

contemporaine, a commencé il y a cinq siecles, c’est-a-dire avec la colonisation

" Dans Pentretien ou il est invité 4 réfléchir sur ce que signifie « penser global » Wallerstein précise un
point de vue tres critique a I’égard de 'usage du concept de globalisation dans la lecture économique du
monde : Quant a la globalisation, ¢'est une trés bonne chose d’en parler guand cela signifie que les gens se rendent comptent
gun'il y a un monde an-dela dn petit coin de terre dans lequel ils se trouvent. Mais, pour moi, la conceptualisation de la
lobalisation a été utilisée par les néo-libéranx pour freiner ce qui se passe dans le monde réel, le systéme-monde, et dans le
monde du savoir. Comme j'ai pu le dénoncer a plusienrs reprises, cette conceptualisation néolibérale me semble tres éloignée
d'une tentative de repenser le monde dans un contexte global. (Wallerstein, 2013 : 156).
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européenne qui est indissociable de Ihistoire des Etats-nations. Mbembe (2015)
considere quun des processus historiques des Temps modernes est bien la constitution
de ces « espaces-mondes » et qu'au tournant du 16°siecle ’hémisphere occidental est le
moteur privilégié de constitution de ces espaces™. La question de ’hégémonie montre
¢galement importance de la nation a un moment ou la situation postcoloniale est

déterminante pour les nations africaines et I’Angola.

Pour la recherche en sciences humaines, cet espace globalisé, qui fait cohabiter le
local et le global, ouvre alors la voie a ce que Mbembe qualifie de « pensée-monde »
plutdt que de « pensée globale ». 11 la définit comme un processus qui requiert la
rencontre, la traduction, la circulation, le conflit et méme les malentendus pour tendre

vers des exigences communes et universelles.

Dans lélaboration de cette pensée-monde, 'on est obligé de passer par cette archive enropéenne qui, au demenrant,
contient une part de nous-mémes ; et dont nous sommes d aillenrs, a plusieurs égards, les co-autenrs. La question n’est pas de
Saire un détour, aussi opportun soit-il, par cette archive. 1/ fant habiter cette tradition, puisque, de toutes les fagons, elle ne nous
est pas étrangére et nous n’y sommes point des étrangers. 1/ nous faut donc habiter plusienrs mondes en méme temps, non dans
un geste décart, mais de va-et-vient, qui autorise larticulation, d'une pensée de la traversée, de la circulation

(Mbembe, 2015 : 86-87).

La globalisation et la nécessaire décentration vis-a-vis des centres historiques — qui
impliquent cependant de prendre pleine mesure de Iimportance de D'«archive
européenne » tout autant que de ses avancées récentes — appellent par conséquent
a « habiter » différents mondes de la recherche et de savoir varier les échelles et les
articuler : la prise en compte du global, en tant que concept et que contexte, implique
d’étudier les tensions et les enjeux au niveau local et vice-versa. La nation prend sens dans
son inscription dans un continuum contextuel ou les frontieres entre global, national et
local sont floutées. Pour le chercheur en sciences humaines, la prise de conscience de son
lien et de son «tribut» social, éducatif, idéologique et culturel vis-a-vis du ou des
centre(s) ou il a grandi et été éduqué et formé est déterminante. Par exemple, dans le cas
précis de la recherche francaise, Bancel et al. (2010) rappellent que les enjeux
scientifiques étant doublés d’enjeux politiques, il est nécessaire « d’ouvrir notre
géographie et notre histoire au tournant postcolonial pour dépasser le nationalisme

méthodologique, ne plus enfermer la réflexion dans I’espace francophone et faire preuve,

80 Le commerce triangulaire instauré autour de ’esclavagisme crée par exemple un espace-monde atlantique
mettant en relation trois espaces continentaux sous I’hégémonie de Ieuropéen sur lafricain et le sud-
américain.
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surtout, en suivant le conseil de Walter Benjamin, d’une éthique de la responsabilité

tournée vers le passé » (Bancel et al., [bzd. : 12).

Larticulation entre le local et le global en didactique des langues et des cultures et
en sociolinguistique renvoie alors a 'approche que le sujet didacticien ou sociolinguiste
adopte face a et sur son terrain de recherche et/ou d’exercice. Pour le cas de I’Afrique
subsaharienne, des études ethnographiques a ’époque de la colonisation aux analyses des
pratiques langagicres des grandes villes africaines aujourd’hui, la variété des approches
des contextes est remarquable. Cependant cette diversité ne signifie pas pour autant qu’il
y ait une prise en considération de la relation entre global et local. Dans les approches de
type micro en patticulier, le focus étant souvent mis sur une situation d’enseignement /
apprentissage spécifique ou l'usage des langues dans un lieu particulier, ’analyse fait fi de
I'influence de la globalisation. Au plan méthodologique, une remédiation possible est de
privilégier différentes échelles d’analyse, c’est-a-dire de combiner des angles d’approche
différents permettant de passer d’'un microcontexte a un macrocontexte, de discours
individuels 2 des discours officiels et institutionnels, de situations informelles a des
situations formelles, du local au national au mondial, etc. Pour le cas de notre contexte,
cette articulation entre local et global appelle spécifiquement a interroger le lien entre
politiques nationales et politiques exogenes, celui entre production didactique locale et
transposition didactique exogene et plus largement celui entre histoire nationale et
histoire mondiale. Ainsi, interroger le lien entre didactique des langues et des cultures et
globalisation nécessite alors d’aborder le contexte sous différents angles et échelles dans

le but de pouvoir repenser les modalités de I'intervention didactique contemporaine.

Depuis 1945, les enjeux de développement et de I'aide au développement ont accru
le nombre de coopérations et de partenariats, notamment dans les domaines éducatif et
linguistique : les échanges privilégiés hérités du colonialisme se défont et se transforment
rapidement. I’ancienne polarité des métropoles coloniales, jusqu’alors considérées
comme garantes du savoir savant, en grande partie due au poids de la langue dominante
européenne, est mise en question. Le passage du savoir savant au savoir enseigné puis
appropri¢ n’implique plus qu’un seul ensemble scientifique, administratif, politique et
éducatif. Les interactions entre « noosphéres »*' exogénes du Nord et du Sud avec les

noospheres locales sont ainsi de plus en plus diversifiées — et complexes.

81 Le terme noosphere est emprunté a Y. Chevallard (1991) par J.-C. Pochard (2011 : 54).
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leng| Le monde n'est pas devenn un village, mais plutot un résean extrémement complexe de villages, villes,

quartiers, installations connectés par des liens matériels et symboliques de fagon somvent impre’visz’b/egz (Blommaert, 2010 :

1).

La mobilité accrue depuis le tournant historique de la fin de la guerre froide,
qu’elle soit spatiale ou symbolique, déstabilise les centres et normes traditionnels et
contribue a ’émergence de nouveaux régimes et idéologies linguistiques. Le role de la
langue est particulicrement important et les nouvelles distinctions et inégalités
sociolinguistiques sont organisées autour de ressources concrétes des locuteurs : «les
registres, les variétés et les genres » (Blommaert, 2010 : 47). L’espace global ne peut pas
étre congu de maniere plane et horizontale : le sociolinguiste, tout comme le didacticien,
fait face a un espace constitué de couches verticales qui produisent un ordre
d’indexicalité spécifique. Cette conception dynamique des contextes revient donc a
prendre en compte différentes échelles d’analyse. Il en va de méme pour les espaces
nationaux ou locaux. En ce sens aussi, le processus de globalisation peut effectivement
étre considéré comme pourvoyeur d’une circulation renouvelée de concepts et de

catégories.

Dans les sociétés contemporaines, 'observation du plurilinguisme montre qu’il
peut étre percu comme une forme de domination au sens ou les usages des langues sont
soumis aux conditions de chaque situation de communication. Dans le cas de 'Occident
et dans I'espace périphérique rattaché historiquement a un centre métropolitain national,
il est important de constater « la puissance des enracinements monolingues précisément
éprouvée dans le contact, plus ou moins accepté, avec d’autres langues » (Chiss, 2013 :
105). En prenant pour objet d’étude la société contemporaine angolaise, il convient alors
de vérifier si I’ « enracinement » de I'ancienne langue coloniale, le portugais, se poursuit
pour cette nation postcoloniale. Dans un monde globalisé et postcolonial, quelles sont les
relations entre centre et périphérie si tant est que I'adjectif « ancien » n’ait pas a étre
adjoint aux deux catégories ? Quels sont les effets des flux de personnes entrant et
sortant du territoire national ? Les politiques nationales savent-elles et peuvent-elles
répondre aux nouveaux enjeux linguistiques et éducatifs ? Comment le tournant de
I'indépendance nationale est a prendre en considération en didactique des langues et des

cultures en Angola ? Le chapitre 4, dédié a produire des éléments pour historiciser les

82 The world has not become a village, but rather a tremendously complex web of villages, towns, neighbourhoods, settlements
connected by material and symbolic ties in often unpredictable ways.
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questions linguistiques et éducatives, et le chapitre 5, consacré a la situation

sociolinguistique, visent a répondre a ces questions.

3.8 Didactique des langues et des cultures et circulation des
idées

Comme exposé dans la section précédente, la globalisation a pour effet majeur au
plan de la recherche scientifique de placer le chercheur face au défi d’articuler contexte
global et contexte local. Il a alors la possibilité de mettre a profit un des principaux effets
de cette globalisation, celui de la circulation des idées et des concepts. Dans cette partie,
nous interrogeons leffectivité de cette circulation en didactique des langues et des

cultures.

Larticulation entre hégémonie de la pensée occidentale et fait colonial tend a
accroitre une forme de nationalisme scientifique actif dans les anciennes périphéries
coloniales. Marzouki (2009) se penche par exemple sur I’histoire de la didactique du
francais en Tunisie pour explorer la relation dans la construction dune discipline
nationale vis-a-vis de l'ancien centre colonial. Il ne rejette pas «I'inspiration naturelle »
héritiere du lien historique et linguistique entre centre et périphérie. Par contre, il exprime
son questionnement quant au maintien de ce flux France-Tunisie a ’heure de la

globalisation.

Ce gui nous semble an contraire sujet a caution, ¢'est le caractére systématique de ce mouvement d’idées allant du
centre a la périphérie dans un monde global oir le centre lui-méme est devenu satellitaire et périphérique (Marzouki, Ibid. :

124).

Il apparait alors nécessaire de prendre un recul historique pour mettre au jour la
puissance de ces modeles de manicre transnationale ou encore d’identifier les situations
d’enseignement / apprentissage ou ils provoquent une rupture comme Diallo (2014) le
laisse entendre a propos de I'enseignement des langues étrangeres dans les pays du Golfe
ou les cultures éducatives occidentales et arabo-musulmanes entrent en contact. Dans le
cas de notre travail, le lien entre le Portugal et ’'Angola au plan de la diffusion des idées
appelle a étre interrogé en particulier depuis I'indépendance. La circulation des savoirs du

centre vers la périphérie, notamment dans le champ de la didactique des langues et des
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cultures, est-il si systématique comme le laisse entendre Marzouki (2009) pour la

Tunisie ?

Le cadre historique dressé au chapitre 4 peut permettre de répondre a cette
question : en historicisant les contacts, collaborations et influences exogenes
postcoloniaux, il est en effet possible de déterminer comment la circulation des savoirs
vers ’Angola a évolué apres I'indépendance. Par ailleurs, 'analyse de deux corpus
didactiques publiés durant la période postcoloniale est 'autre moyen de mesure des
transferts didactiques, notamment des concepts mais aussi des méthodologies

préconisées.

Liddicoat et Zarate (2009) rappellent avec justesse que la métaphore du flux pose la
question de P'acces réel aux idées et que celle de la circulation pose celle des limites de
I'interprétation. Outre le probleme de la diffusion et de I'acces aux sources, accéder a de
nouvelles idées nécessite bien souvent le passage vers une autre langue. La circulation des
idées prete alors d’autant plus a leur transformation, leur réinterprétation et, par suite, a

leur rejet ou a leur assimilation.

Pour le chercheur en sciences humaines, la question de la langue est cruciale, en
particulier si la langue prend le sens que lui donnent Liddicoat et Zarate (Ibid.) dans le
numéro de Recherches et applications dédié a « La circulation internationale des idées en

didactique des langues ».

Ce numeéro définit les langnes comme un élément structurant le savoir lui-méme et non comme le simple vébicule du
savoir selon la représentation conrante, chacune étant portense d'une irréductible altérité faconnée par lhistoire des disciplines et
des courants de pensée, qui interroge les phénomeénes liés a la production de connaissances et a lenr circnlation (Liddicoat et

Zarate, Ibid. : 14).

Cette conception de la langue comme moyen de transmission des idées et comme
vecteur d’une charge conceptuelle et d’une représentation du monde met en exergue un
certain nombre de difficultés dans 'ouverture vers d’autres modes de pensée. Le premier
écueil est celui de la traduction qui, déja au 19° siecle, est un des objets de réflexion
central pour Humboldt (2000 [1828]). 1l considere que la singularité des langues est un
révélateur de leur diversité, que traduire engage la langue, la culture et la nation et qu’une
traduction fidele n’implique pas seulement de respecter le sens littéral mais de tenir

compte des caractéristiques de la langue et du texte a traduire. La diffusion d’ceuvres
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majeures hors de I'espace linguistique ou elles ont été produites peut en étre affectée, ce
qui fait écho aux résultats du travail dirigé par Legendre (2013) en s’appuyant sur neuf
concepts de la pensée moderne (¢ Supra. : 102). De plus, traduire peut conduire a I'ajout
ou la suppression de connotations et introduire un biais dans la reconstruction, la version
d’une idée ou d’un concept. Liddicoat (2009) expose par exemple le cas du mot
« didactique » hérité pour le francais de la tradition germanique du 17° si¢cle et qui est
peu usité en anglais et pose par conséquent un probleme de traduction puis d’acces au
sens pour les locuteurs anglophones. Ce cas d’un substantif isolé mais éminemment
chargé au plan conceptuel illustre tout ’enjeu des transports de textes d’une langue vers
une autre : sans les données concernant le contexte et le champ de production, il est
difficile d’envisager une réception véritable et non transformée. La diffusion et la
consultation de tout discours scientifique exogene, sans qu’il soit historicisé et
contextualisé, constituent bien un deuxiéme écueil dans cette circulation internationale
des savoirs. En didactique des langues et des cultures, la traduction et l'utilisation du
CECRL hors des fronticres européennes en est une illustration flagrante, comme le
souligne par exemple le travail de Nishiyama (2009) sur I'impact du CECRL dans le

contexte japonais.

Lorsquil est question d’un contexte africain, la réception locale des concepts
modernes sous les effets de la démocratisation et 'universalisation des savoirs et du
transport colonial des appareils d’Ftat européens (administratif, judiciaire et scolaire
notamment) est également problématique. Nous rapportons ici I'exemple développé par
Liberski-Bagnoud (2013) qui, dans sa réflexion sur ’équivalence et la traduction de neuf
concepts modernes importés (¢ Supra. : 102) dans trois langues du Burkina Faso montre
bien la difficulté de leur interprétation. Bien souvent, cette difficulté est contournée par le
biais d’emprunts a la langue officielle, le frangais, a anglais (dans la région frontalicre
avec le Ghana) ou a I'arabe qui historiquement est la premicre langue étrangere a avoir
circulé sur ce territoire et contribué a déposer des concepts fondamentaux. Dans le cas
du concept «loi», les langues voltaiques qui font 'objet de ce questionnement utilisent
un emprunt transparent au francais. L’auteur rapporte une note du traducteur de la
Constitution qui souligne la « solitude de I'interprete ».

En essayant de rendre fidélement le contenu de la Constitution dans nos langues, on a parfois en
Limpression de vouloir imprimer de force dans ces langues un schéma de pensée qui leur est complétement

étranger (Liberski-Bagnoud, Ibid. : 92-93).

113



Partie 1 — chapitre 3

Deés lors, la circulation des idées et des concepts repose en premier lieu sur la
capacité des chercheurs a faire un véritable travail herméneutique entre langue source et
langue cible pour réussir a faire passer le sens véritable de ces idées et concepts. Cette
nécessité a pour principale conséquence d’induire le développement du plurilinguisme
des acteurs de la circulation des idées. Un bref détour pour le cas de la circulation dans
Iespace francophone de la recherche est éclairant. La notion de francophonie est
importante : a la tradition d’interventionnisme linguistique dans les anciennes colonies
s’ajoute appropriation du frangais dans les nations issues de I’ancien empire colonial
francais. Comme le rappelle avec a propos Murphy, la francophonie (sans F, non
institutionnelle donc) se distingue en un point des autres grands espaces linguistiques de
langue européenne impériale®.

Les grandes puissances impériales enropéennes autres que la France ont dii, depuis longtemps, accepter que lenrs
langnes ne lenr appartiennent plus exclusivement : les Etats-Unis, ['’Amérigue bispanique et le Brésil dominent

démographiquement lenrs anciens colonisatenrs et représentent donc un contrepoids considérable a la domination culturelle des

métropoles Murphy, 2011 : 24).

Le monoculturalisme serait dans ce sens beaucoup moins prépondérant dans les
¢tudes anglophones, hispanophones et lusophones. Comme Murphy et Clavaron, nous
sommes favorable au « comparatisme transcolonial ». Si ces auteurs disent qu’il faut
prendre en compte la diversité « europhone », nous pensons qu’il est nécessaire d’ajouter
que le défi est bien de réussir a considérer la diversité pluriphone, ou, plus simplement, la
diversité¢ plurilingue. En considérant le colonialisme comme processus et non pas
seulement comme période historique, d’autres espaces de recherche peuvent ajouter a la
richesse du comparatisme transcolonial. Il serait ainsi possible d’y adjoindre par exemple
I’espace mondial arabophone ou il existe un nombre conséquent de centres universitaires
et de poles culturels comme Dubat, Le Caire, Alger ou encore Beyrouth. A ce niveau, la
question des langues de la recherche est donc cruciale. La prépondérance de
I'apprentissage, de la publication et de la traduction en anglais est nuisible a I'effectivité
d’une approche diversifiée et plurilingue des contextes. Wallerstein insiste avec a propos

sur le role que les universités ont a jouer.

L apprentissage des langues, en particulier, doit étre mieux valorisé. La domination de l'anglais, qui est réelle, est a

mon sens a Son apogée, parce que cette domination a résulté d'une situation géopolitique spécifique qui n'est plus d’actnalité.

8 Le cas du néerlandais pourrait étre rapproché du cas francais. Voir par exemple larticle en francais
d’Andringa (2011) qui traite des Caraibes néerlandaises. Notons que la majorité des références sont par
contre en néerlandais.
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Avec le déclin des Etats-Unis, d’autres langnes commencent a s'imposer largement, nne tendance qui va se renforcer et qui
Justifie d'antant plus la nécessité de pousser les structures universitaires a insister sur l'importance des langues. [...] J'espere
. L . , .
que les jeunes générations vont se rendre compte de leur cloisonnement dans une senle langue, qu'elles vont commencer a en
apprendre d’autres, et que cela aura un impact sur les universités, en les poussant a exiger l'apprentissage des langues. Cela
serait une bonne chose, d condition que les bureancrates ne mettent pas uniquement 'accent sur des perspectives de rentabilité et

de profit (Wallerstein, 2013 : 161-162).

Dans ce travail, nous sommes limitée a une diversité « europhone » en raison de la
nature de nos langues de travail (par ordre décroissant le francais, le portugais, I'anglais et
I'espagnol). En constatant les fruits d’une telle approche, nous ne pouvons que regretter
de ne pas savoir lire et communiquer dans d’autres langues. Par contre, par le fait
colonial européen, ces langues permettent de consulter des travaux de recherche produits
dans I’hémisphére Sud et ainsi d’ouvrir 'espace de la recherche vers d’autres centres.
Dans le cas de I’Angola, il a par exemple été utile de pouvoir accéder aux travaux

produits dans des universités sud-africaines et brésiliennes.

La France demeure la nation ou vit le plus grand nombre de francophones. Méme
si le Québec, la Suisse et la Belgique sont bien d’autres centres francophones du Nord, la
politique et I'idéologie pour la langue francaise de ces nations sont déterminées par un
autre facteur : contrairement a la France, ces nations ne sont pas unilingues au niveau des
politiques officielles. De plus, dans le cas du Québec, la prise en compte du fait colonial
ou de la politique migratoire engage a d’autres débats. L’enjeu de la défense de la langue,
il y est également fortement présent, prend des jours différents™. D’une certaine
manicre, les espaces anglophones, hispanophones, lusophones, mais également
arabophones, sont « libérés » du poids de I’enjeu de la diffusion en raison de Pexistence
de centres démographiques multiples. Des lors, il est plus aisé pour le Portugal,
I’Argentine ou le Royaume du Maroc par exemple de faire avec l'anglais que contre
Panglais. En affichant le francais comme langue partenaire des «langues en danger », la
politique francophone institutionnelle (en premier lieu la Francophonie, c’est-a-dire
I'OIF) affiche une volonté de contourner le probléme posé par la primauté de 'anglais.
Dans les faits cependant, — en prenant par exemple le cas du fonctionnement linguistique

au sein des armées multinationales ("OTAN étant emblématique™) ou des institutions

84 Ta littérature est treés abondante. La circulation des idées, des approches et des théories est facilitée par
les liens académiques entre les différents centres universitaires francophones du Nord qui sont anciens et
vigoureux.

85 Voir par exemple sur le site officiel du Sénat la réponse du Ministére de la défense francais en 2006 a
propos de l'usage de P'anglais comme critére requis dans trois Etats-majors de réaction rapide (air, terre,
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internationales (I’'Union africaine ou I'Union européenne) — le frangais compose,

collabore et essaie de dominer avec I’anglais

Liddicoat (2009) met en exergue un point important pour un monde de la
recherche ouvert a cette diversité et conscient des limites possibles de la circulation : la
collaboration entre les différents espaces-mondes de la recherche.

La circulation des idées ne repose pas sur la communication, mais bien sur la collaboration entre

ceuxc qui interviennent dans diverses traditions académiques (Liddicoat, 2009 : 40).

Dans le cadre de notre contexte de recherche, collaborer avec des pairs angolais
pour le chercheur exogene est peu aisé vu les contours politiques et idéologiques posés
par le gouvernement et vu les conditions économiques défavorables au travail de
recherche qui ne motivent pas les docteurs a poursuivre des recherches de terrain.
Autrement dit, si la collaboration entre membres de diverses traditions académiques est
visée pour a terme concevoir un interventionnisme didactique soucieux des
caractéristiques contextuelles, il faut, en sus d’'une amélioration locale des enseignements
et de la recherche universitaires, que les mobilités étudiantes et enseignantes s’amplifient
tout autant que les séjours et projets de recherche. Apparait alors le frein du critere
économique mais également celui des habitus de recherche et des circulations qui, par
tradition, sont parfois éloignés d’une véritable collaboration détachée de la perspective du

profit et du pouvoir d’influence.

Pour ce qui est de ce travail sur une nation considérée comme une ancienne
périphérie coloniale, ou le mode¢le linguistique officiel est celui du monolinguisme, ou le
systeme éducatif contemporain s’est constitué avec les bases et I'héritage de I’école
coloniale portugaise, une difficulté possible pour les enseignants dont le portugais n’est
pas la langue maternelle est bien la découverte des concepts didactiques et linguistiques.
Par exemple, il apparait, suite a des entretiens conduits avec les enseignants observés
(2010-2012), que I'usage souvent abusif du métalangage linguistique en classe de langue

peut traduire un inconfort vis-a-vis de concepts inexistants dans leur langue maternelle.

mer). Pour conduire des opérations militaires au sein de POTAN, /a maitrise de cette langne se révéle donc
indispensable, tant pour l'efficacité et la sécurité des forces francaises engagées que pour le bon déroulement des opérations. Par
conséquent, la maitrise de I’anglais au sein de ’Armée francaise dépend avant tout des affectations. [en
ligne], >http://www.senat.fr/questions/base/2006/qSEQ060321869.html<, consulté le 5 mars 2015.
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Toutefois, leur usage donne au discours didactique tenu en classe de FLE un aspect

savant et expert qui légitimerait la position d’enseignant.

I’analyse de corpus tout autant que celle des discours tenus sur les langues et
I’éducation nécessite un double effort : celui du souci du contexte de production et, dans
la mesure du possible, une consultation des sources et des documents en version
originale. L’objectif d’amoindrir autant que possible le biais de notre propre
interprétation nous a par conséquent menée a présenter systématiquement les versions
originales et traduites des extraits utilisés. Néanmoins, le fait que la langue portugaise soit
celle de ’Eitat amoindrit conséquemment le probléme de linterprétation au plan politique
et administratif pour le moins : les concepts et les catégories demeurent européens dans

le systeme éducatif angolais.

La constitution du cadre historique d’un contexte objet d’étude considéré comme
non francophone permet de mettre au jour les centres les plus prolifiques en maticre de
recherche a propos de ’Angola — du moins pour les langues que nous sommes en
mesure de lire. Outre I’évidence du Portugal, qui préte dailleurs a étre discutée, le Brésil
constitue un deuxiéme centre pour I’Angola, majoritairement a la faveur du lien
linguistique mais également historique. Le cadre historique montre que pour la période
postcoloniale, 'interventionnisme des nations engagées dans la Guerre froide contribue a
la création de nouveaux centres: D'Afrique-du-Sud (pour laquelle la proximité
géographique continentale est un autre facteur de la circulation des idées), les Ftats-Unis,
Cuba ou encore la France. Il est de surcroit vraisemblable qu’une littérature se développe
¢galement en mandarin, en russe ou encore en arabe. Or la circulation des idées entre les
centres et spheres linguistiques existantes pour ces langues et ceux des langue francaise,
anglaise, portugaise ou encore espagnole est largement déséquilibrée et le passage par
Panglais (premicre langue cible de la traduction scientifique) est bien souvent la meilleure
voie. Sharma considere que l'anglais est la « langue internationale universelle » et qu’il
représente « la fondation consensuelle de concepts partagés par 'Europe occidentale —
qui a affaibli, voire éradiqué les autres langues ». Le premier signe tangible de cette
fracture linguistique a I’échelle mondiale est, selon I'auteur, «la diminution du dialogue
entre les langues autres que ’anglais » (2013 : 422). A ce niveau précisément, enjeu de la

formation universitaire est important : quelle est 'ampleur des flux étudiants angolais
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sortants ? Vers quelles nations se dirigent-ils ? Nous traitons spécifiquement de cette

question au chapitre 6 (¢ Infra. : 3006 et sq.).

Sans tomber dans le relativisme, il nous semble dés lors que I'idéal de circulation
des idées demeure particulicrement inégal dans les systemes-monde pensés par
Wallerstein (1980) et d’autant plus a I’échelle des nations ou sévit le filtre de la tradition et
des canons académiques. La limite de cette démarche de recherche plurilingue et
pluricentrique est alors posée: comment penser de nouveaux objets de recherche
véritablement transnationaux alors que les cadres disciplinaires sont historiquement
nationaux ? Comment, lorsque 'une des motivations de la recherche en didactique des
langues est bien lintervention et 'action sociale sur les terrains, réussir a proposer et
concevoir des démarches de travail, des concepts et des outils didactiques qui ne soient

pas oublieux de ce qui se pense et se fait sur place et ailleurs ?

3.9 Discussion finale: posture du chercheur et
positionnement de la recherche

Le filtre que constitue une expérience de terrain dans un cadre diplomatique nous a
conduite a interroger 'approche du contexte angolais et a penser ce contexte au-dela de
la vision et du discours frangais a ce propos. Comment penser la question linguistique et
la didactique des langues et des cultures différemment de leur inscription dans une
dimension économique des relations officielles franco-angolaises et dans une idéologie de
la diffusion de la langue et de la culture francaises dans le monde (Salon, 1981), portées
par les politiques de coopération ? Pour un contexte local dans un monde globalisé,
comment réussir a ouvrir la réflexion pour mesurer quel statut et quel role les langues ont
et peuvent avoir en Angola ? Un travail sur ’Angola, nation inscrite dans 'espace dit
lusophone, doit donc interroger le chercheur frangais sur son positionnement vis-a-vis de
son objet d’étude puisqu’il peut étre considéré comme externe a 'espace francophone. 11
appelle 2 une pensée plus globale et par conséquent a dépasser le cadre national,
notamment a travers la comparaison avec d’autres situations linguistiques et éducatives
de nations postcoloniales africaines. Apporter des éléments de compréhension en
francais sur les éventuelles spécificités des évolutions postcoloniales de nations externes a
Iespace francophone nous semble aussi étre un moyen de contribuer a une nécessaire

décentration tout autant qu’a produire un savoir non disponible pour les chercheurs non-
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lusophones. Ce type de procédé, c’est-a-dire une forme de va-et-vient entre centres et
périphéries divers, entre disciplines, entre langues est un des moyens de contrer 'effet de
Iethnocentrisme scientifique tout en répondant aux enjeux du rapport contexte local —

contexte global.

3.9.1 L’approche pluridisciplinaire

En premier lieu, le cadre conceptuel dressé dans ce chapitre amene a justifier une
approche pluridisciplinaire de notre contexte d’étude. Dans un article consacré aux défis
posés pour la sémiotique par les sociétés contemporaines et en particulier par le champ
¢éducatif, Fontanille défend la nécessité d’une approche ouverte aux autres disciplines de

maniere a y puiser de nouveaux moyens d’analyse et de compréhension du monde social.

La recherche sur l'éducation demande une collaboration étroite entre les sciences humaines, les sciences sociales, les
sciences de la vie, et les sciences et technologies de information et de la communication. Dans ce concert disciplinaire et sur ces
thématiques, la sémiotique n'est pas la plus avancée : elle ne pourra donc contribuer efficacement, et d'une maniere qui soit
recevable par les antres disciplines en collaboration, que si elle s'approprie lenrs acquis pour comprendre quelles sont les
questions sémiotiques qu'ils portent en germe. (...) Mais, pour fondatenr qu’il soit, ce geste épistémologique et stratégique ne
vaut pas que pour la sémiotique narrative. Le méme type de geste doit étre prévu et accompli pour la sémiotique des pratiques,

ponur la didactique, et pour les processus de transmission (Fontanille, 2015 : 23).

Du co6té de la sociologie aussi, cette pluridisciplinarité est défendue, d’autant plus
pour répondre aux enjeux de la globalisation. Wiewiorka (2014) considere que pour tenir
compte du «grand écart» dans les sciences humaines produit par la coexistence du
paradigme de la globalisation et du sujet, la recherche doit étre capable d’interroger
constamment « sa capacité a s’inscrire dans un universalisme repensé » tout autant qu’a

prendre une voie résolument pluridisciplinaire :

[La recherche] doit d'abord accepter d'étre pluridisciplinaire. Ceci, non pas pour demander la disparition des

disciplines, mais pour plaider en favenr d'approches qui les conjugnent, ce qui est une tendance de plus en plus nette. La

luridisciplinarité a pour vertu premiere de minimiser influence du «nationalisme méthodologique », qui est beaucoup plus
819 g

Sfavorable a 'enfermement disciplinaire (Wieviorka, Ibid. : 21).

Nous retenons de ces différents propos que la pluridisciplinarité dans la recherche
rend possible la confrontation de ses objets a des concepts, notions et catégories pensés
et produits dans d’autres disciplines. Le processus d’avancée scientifique en sciences
humaines repose sur cette circulation et cette collaboration entre disciplines constituées.

Pour la didactique du francais langue étrangere, la nécessité de cette collaboration avec
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d’autres disciplines est double. Elle répond au besoin d’une approche soucieuse des
grands enjeux sociaux™. Par ailleurs, elle s’inscrit dans I’histoire méme de la constitution
de la didactique du FLE en tant que discipline autonome. Dés 1976, Coste et Galisson
insistent sur I'apport des autres disciplines pour la didactique des langues dans leur
préface du  Dictionnaire de didactique des langues. Cette histoire, récente sur le plan
institutionnel (années 1960), conduit a une réflexion épistémologique riche et cherchant a
prendre en compte la généalogie disciplinaire (par exemple Spaéth, 1998) tout autant

qu’une historisation des grands concepts « empruntés » a d’autres disciplines constituées.

[OJn a souvent sonligné le caractére composite de ce champ, représenté comme un centre entouré d'un ensemble
d'intersections avec dautres disciplines instituées épistémologiqnement : linguistique, psycholinguistiqne et psychologie sociale,

anthropologie, histoire, sciences de ['éducation, sciences politiques... (Beacco, 2011 : 32).

Dans le cadre de cette these en didactique des langues et des cultures, notre
approche est par conséquent résolument pluridisciplinaire au sens ou nous usons de

concepts et de catégories pensés dans d’autres disciplines comme le montre ce chapitre.

3.9.2 La réflexion épistémologique

En second lieu, la posture de recherche adoptée doit s’appuyer sur la réflexion
épistémologique. En déclarant que la cause qui pourrait unir la communauté des
chercheurs en sciences humaines est la vérité sur la vie sociale, Calhoun et Wieviorka
(2013) soulignent que ce postulat aux allures naives implique pourtant la reconnaissance
que cette vérité « n’est jamais assurée, elle peut toujours varier selon la perspective
adoptée, étre exprimée avec d’infinies nuances, dans différents langages » (Ibid., p.5).
Notre adhésion a ce propos situe notre recherche dans cette aspiration a une
compréhension la plus « vraie » possible de notre contexte d’étude, la nation angolaise, et
de notre objet d’¢tude, la question linguistique. Elle pose également d’emblée les limites
de cette recherche au sens ou elle est nécessairement portée par une posture, elle-méme
pour partie fruit d’'un « habitus disciplinaire » plus ou moins ouvert en fonction de

Pexpérience du chercheur.

La discipline est définie par la possession d’un capital collectif de méthodes et de concepts spécialisés dont la maitrise

constitue le droit d'entrée tacite on implicite dans le champ. Elle produit un « transcendantal bhistorigue », [’babitus

86 Il en de méme pour la sociolinguistique. Un exemple récent est la mise a profit des travaux économiques
pour s’intéresser a la question migratoire que fait Vigouroux (2013) en observant les spécificités des
pratiques langagiéres de migrants congolais en Afrique du Sud dans le cas spécifique de I’économie
informelle.
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disciplinaire comme systéme de schémes de perception et d'appréciation (la discipline incorporée agissant comme censure)

(Bourdieu, 2001 : 129).

Bouveresse considere que le but de la recherche scientifique est de «réussir a
connaitre des vérités, et non a défendre des intéréts » (2003 : 127). Notre adhésion a cette
idée est certaine. Toutefois, la prise de conscience du probléeme du positionnement du
chercheur et notamment de sa subjectivité, de celui des motivations de la recherche
(voire des idéologies qui la portent), de celui de la culture éducative et enfin de celui de

cet habitus disciplinaire décrit par Bourdieu (I4:d.) engage la responsabilité du chercheur.

Pour répondre aux exigences de I'idéal de vérité et de sa nécessité sociale, toute
recherche peut tirer profit d’une réflexion épistémologique qui se profile et se dessine en
fonction des difficultés dans cette quéte scientifique de la vérité. Afin de répondre a
notre problématique de recherche, approche adoptée cherche a étre autant ouverte,
réflexive et responsable que possible, a exercer un regard transnational qui implique un
parcours de lecture réfléchi et également ouvert. Le cadre conceptuel a été retenu dans le
but de permettre de varier les points de vue sur le contexte de la recherche et d’articuler
différents courants de pensées utilisés par les auteurs référencés. Ensuite, la variation des
échelles, le passage du micro au macro et du local au global dans le processus d’analyse et
la constitution d’un corpus hétérogene sont des moyens de mettre en place une approche

soucieuse de prendre en compte les différents angles de la question linguistique.

3.9.3 Le plurilinguisme de la recherche

Enfin, pour répondre a I'exigence de prise en compte de la diversité des contextes,
il est nécessaire de privilégier le plurilinguisme des sources sollicitées, des corpus analysés
et des discours tenus. Le moyen de tendre vers une démarche ouverte est donc la mise a
profit d’une diversité ou d’une pluralité de langages scientifiques. Cette démarche
contribue tout autant a l'ouverture vers d’autres modes de pensée a I’heure de la
globalisation géoculturelle (Blommaert, 2010) qu’au chemin idéalisé vers la rupture avec
Pethnocentrisme (Lévi-Strauss, 1987 [1952]) — qu’il soit théorique ou méthodologique. La
lusophonie de notre contexte d’étude enjoint de mettre a profit un corpus en portugais

tout en nécessitant la consultation d’études produites dans d’autres centres que la
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France : Portugal, Brésil mais encore Etats-Unis ou Cuba comme le montrera la mise a

profit de I'historicisation et le cadre historique dressé dans le chapitre suivant.

122



Partie 1 — chapitre 3

123



Partie 2

Partie 2

Chapitre 4 — Approche historique du contexte linguistique et éducatif

Chapitre 5 — Cadre sociolinguistique

Chapitre 6 — La langue francaise en Angola : de la situation d’une langue exogene
aux enjeux éducatifs nationaux

124



Partie 2

125



Partie 2 — chapitre 4

CHAPITRE 4

4 Approche historique du contexte linguistique
et éducatif

En préambule du chapitre le plus volumineux de cette these, il convient de justifier
ce qui pourrait apparaitre pour un défaut de synthese des faits historiques. Ayant constaté
que les rares travaux frangais en rapport, de prés ou de loin, avec la question linguistique
et éducative en Angola ont pour défaut commun une contextualisation historique peu
détaillée et généraliste faisant appel ou référence a un faible nombre de sources, nous
avons estimé nécessaire de produire un savoir non disponible en langue frangaise a ce
jour et de proposer des pistes de lectures pour approfondir le propos sur un grand
nombre d’aspects, qu’ils soient linguistiques, éducatifs et plus généralement relatifs au

contexte social angolais a travers I’histoire.

En relation avec le chapitre 3, ou apparait notre vision du travail et de 'usage de
I'histoire en didactique des langues et des cultures, nous avons fait le choix de poser la
colonisation européenne comme moment de rupture historique mondiale. Ce postulat
revient a considérer la colonisation comme un aspect de la globalisation moderne dont
les prémices coincident avec le début des grandes découvertes. Depuis 'époque ou les
navigateurs et leurs passagers entrent en contact avec de nouvelles communautés le long
des cotes du globe, les échanges, interactions et flux migratoires n’ont cessé de
s’intensifier. La période de découverte étant conditionnée par la motivation religieuse et
économique et émanant des velléités d’un centre européen convaincu de sa supériorité
vis-a-vis des nouvelles périphéries mondiales, elle prend rapidement une forme coloniale.
Les mondes découverts sont alors irréversiblement transformés: pour cette raison,
patler, pour le continent africain, de période précoloniale, coloniale et postcoloniale
correspond justement a I'intention d’une approche historique soucieuse de repérer les

moments de rupture®’.

87 Nous adhérons tout a fait a la vision de Spaéth a ce sujet :

L histoire de I’ Afrique ne se résume évidemment pas a histoire de la présence francaise et plus généralement de la colonisation
européenne, ou pour reprendre une excpression de I'bistorien T. Obenga, elle n’est pas un « don de I'bistoire occidentale ». Mais
il est certain qu’elle s’organise, a partir de la domination et de l'exploitation systématiques, dans le regard enropéen, ¢'est-a-
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I’évolution coloniale coincide également avec la diffusion des langues des
métropoles hégémoniques : les paysages linguistiques mondiaux, en particulier sur le
continent africain, sont reconfigurés et le processus de domination linguistique d’une
langue européenne et exogene sur les langues endogenes se globalise (Mufwene, 2010).
Les transformations produites par « ’Ere des empires » (Hobsbawm, 2012 [1987]) sur le
monde inscrit les grandes colonisations européennes modernes comme un aspect de

cette globalisation — aspect provoquant des ruptures brutales.

S’intéresser a ’Angola comme contexte historique met aisément le chercheur face
une spécificité déterminante du fait colonial : il a un impact tout autant global que local,
en particulier pour les nations européennes colonisatrices et les nouveaux territoires
colonisés — dans un mouvement progressif du littoral vers l'intérieur (o mato). 1. Angola
étant considéré comme la premicre colonie européenne en Afrique et étant également
une des nations ayant obtenu son indépendance le plus tardivement, les bornes
historiques du contexte national invitent a revisiter la période de colonisation européenne

dans son ensemble.

De surcroit, dans le cadre de la recherche francaise, la logique des liens
postcoloniaux contribue a ce que les contextes africains anciennement colonisés par la
France soient les plus étudiés et les mieux connus. Pour la question linguistique plus
particulierement, la majorité des études s’intéressent aux enjeux et aux tensions en lien
avec Phéritage de la langue francaise dans les nations africaines. Ainsi, lorsqu’il est
question de I'Afrique, les études sociolinguistiques mises a profit en didactique du FLE
en France portent bien souvent sur les contextes francophones du Maghreb et de
I Afrique subsaharienne®. Pour le cas de ’Angola, une nation dite lusophone, travailler
sur I’élaboration d’une historiographie nécessite de se tourner vers un autre centre, le
Portugal. Cette décentration préte des lors a 'approche comparative que nous mettrons
ponctuellement a profit pour souligner les ressemblances et les divergences entre cette

nation lusophone et celles de 'espace francophone africain.

dire dans une perspective temporelle linéaire et dialectique qui s’accompagne d'une détermination spatiale introjectée ; le temps
et l'espace enropéens vont alors quadriller et profondément transformer I'univers africain (Spaéth, 1996 : 93-94).

8 Les Antilles sont souvent rattachées a cet espace francophone africain pour des raisons tout autant
historiques qu’idéologiques, notamment sous l'effet des courants de pensée qui traversent ces espaces
(Négritude, Africanisme et plus récemment les Southern Theories).
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Pour répondre aux nécessités scientifiques d’une étude portant sur la question
linguistique et éducative en Angola soucieuse de proposer des orientations, propositions
et perspectives didactiques, il est essentiel de comprendre et connaitre le contexte
sociolinguistique contemporain. Or, sans cadre historique, il est impensable d’historiciser
et de comprendre les phénomenes sociaux contemporains. L’objectif principal de cette
partie est donc d’apporter I’éclairage historique permettant de mieux appréhender et
d’historiciser la question linguistique et éducative. Ce chapitre constitue une partie
déterminante de notre travail et vise a étre une véritable historiographie centrée sur les
langues et I’éducation. I privilégie une approche diachronique générale. De ce fait nous
avons recours a la périodisation canonique et a l'usage des catégories pouvant étre
considérées comme classiques : période précoloniale, période coloniale et période

postcoloniale.

Si ce travail est bien centré sur les langues et I’éducation, il n’exclut pas les
questionnements ayant trait au contexte politique, social, économique et idéologique, en
particulier pour les périodes coloniale et postcoloniale. Ainsi, bien que cette these soit
résolument inscrite dans le champ de la didactique des langues et des cultures, ce chapitre
est clairement pluridisciplinaire dans son ancrage théorique. Un exemple précis est le
recours a des ceuvres littéraires ou a leur étude et a leur théorisation qui pose la question
du francais ou du portugais comme langue africaine ; une autre illustration pourrait étre
une question centrale, celle de Tidéologie, qui préte tout autant a la réflexion

philosophique, politique, économique que sociologique.

Il convient pour terminer ces propos introductifs de préciser notre choix pour
nommer les langues en Angola. Dans les études portant sur les langues en Afrique, celles
qui ne sont pas européennes font 'objet de nombreuses appellations. En fonction des
auteurs et particuliecrement des institutions, ces langues sont tour-a-tour des « langues
précoloniales », des «langues vernaculaires », des «langues nationales », des «langues
autochtones », des « langues africaines », des « langues natives », des langues « ethniques »
des « langues endogenes » ou encore des « langues indigenes ». L’ensemble de ces usages
repose sur leur opposition avec les langues européennes introduites durant la
colonisation. Dans cette étude, nous choisissons par commodité 'expression utilisée dans

les politiques linguistiques angolaises depuis I'indépendance : les « langues nationales ».
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Nommer n'est pas tant « rendre compte de l'existence de » que faire exister dans un contexte bien déterminé. En
adaptant a notre propos la célebre question de |. Fishman (« Who speaks what langnages to whom and when 2 »), il fant

done se demander « qui nomme quelle langne, pour qui et guand ¢ » (De Féral, 2009 : 16).

4.1 Période précoloniale: les langues endogénes en
preésence

leng| Le terme précolonial est utilisé en référence a la période précédant le moment on les
Européens commencerent a commercer avec I’Afrique subsabarienne et plus tard déciderent de coloniser le

continent” (Mufwene, 2010 : 180).

Dans cette vue, la colonisation produit une double rupture dans I'environnement
linguistique : a ses débuts et a sa fin. Il convient de commencer par en étudier ante, ce

qui la précede.

Pour comprendre la situation sociolinguistique actuelle, il convient en premier lieu
de présenter la situation géolinguistique avant 'entrée des premiers locuteurs européens
sur le « marché des langues » angolais, pour reprendre 'expression de Calvet (1999). La
période précoloniale dans sa phase finale constitue le dernier instantané d’un paysage
ethnolinguistique angolais préservé du processus colonial. I’entrée des colons, de leurs
langues et de leurs cultures coincide avec la constitution de nouveaux rapports de forces
entre individus et, par conséquent, entre leurs langues. Pour la didactique et la
sociolinguistique, le retour sur la période précoloniale est nécessaire des lors quune des
intentions de recherche est de prendre en compte la question linguistique : elle appelle a

une connaissance du contexte ethnolinguistique antérieur a la colonisation.

4.1.1 Les langues khoisanes

Les recherches anthropologiques et préhistoriques défendent substantiellement la
theése de Torigine africaine de ’homme. Une autre théorie de 'hominisation, celle de la
définition multicentrique, plaide pour une apparition simultanée de 'Homme moderne

en plusieurs lieux du globe (Carbonnel et al.,, 2008). Notre propos cependant ne se

89 The term precolonial used to refer to the period before the Europeans started trading with Sub-Sabaran Africa and later
dectded o colonize the continent.
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préoccupe pas de la question de I'origine mais plutot de celle du développement et de « la

: 90
vie des langues »  dans le monde.

Le peuplement ancien de ’Afrique aboutit a 'époque contemporaine a 'existence de
plus de 2000 groupes ethniques et langues. Le continent africain est ainsi caractérisé par
sa diversité culturelle et linguistique. Les langues africaines sont divisées en quatre
phylums ou «super familles » (Greenberg, 1963 ; Grimes, 1996) : niger-congo (1436

langues), afro-asiatique (371 langues), nilo-saharien (196 langues) et khoisan (35 langues).

10 000 avant J.C., le territoire constituant I'actuel Angola attire une importante
population de ’Age de pietre utilisant des langues du groupe khoisan. Sur le plan
géographique, les langues khoisanes sont aujourd’hui présentes sur la majeure partie du
Botswana et de la Namibie. Il existe également des enclaves dans le Sud de ’Angola et de
la Zambie, a ’'Ouest du Zimbabwe et au Nord de I’Afrique du Sud ainsi que deux langues

isolées en Tanzanie.

Malgré le nombre considérable de partisans de la prétendue hypothése du « macro khoisan » élaborée a ['origine par
Greenberg sous le nom de « langues a clicks », ancune des nombrenses tentatives faites pour prouver une relation génétique

entre toutes les langnes khoisan présumées n'a été convaincante (Gildeman et Vossen, 2004 : 121).

Il existe ainsi deux positions de principe: une «synthétiste» et une

« divisionniste »’".

Aujourd’hui présentes au sud de I’Angola, ces langues sont parlées par quelques
milliers de locuteurs organisés en groupes isolés, les Bochimanes et les Hottentots. Ces
langues appartiennent au sous-groupe san. Elles sont aujourd’hui en danger d’extinction.

L’une d’elles, le kwadi, a disparu durant le 20e siecle (Glldeman et Vossen, 1bzd.).

% Expression empruntée au titre de 'ouvrage du philologue Darmesteter, La vie des mots étudiés dans lenr
signification publié en 1887. L’application du modele naturaliste dans I’étude des langues est forte a la fin du
19¢ sieécle avec de nombreuses références au darwinisme (¢f. Tort, 2005 ; Darwin, 2013 [1859]). Selon
Darmesteter, [#/oute langue est en perpétuelle évolution. A quelgne moment que ce soit de son existence, elle est dans un état
d’équilibre plus on moins durable, entre deux: forces opposées qui tendent : lune la force conservatrice, a la maintenir dans son
état actuel ; Lantre, la force révolutionnaire, a la pousser dans de nonvelles directions (cité par Spaéth, 2011 : 36 de
Darmesteter A. (1887) [1979], La vie des mots étudiée dans lenrs significations, Patis, Editions Champ libre, p.15).
Cette expression est reprise par la sociolinguiste Juillard (1995), notamment spécialiste des milieux urbains
d’Afrique francophone. Nous pensons ici a son ouvrage La vie des langues a Zigninchor, ville que P'auteure
définit comme « une ville plurilingue de Casamance ou 'usage des langues est fascinant notamment compte
tenu des compétences plurilingues et pluriculturelles des sujets ».

1 Les similarités entre les branches principales pourraient avoir été engendrées par des contacts entre aires
linguistiques. Voir par exemple I’étude de Schlebusch (2010) sur les variations génétiques des locuteurs des
langues khoisanes en Afrique du Sud.
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Une rupture historique a lieu en 'an mil avec 'arrivée de populations bantoues qui
provoque une importante attrition tant démographique que linguistique pour les peuples

khoisans et également pygmées (Mufwene, 2010).

Les groupes khoisans, peuples nomades vivant de la cueillette et de la chasse, sont
progressivement repoussés vers le Sud par les bantouphones arrivant, par vagues
successives, du Golfe de Guinée (Zau, 2002a). Les phénomenes de déplacement et
d’absorption conséquents contribuent a la formation de communautés réduites : les

isolats khoisans sont aujourd’hui unanimement signalés dans la moitié sud du pays.

4.1.2 Les langues bantoues

La maitrise de la métallurgie du fer et de la céramique associée a la pratique de
Pagriculture donne aux peuples bantous un avantage sur les groupes khoisans. Environ
3000 avant J.C., le courant occidental de I’expansion bantoue part de la région du proto-
bantou (Van Der Veen, 2003). Les premiers bantouphones atteignent le Nord de I'actuel
Angola, a 'embouchure du Congo, vers 'an mil. Cette migration diffuse une forme
d’agriculture foresticre basée sur ligname et le palmier a huile. Avant le début de I’ére
chrétienne, I'agriculture et le pastoralisme sont ainsi graduellement introduits en Afrique

australe et assez tardivement en Angola (Smith, 1992).

Les langues bantoues appartiennent a la famille des langues niger-congo. Il
existerait 1436 langues dans le phylum niger-congo, ce qui en fait la plus importante
famille de langues dans le monde. C’est aussi celle qui occupe le territoire le plus vaste en
Afrique. Au début du 21° siecle, on comptait environ 400 millions de locuteurs
bantouphones (Blench et Williamson, 2004).

[pot] La désignation bantone est attribuée a quasiment la majorité des populations établies an Sud de I'Equatenr et

utilisée en relation a tous les peuples dont les langues utilisent la racine « ntu » ponr désigner I'homme et dont le pluriel est

précisément le mot « bantou e (Zau, 2002a : 55).

A partir de cette période de premiers contacts, des luttes se succédent pour la

possession de territoires de plus en plus étendus. [por| Elles [les luttes] sont a l'origine de la

92 A designacio bantu é atribuida a guase maioria da populagio fixada ao sul do equador e usada em relagio a todos os
povos cujas linguas utilizam a raig « ntu » para designar homem e cujo plural é exatamente a palavra « bantn ».
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composition graduelle |[...] des formations ethniques, de la structuration des communantés et de la

Jformation des royanmes” (Zau, 2002a : 38).

Avant larrivée des Portugais sur les cotes angolaises durant la seconde moitié du
15 siecle, les Bantous du groupe mbundu constituent des Ftats et groupes d’Ftats aux
organisations politiques variées. Les deux plus grands complexes étatiques dans cette
zone de PAfrique sont alors ceux des civilisations Luba (dans la région actuelle du
Katanga en République Démocratique du Congo) et Kongo. La fondation du Royaume
du Kongo est située entre le début du 14°et le début du 15°siecle d’apres les différentes
versions des traditions orales recueillies (Vansina, 1963). La grande innovation de la conquéte
bakongo est le groupement de mnltiples petits royanmes en un grand Fitat centralisé et gonverné par un

monarque supréme résidant dans la capitale’ (Randles, 2002 : 20).

Ainsi la majorité des royaumes qui bordent le littoral atlantique de Cabinda a
Luanda sont des vassaux du royaume du Kongo. Plus au Sud, au-dela du fleuve Kwanza,
les plateaux sont peuplés de bergers bantous depuis une période antérieure au 16° siecle

et la plaine littorale, tres aride, est quasiment vide de peuplement (Birmingham, 1966).

Le N'Gola est le titre du roi de la tribu kimbundu et du royaume Ndongo™, un
territoire ayant une courte facade maritime comprenant le site de Iactuelle capitale,
Luanda, et enserré entre les fleuves Bengo et Kwanza. Dans un premier temps, ce titre
est utilisé par les Portugais pour nommer la bande cotiere au sud du Royaume du Kongo.

Dans un deuxi¢me temps, il sert a qualifier 'ensemble de I’Angola.

A la fin de la période précoloniale, si une carte ethnolinguistique avait été dressée,
elle aurait pu étre sensiblement la méme que celle des aires linguistiques contemporaines.
Ce paysage linguistique précolonial est celui qui est découvert, par étapes et du littoral et
du bord des fleuves vers lintérieur (serfdo ou mato en portugais), par les premiers

navigateurs européens atteignant ces terres africaines au sud de I’équateur.

93 Ddo origem a composigio gradnal [...] das formagies étnicas, d estucturagio das comunidades e d formagdo dos reinos.

94 Ia capitale était Mbanza Congo. Renommée Sio Salvador durant la période coloniale, elle est aujourd’hui
la capitale de la province de Zaire, au nord-ouest de I’Angola.

% Randles (2002 [1968]) s’appuie sur un document italien de 1591 pour souligner I'incertitude quant au
statut de ce royaume vis-a-vis de celui du Kongo : a cette époque, le lien de vassalité n’est pas attesté.
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4.1.3 Esquisse d’un contexte plurilingue

Cette partie vise a tracer a grands traits le paysage sociolinguistique constitué¢ par les
langues nationales angolaises. Son caractere principalement descriptif ne préte pas a une
problématisation de la question linguistique : I'objectif de cette partie est de fournir des
¢léments généraux qui seront utiles pour la suite de ce chapitre consacré a 'approche

historique puis pour le chapitre suivant portant sur le contexte sociolinguistique

Les études ethnolinguistiques, et plus particulicrement le recensement et la
cartographie des ethnies et de leurs aires de peuplement, constituent une source
précieuse pour aborder un contexte sociolinguistique en Afrique. Nous convoquons des
références historiques de nature et de fonction sociale différentes pour faire état de
I'usage social des langues en Angola. Pour cette nation, tout comme pour celles issues
d’autres empires coloniaux apres les indépendances en Afrique, ce sont principalement
les écrits des missionnaires dans leur effort de description des langues des populations a
évangéliser qui représentent un premier acces au paysage linguistique a larrivée des
Portugais”. I.’intensification des études ethnographiques durant la seconde moitié¢ du 19
siecle, les recherches sur les « indigenes » durant la période salazariste (1926-1974) puis,
plus récemment, I’abord pluridisciplinaire et international du terrain angolais’’ accroit le

nombre de données historiques’.

L’inconstance des données en fonction des auteurs et des époques est
particuliecrement frappante lorsqu’il s’agit de présenter, méme succinctement, des
données sociolinguistiques concernant la population angolaise. La premicre difficulté
concerne le recensement et le classement des langues sur le territoire angolais. De
nombreux auteurs (Redinha, 1962 ; Greenberg, 1963 ; Milheiros, 1967 ; Grimes, 1990,
1975 ; Mingas, 1994 ; Zau, 2002b ; Lienhard, 2008) s’accordent véritablement sur un

% Estermann (1983), personnage emblématique dans T’histoire des prétres missionnaires en Angola et
auteur de nombreux travaux ethnolinguistiques, dresse une longue liste d’écrits missionnaires couvrant la
période coloniale jusqu’au milieu du 20¢ siecle (¢ Infra. : 154 et sq.). Pour approfondir et consulter les écrits
missionnaires, voir les excellents fonds disponibles au Centre Gulbenkian a Paris et, entre autres, a la
Bibliothéque nationale du Portugal a Lisbonne.

7 Soulignons par exemple 'exhaustivité des travaux de Thistorien francais René Pélissier dont la thése
d’Btat, publiée en trois volumes en 1976, couvre les mouvements de résistances et les révoltes de 1845 a
1961. La bibliographie dressée par Chabal et al. (2002) référence avec exhaustivité les travaux,
principalement anglophones, les plus approfondis a propos des nations d’Afrique lusophone durant la
période postcoloniale jusqu’en 2000.

% Par contre, les données sociolinguistiques récentes et fiables sont peu nombreuses, fait qui pour partie
peut s’expliquer en raison de la longue période de guerre en Angola (1961-2002).
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point : les deux familles de langues en présence avant I’¢re coloniale sont les langues

khoisanes et les langues bantoues.

La consultation de nombreuses cartes, dans des ouvrages mais également sur
Internet, semble permettre de confirmer la cartographie de Redinha (1962, 1975). Malgré
son ancienneté pour I’étude sociolinguistique sur le plan synchronique et contemporain,
le travail de cet anthropologue et ethnologue portugais, conservateur du musée
ethnographique de Dundo durant I’époque coloniale, demeure I'une des références les
plus fiables aujourd’hui. Une autre difficulté pour aborder le contexte sociolinguistique
angolais est bien la question des statistiques et données disponibles concernant la

population”.

Durant la période de I'Etat nouveau au Portugal, la métropole s’est efforcée de
quadriller administrativement les dix-huit provinces angolaises, facilitant la collecte
d’informations sur la population. Redinha (1962), en collaboration avec 'administration
coloniale, illustre, comme Milheiros (1967) apres lui, la répartition géolinguistique de la
population autochtone. Dans une note liminaire aux trois volumes de sa thése, historien
Pélissier (1976) choisit la Carte ethnique de I'Angola"” élaborée en 1962 par Lopes Cardoso
(et reprise par Lima en 1970) qui, a cette date, était le conservateur du musée d’Angola.
Cette carte est en fait une réédition du travail de Carlos Lopes Cardoso qui I’élabora en
1963 alors quil était responsable de la division d’ethnologie et d’ethnographie de

IInstitut de recherche scientifique d’Angola'”

. Comme Redinha, il poursuit un travail
ethnographique au début des années 1960, au moment ou justement un vaste
mouvement migratoire du Portugal vers Angola a lieu et que, par conséquent, la

population coloniale s’accroit tres fortement.

En annexe, Lopes Cardoso présente les trois formes écrites possibles pour chaque

ethnie et langue: en «portugais courant», en «portugais correct» et en «langue

9 Durant la seconde moitié du 20¢ siécle, la société angolaise a di se développer dans un contexte de
guerre pendant plus de quatre décennies. La premiere campagne de statistiques a I’échelle nationale depuis
I'indépendance en 1975, est réalisée en 2014 (INE) avec 'appui des Nations Unies notamment. I’ensemble
des grands acteutrs de I'aide au développement, qu’ils soient gouvernementaux ou non gouvernementaux,
s’accordent sur un point : la nécessité d’un recensement actualisé et la difficulté a dégager des tendances et
besoins, a cartographier et a planifier.

190 Carta étnica de Angola.

1OV Tnstituto de investigacdo de Angola, Divisio de etnologia e etnografia.
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native »'”*. I’enjeu de la transcription, déja fort durant ’époque coloniale, persiste pour
un objet d’¢tude traité dans de nombreuses langues. Au sujet du nom des langues
nationales en Afrique, De Féral (2009) précise qu’il existe différentes formes de
catégorisation'”. Pour ’Angola, 'ensemble des auteurs s’appuie sur la catégorisation
ethnique. Pour notre part, nous avons choisi les formes les plus stabilisées et les plus
communes rencontrées lors de nos lectures en frangais, en portugais et en anglais et

avons donc également privilégié la catégorisation ethnique.

Nous avons retenu la carte de Lopes Cardoso et 'avons simplifiée pour présenter les
onze principales aires linguistiques. Le groupe des langues khoisanes se superpose en

ilots sur les aires bantouphones du Sud du pays.

192 Nous verrons en quoi cet usage simultané de trois langues (ou variétés) illustre la notion de « diglossie
coloniale » (¢f. Infra. : 145-146 ; 203 et sq.)

103 Les autres catégorisations relevées par De Féral (2009 : 11) sont la nationale (kabuverdiann pour le créole
du Cap Vert) ; sociale et / ou géographique : (francais populaire d’Abidjan) ; linguistique (broken English,
anglais du Cameroun); auto-centrée (#nam «notre langue / parole» pour lewondo; citation
(stigmatisation d’une expression récutrente « 70k se» « dire que » pour le pidgin-english du Cameroun).
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Aires linguistiques
d’oprés UMA (1570)
modifié par DUREYSSEIX (2015)

Kimbundu
Chokwe

| Kikongo @ Nhaheca

- Umbundu

Kimbundu Kwanhama

Ganguela

Chokwe - Xindonga
Bl verero

Chiluba Langues khoisanes

Figure 10 : Carte des aires linguistiques, d’apres Lopes Cardoso (1962).

Seules les langues des groupes mbundu (le kimbundu) et ovibumbu ("'umbundu) sont
au plan national strict — c’est-a-dire sans tenir compte du fait migratoire —exclusivement
des langues angolaises au sens ou les neuf autres groupes chevauchent les fronti¢res. Par
ailleurs, compte tenu de la taille du pays, chaque aire géolinguistique est vaste et préte par

conséquent a une variation importante.
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Martins (1993) et Zau (2002a) précisent que chacun de ces onze groupes
linguistiques répertoriés en Angola est constitué de sous-groupes ethniques avec une
langue dérivée. Ils comptabilisent ainsi 93 langues, ce qui correspond a la liste donnée par
Lopes Cardoso (1962). Zau (2002a) apporte également des précisions sur chaque groupe

ethnique, travail que nous synthétisons dans le tableau ci-apres.

Bakongo kikongo 14
Premier groupe a entrer en contact avec les Portugais, traditionnellement vivant de la
péche, de Pagriculture et du commerce.
Mbundu | Ambundo kimbundu 14
Groupe qui a eu les contacts les plus intenses avec les Européens durant 'ensemble de
I’époque coloniale et également le premier a avoir été « assujetti ». On considere que c’est
le groupe ethnique le plus « acculturé ».
Chokwe'™ | Lunda-Chokwe lunda et chokwe 6
A Torigine, ce groupe vivait principalement de la chasse. Aujourd’hui il pratique
'agriculture. II se distingue pour son travail artistique du bois et du métal.

Luba chiluba 3
Groupe tres présent en RDC mais isolé en Angola.
Ovimbundu umbundu 14

Groupe le plus homogene et le plus important numériquement. C’est également 'ethnie
clé pour le développement économique durant I’époque coloniale. Ce groupe de
I'intérieur du pays s’est intégré dans la vie économique et sociale en travaillant sur les
chemins de fer, dans la cueillette du café, dans exploitation des mines, etc.
Ganguela (chi)ganguela 12

C’est le groupe le plus hétérogene, il est divisé en deux de par la pénétration des Chokwe
et n’a été que peu en contact avec les Européens et est dominé par les autres groupes
ethniques. Son organisation sociale est la gynécocratie.

Herero (chi)herero 6
Ce groupe nomade et pastoral a eu tres peu de contacts avec les Portugais.
Nbhaneca nhaneca'” 11

Groupe connu comme étant le plus « conservateur », vivant de I'agriculture.
Ambié kwanhama 15
Groupe pastoral, qui a « férocement » résisté aux Portugais jusqu’en 1916.
Xindonga'” xindonga 5
Groupe vivant principalement de 'agriculture.
Khotsan cuissis, cuepes et cungues 3

Groupes nomades, trés isolés et peu en contact avec les Européens

Figure 11 : Tableau des groupes ethniques et des langues en Angola.

104 En portugais, la graphie <ch> se prononce [tf].
105 En portugais, la graphie <nh> se prononce [nj].
106 En portugais, la graphie <x> se prononce [f].
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Au plan linguistique, cette importante diversité au niveau des langues nationales a
pour premicre conséquence de poser la question de leur description. Au plan didactique,
dans le cas de la réalisation de I'idéal de scolarisation en langue maternelle, cette situation
linguistique pose le défi d’une structure éducative ouverte au plurilinguisme et étant en
mesure d’en proposer les moyens — a tous les niveaux de la pyramide éducative et tant au
niveau humain que matériel, ce qui implique tout autant d’avoir, pour chacune de ces
langues, des cadres éducatifs, un systeme de formation initiale ou encore un corpus et des

outils didactiques disponibles.

4.2 Période coloniale (1483 - 1910) : I’Angola, colonie
d’exploitation et les limites de la lusophonie

La question linguistique traverse ensemble de la période coloniale et est spécifique a
chaque contexte. S’ est clair qu'une généalogie des langues coloniales dans Iespace
africain peut étre constituée pour chaque espace impérial, notamment frangais (Spaéth,
1996), anglais et portugais pour ce continent, il n’en demeure pas moins que le fait
colonial contribue a un partage du territoire et a une exploitation différenciée en fonction
des contextes nationaux. Les conditions de la colonisation s’inscrivent dans une diversité
qui préte tout a la fois a une approche localisée et a approche comparative au plan

synchronique et diachronique.

Durant la premicre phase de la colonisation européenne, celle de la découverte, de la
constitution de comptoirs puis de petites villes coloniales, la question linguistique est
principalement liée a 'ceuvre missionnaire et aux échanges commerciaux de tous ordres.
Cette premicre partie traite de la période ou le Portugal exploite ses possessions d’outre-
mer plus qu’il ne les aménage, ne les organise ou ne les développe. Comment la langue
portugaise est-elle diffusée et enseignée durant un peu plus de quatre siccles de
colonisation ? Quels rapports se constituent entre les communautés locales et les colons ?
Comment l'environnement sociolinguistique est-il reconfiguré ? Enfin, quelles visions
des langues et des cultures dominent et quelle(s) idéologies coloniales traversent cette

longue période ?
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4.2.1 Cadre historique général

Au 16° siccle, période a laquelle les premicres navigations européennes sont

entreprises en direction de I'Atlantique Sud, la présence des futures grandes nations

colonisatrices est véritablement ponctuelle sur les cotes africaines : les Espagnols et

surtout les Portugais ont des comptoirs le long des cotes atlantiques et une partie des

cotes bordant I'Océan indien. I’Empire ottoman controle la majorité des cotes

méditerranéennes. De plus, quelques villes et iles de la cote Est sont des sultanats arabes.

Les royaumes africains sont quant a eux concentrés dans les zones les plus favorables au

peuplement humain : le long des cotes et des fleuves, dans les plaines fertiles et hors des

déserts et des zones de forét dense.
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Les premicres navigations européennes en direction de 'Atlantique Sud datent du
14° siecle. Pour le Royaume de Portugal, la prise de Ceuta en 1415, laissant présager de
richesses lointaines, fait figure de premier jalon dans la navigation depuis la péninsule

ibérique vers I'Extréme-Orient et ’Amérique du Sud (Lugan, 2009).

La découverte par la voie maritime de la cote atlantique de I’Afrique prend
plusieurs décennies. Son but originel est de lutter contre encerclement de 'Europe
occidentale par I'Islam en convertissant les populations autochtones au Christianisme ou
encore en trouvant d’autres royaumes chrétiens, comme celui, supposé, du prétre Jean en
Ethiopie. L’ceuvre d’évangélisation et le patronat de 'ordre du Christ, qui a juridiction
spirituelle sur ’Afrique noire, sont officiellement confiés a la Couronne portugaise depuis
la Bulle papale Romanus Pontifex en 1455'. En 1433, Pinfant Dom Henrique, surnommé
le Navigateur, initie un véritable mouvement d’expansion maritime motivé par le droit du
quint'” octroyé par son frére, le roi Dom Duarte. Les premiéres expéditions qu’il finance
visent a assurer le controle des iles de ’Atlantique et des cotes africaines. C’est également
a partir de cette époque que la capture de populations noires sétablit et devient
croissante' ', Si Pambition initiale est de « lutter contre les Maures et d’étendre I'empire
du Christ, elle est peu a peu doublée de perspectives matériellement plus enrichissantes »
(Enders, 1994 :14). Rapidement, une véritable « thalassocratie » émerge : les découvertes
de nouveaux territoires s’accompagnent de linstauration de comptoirs commerciaux
(factoreries) et de Pextension des activités de traite négricre le long des cotes et sur les

iles.

Le premier contact européen avec le territoire que constitue ’Angola aujourd’hui
est conssécutif a P’assignation par Dom Jodo II''' de deux objectifs aux découvertes :
contourner Afrique pour atteindre la péninsule indienne et entrer en contact avec le
supposé royaume du prétre Jean. En 1483'% Diogo Cio, le navigateur du roi, passe

PEquateur et découvre 'embouchure du Congo. Trois caravelles portugaises mouillent

108 Elle autorise le roi du Portugal a asservir tous les « Maures, paiens et autres ennemis du Christ » (Enders, 1994 :
25).

109 Ce droit lui permet de percevoir un cnquiéme des bénéfices tirés des expéditions et des possessions ultra-marines
(Endets, Ibid. : 14).

10 Dans les années 1490, le cosmographe allemand Jérdme Miinzer s'étonne de la profusion de marchandises exotiques et du
grand nombre d’esclaves que 'on tronve a Lisbonne. Vers 1551, ceuxc-ci représentent 10 % des 100 000 habitants de la ville
(Endets, Ibid. : 25).

U1 T] régne de 1481 a 1496 et expansion maritime s’inscrit au cceur de sa politique.

112 D’apres Birmingham (1966) et Randles (2002 [1968]) la date exacte est incertaine mais le consensus se
situe entre 1482 et 1484,
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sur la cote Sud de lestuaire, dans la province de Soyo du Royaume de Kongo. Les
Européens entrent ainsi en contact avec un royaume qui, avec ses provinces vassales, est
aussi étendu que le Portugal. Diogo Cao envoie des émissaires vers la capitale pour

délivrer un message de paix et un cadeau au roi, le Mani Kongo, Nzinga Nkuwu.

En 1491, Dom Joao II organise une expédition afin d’assurer une alliance avec le
Royaume du Kongo qui, dans la conception portugaise, doit passer par la christianisation
des souverains locaux. Le fait religieux constitue un des éléments de Péchange de
serments. Les émissaires du roi débarquent dans un port de la province de Soyo dont le
chef se convertit avec empressement au Christianisme. Vingt jours plus tard, a Parrivée
dans la capitale du royaume, Mbanza Congo'", le Mani Kongo, sa femme et quelques
notables de sa cour sont a leur tour baptisés le 3 mai 1491. Dans la conception du Roi du
Kongo, le christianisme apparait comme un puissant outil de renforcement du pouvoir

: 114
central sur les provinces vassales .

Parallélement, la traite négricre se développe rapidement des les débuts de cette
relation entre les deux royaumes. Les navigatenrs, s'ils ne s'attaquent pas directement anx sociétés
¢tablies, lenr inoculent denxc virus graves : la « religion catholigne » et un « commerce spécial », celui des
esclaves (Enders, Ibid.: 17). Le Portugal, en étendant progressivement son empire,
augmente ses besoins en personnels administratifs. Sa faible population métropolitaine et

le manque de main-d’ceuvre agricole I'obligent donc a importer une aide extérieure' ",

Le Mani Kongo, friand des produits européens mais n’ayant a proposer en échange
que de I'ivoire et des produits dérivés du travail de la feuille de palme, découvre vite que
la marchandise humaine a une grande valeur pour les Portugais. Pour autant cette manne
économique est passagere : en 'espace de quelques décennies, la traite négriere contribue
a laffaiblissement du Royaume du Kongo. Au sommet de sa puissance a l'arrivée des
Portugais, cet empire africain avait réussi a imposer son hégémonie sur tous les autres

Etats de la région. Mais la création en 1575 d’un comptoir portugais dans le royaume du

113 Mbanza Congo est la capitale administrative de la province éponyme au Nord de ’actuel Angola.

114 Par la suite, pour tenter d’échapper au protectorat des Portugais, les rois du Kongo essaieront d’établir
un contact direct avec le pape. Mbanza Congo devient le siege d’un évéché en 1596 (Cuvelier et Jadin,
19506).

115 Les colons de Ille de Sio Tomé, vierge de toute population a 'arrivée des Portugais en 1470, ont droit a
une femme esclave pour aider a I'accroissement du peuplement. La culture sucriere nécessite également
une main d’ceuvre complémentaire (Birmingham, 1966).
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Dongo plus au sud, lintensification de la traite négriere et 'invasion par I’'Est de la

civilisation Jaga a partir de 1568 signent son déclin progressif (Lugan, 2009).

L’intérét des Portugais pour le royaume du Dongo, plus au sud, s’accroit suite a la
plaidoirie de Paulo Dias de Novais''’, gouverneur et capitaine-général de la conquéte du
royaume d’Angola, qui est en faveur de la conquéte militaire et de la colonisation
agricole. Sao Paulo de Luanda, qui deviendra la capitale actuelle de ’Angola, est fondée
en 1575. La présence portugaise est suffisamment importante pour justifier la création d'un
gouvernement-général en 1592 et pour transférer le siége de ['évéché de Sao Salvador a Luanda en 1623
(Enders, 1994 : 41). Le roi du Ndongo refuse les propositions portugaises et a partir de
ce moment les campagnes militaires commencent. En 1581, Novais et ses troupes
gagnent des batailles dans la province de Kissama (au sud de Luanda). Plus de cinquante
chefs sont vassalisés. En 1585, la victoire des troupes portugaises laisse la porte ouverte
aux missionnaires et signe la fin du royaume Ndongo (Amaral, 1996). Ainsi, un siccle
apres les premiers contacts, le controle dune petite partie du territoire permet la

diffusion progressive de la langue des missionnaires vers l'intérieur.

Le besoin croissant en esclaves, di notamment a l'installation de nombreuses
capitaineries sur les cotes brésiliennes durant la premiere moitié du 16° siecle, contribue a
la lente conquéte territoriale depuis le littoral. Le royaume du Kongo ne pouvant plus
couvrir 4 lui seul les commandes, les négriers se tournent alors vers la cote angolaise''".
Jusqu’alors, la principale langue autochtone avec laquelle les colons sont en contact est le
kikongo, langue du Royaume du Kongo. En s’installant plus au sud, les colons entrent en
interaction avec des Mbundus qui parlent le kimbundu. Ce groupe ethnolinguistique

occupe l'actuel territoire ou Luanda, la capitale, est située.

Au 17° siecle, PAngola est, apres le Brésil, la colonie la plus rentable pour la
couronne portugaise en raison du trafic négrier. La traite se fait également depuis Sao
Felipe de Benguela, actuelle Benguela, fondée en 1617. Durant cette période du
commerce triangulaire, la majorité des esclaves sont envoyés au Brésil. Davidson (1972)
estime a 3 500 000 le nombre d’hommes déportés de 1550 a 1836. Dans le cas précis de

I'esclavage, la colonisation est bien un aspect de la globalisation. Les déplacements de

116 ] a dirigé une ambassade aupres du N’Gola, le roi du Dongo, en 1560.
U7 Traders soon began to go there direct, since [...] it was the only slave supplying area accessible by sea (Birmingham,
1966 : 20).
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populations se font a I’échelle mondiale, entre continents, mettant en contact des
communautés langagicres et culturelles, contribuant, dans un environnement de
souffrance et d’asservissement, a I’hybridation des cultures et des langues. Dés lors, des
langues et des cultures sont en péril ou prennent le dessus ou encore se redéploient dans
le métissage. Par exemple, c’est a cette époque que la capoeira brésilienne trouve ses
racines : ce sont les populations originaires d’Angola et transportées vers les plantations

brésiliennes qui ont apporté cet élément culturel'™,

Les phénoménes de résistance et de révoltes'” jalonnent Iensemble de la
colonisation portugaise en Angola (Pélissier, 1977). L’atomisation des royaumes locaux
va permettre au Portugal de maintenir sa domination malgré de fréquents mouvements

de résistance jusqu’au début du 19° siecle (CEDETIM, 1977).

Suite aux invasions napoléoniennes dans la métropole lusophone, le Royaume-Uni,
qui défend Lisbonne en 1809 et réussit a rétablir la monarchie portugaise, domine le
Portugal durant la majeure partie du 19° siecle. En 1825, le Brésil obtient son
indépendance. En 1836, le Royaume-Uni impose au Portugal I'abolition de I'esclavage
mais est cependant obligé d’intervenir avec sa flotte pour faire graduellement diminuer

les exportations (Labourdette, 2000).

En 1858, une loi prévoit I'abolition de ['esclavage a lintérienr de I’Angola pour 1878. Les colons tentent de
s'opposer d cette loi, pourtant ils ont vingt ans pour s'adapter, mais pour eux il y a une évidence : s'ils ne sont plus esclaves, les
Noirs ne voudront plus travailler pour enx ; il fandra done les y obliger d’une fagon on d’une autre, et la premicre mesure est

d’obliger les affranchis a travailler encore quelques années pour leurs anciens maitres (CEDETIM, 1977 : 30).

Le décret du 7 décembre 1836 donne le statut de province a I'unité administrative
constituée a la suite de la fusion des territoires des anciens royaumes du Kongo, de Ngola

et de Benguela (Santos, 1969) : la « province d’Angola » est née.

118 A I’heure de la globalisation contemporaine, les liens des communautés capoeiristes dans le monde sont
particulicrement forts entre le Brésil et ’Angola. Les flux Sud-Sud de population engendrés ont pour
particularité de décloisonner la circulation migratoire culturelle de la sphere des élites nationales. Au
contraire de sa vocation initiale brésilienne, celle de danse de combat des esclaves, elle est aujourd’hui
ouverte a tous et considérée comme une alliance d’apport culturel et physique pour le sujet. En Angola,
elle met en contact des sujets de différentes sphéres sociales.

119 A titre d’exemple, durant les années 1630-1640, le Portugal doit faire face a une coalition, menée par la
Reine N’Zinga (sceur du N’Gola défunt et ancien roi du Kongo), englobant les royaumes Kongo, Jaga (a
P’est), ceux de la région cotiere de Luanda et des provinces autonomes. Les Portugais sont donc obligés de
s’enfoncer dans les terres pour contrer cette rébellion. En 1641, les Hollandais, profitant de ’absence de la
majorité des troupes portugaises, s’emparent de Luanda et coupent la route des esclaves. Le fondement
économique de la colonie portugaise est donc mis en péril. Une expédition brésilienne de mille hommes est
alors envoyée vers I’Angola pour mettre fin a cette interruption du trafic négrier. Luanda est finalement
reprise en 1648.
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A partir de 1870, le trafic devient clandestin et se maintient jusqu’en 1916 vers l'ile
de Sao Tomé. Pour Messiant (2008), la suppression de la traite a eu pour principale
conséquence une crise de la colonisation en rompant I’alliance économique tacite entre
les royaumes de I'intérieur, les intermédiaires africains et les colons. Elle entraine alors le

départ de nombreux Blancs.

Lors de la Conférence de Berlin de 1884-1885, le Portugal bénéficie des velléités
anglaises de couper I'avancée francaise et belge vers le Sud. Il se voit ainsi attribuer
d'immenses territoires (dix fois plus grand que ce qu’il contrile) en Angola et au Mozambique, avec pour
mission de les occuper physiquement (CEFEDIM, Ibid.: 26)'*". Dans la conjoncture du
bouleversement économique produit par Tabolition de Pesclavage, la métropole
portugaise voit se fixer les fronticres de son empire et commence a envisager la province
d’Angola sous un nouveau jour. L’exploitation des hommes va se transformer et

Iexploitation de la terre et des ressources va véritablement commencer.

4.2.2 La diffusion linguistique : quel réle pour ’école, quel réle pour
la mission ?

De la découverte au tournant de la seconde moitié du 19° siecle, de profondes
modifications sociales sont apparues. L’histoire négricre a un impact fort sur les cotes et
dans les centres urbains ou une population qualifiée cotoie une bourgeoisie coloniale
multiraciale (Noirs, métis et Blancs). Aux 16° et 17° siecles, des pidgins du portugais sont
utilisés le long des cotes africaines servant de /ingua franca pour de nombreux échanges.
Pour Chavagne (2005), le fait que ces variations orales du portugais aient survécu sous la
forme de créoles ou de pidgin au Cap Vert, a Sio Tomé et Principe, en Guinée Bissau et
en Casamance et qu’elles aient disparu en Angola ou au Mozambique s’explique par une

prépondérance des langues en contact dans les deux nations d’Afrique australe.

Vers 1850, les bases blanches qui subsistent sont Luanda et Benguela. LL.e nombre
de colons portugais sélevent a quelques milliers alors qu’a la méme époque et a titre

comparatif il y a environ 300 000 Européens en Algérie. Ainsi, durant la seconde moitié

120 Toutefois, ce n’est qu’en 1922 que l'occupation effective de I'ensemble du territoire angolais est
accomplie.
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du 19° siecle, les métis sont numériquement dominants par rapport aux Blancs. Cette
bourgeoisie métisse locale va continuer a jouer un role important dans la vie économique
angolaise durant le reste de la colonisation portugaise'”'. Elle s’approprie la langue et la
culture du colon et laisse peu a peu de coté les langues endogeénes / nationales. Le
philologue Lienhard (2008) montre bien en quoi le contexte angolais constitue un cas

typique de « diglossie coloniale ».

[pot] Elle se caractérise par le monopole absoln de la langne du colonisatenr dans [lespace officiel et par la

marginalisation non seulement des langues natives ou antochtones mais également des variétés orales de la langue officielle et

des créoles qui se développent pen a peu a travers les échanges entre colonisatenrs et colonisés™® (Lienhard, 2008 : 220).

Au début du processus de colonisation, la langue du colonisateur est forcément
minoritaire et demeure réservée aux représentants politiques, militaires et religieux ainsi
qu'aux membres de la société autochtone privilégiée et engagée dans les échanges avec
les colons. Ainsi se constitue une élite qui, dans le cadre de la diglossie coloniale, est la
plus experte dans la langue de lautre, du colon, celle qui au début est une langue
seconde. Elle devient ensuite la langue maternelle de I’élite qui perd alors la langue
d’origine ou ethnique. La constitution graduelle d’'une expertise dans la langue du
colonisateur contribue a une forte division de la société coloniale. Lienhard (Ibid.)
considere que la diglossie coloniale est un processus constitué de trois phases successives

que nous schématisons ci-apres :

121 Voir par exemple le roman historique de Pepetela, A gloriosa familia, qui retrace I'histoire de la famille
métisse Van Dunem sur plusieurs siécles.

122 Ela se caracteriza pelo monopdlio absoluto da lingua do colonizador no espago oficial e pela marginalizacio nio s das
lingnas nativas ou antdctones, mas também das variedades orais da lingna oficial e das linguas crioulas que vio se
desenvolvendo aos poucos através dos intercambios entre colonizadores e colonizados.
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Phase 2 Phase 3
Phase 1 La langue Elargissement du groupe
Des locuteurs en nombre limit¢ ~ coloniale devient des locuteurs experts,
i la langue naissance d'une classe
maternelle des moyenne qui s'approprie la
locuteurs experts. ~ |angue coloniale a son tour. J

Figure 13 : Phases de la diglossie coloniale d’apres Lienhard (2008).

Durant la seconde moitié du 19° siccle, les Portugais veulent remplacer la principale
manne économique de la province d’Angola jusqualors: la traite des esclaves. La
bourgeoisie portugaise encourage le développement de l'agriculture pour Iexportation.
Forte d’une organisation coloniale déja en place dans les deux villes cotieres, elle peut
mettre en ceuvre une véritable stratégie économique (Zau, 2002a). Des maticres
premicres sont produites (coton, sisal, caoutchouc et café) mais elles nécessitent terre et
main-d’ceuvre. La métropole accorde en conséquence de grandes concessions aux colons
et surtout, elle se préoccupe de trouver un moyen pour faire travailler les indigenes. Le
code du travail indigene entre en vigueur en 1899 et instaure le travail forcé qui va se

généraliser avec extension des surfaces administrées.

Article premier : Tons les indigénes des provinces portugaises d’outre-mer sont soumis a 'obligation morale et légale de
s’efforcer d'obtenir, par le travail, les moyens d'existence qui lenr font défant, et d’améliorer lenr condition sociale. Les

indigenes jouissent de toute liberté dans le choix des moyens leur permettant de s’acquitter de cette obligation ; toutefois, an cas

TP L . : X . 123
o1l ils ny satisferaient pas, les antorités publiques peuvent les contraindre a remplir cette obligation ™.

A Pimage du Code de Iindigénat adopté en 1881 dans I'Empire colonial francais,
ce code du travail indigene accroit la domination européenne, divise la société entre
sujets libres et sujets soumis et garantit au pouvoir colonial une main-d’ceuvre servile et
bon marché.

Cette masse bumaine, taillable et corvéable a merci, utilisable selon le gré des colons avec l'aide puissante de
Ladministration coloniale est employée d’une fagon brutale, déplacée selon les besoins, et rémunérée, on s'en doute, de la fagon la

plus misérable qui se puisse imaginer CEFEDIM, 1977 : 36).

123 Cité par Oliveira Marques, 1998 : 195.
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La question du moyen de communication entre dominants et dominés devient
cruciale pour accompagner cette transformation statutaire mais également I’évolution
économique et exploitation des potentielles richesses agricoles. Avec le développement
des concessions, les colons ont besoin de faire travailler, de donner des ordres, de se faire
obéir. Les langues nationales ne présentant aucun intérét dans la vision évolutionniste de
I’époque, le portugais doit occuper la place de langue véhiculaire. Pour mener a bien ces
nécessaires interactions langagicres avec des individus colonisés n’ayant pas le portugais
pour langue maternelle, les colons ne peuvent tirer parti que des aménagements
linguistiques qu’ils instaurent. Dans de rares cas (compte tenu du caractere limité des
effectifs d’individus évangélisés), ils peuvent tirer bénéfice de linstruction religieuse
menée par les missionnaires, qui, pour les meilleurs éleves, passe par apprentissage du
portugais. Ils ne voient cependant pas en I’école une réponse a ces besoins linguistiques :
I'idéologie dominante consiste a penser que I'école est réservée aux civilisés tout comme

la maitrise de la langue portugaise.

4.2.3 Les prémices de ’école coloniale

Ce n’est véritablement qu’apres le décret du 14 aout 1845 que la Couronne
portugaise s’intéresse de plus pres a la politique éducative pour sa province angolaise. Les
prémices de cette politique éducative coloniale ont pour partie pour origine les demandes
croissantes des civilisés qui veulent des écoles pour leurs enfants. Des écoles primaires
sont ouvertes dans les deux principaux foyers de peuplement portugais, Luanda et
Benguela. ’hypothese d’avoir, en sus des écoles destinées aux enfants « évolués », un
réseau d’écoles « rudimentaires » est pour la premicre fois formulée a cette occasion

(Santos, 1970 : 86).

Parallelement, le décret du 19 novembre 1856 autorise de nouveaux avantages pour

les sacerdoces européens: un concours est ouvert par le Conseil d’outre-mer pour
. Y . o , . o

pourvoir les églises coloniales. Une des missions est d’assurer I'enseignement primaire.

En 1861, un diocese ouvre ses portes a LLuanda. Par la suite, quatre centres missionnaires

sont solidement établis en province de maniére a couvrir au maximum le territoire : dans

la province de Huila en 1881, Cassinga en 1886 et Cadonda et Malange en 1890. Ce

décret détermine également que les enfants des chefs et responsables locaux du pouvoir
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traditionnel doivent étre éduqués a Luanda aux frais de la métropole. Le principe
d’assimilation de I’¢lite locale en est la finalité. I.’administration portugaise pense former
de futurs agents locaux de leur propagande qui pourront diffuser aupres des leurs la

culture et les habitudes occidentales ainsi que la langue portugaise (Zau, 2005).

En 1863, il y a 24 écoles primaires pour 'ensemble de la province d’Angola. Leur
nombre baisse rapidement a 16 en 1869. La fréquentation scolaire est particulierement
inégalitaire entre filles et garcons: d’apres les chiffres de fréquentation des écoles
publiques entre 1846 et 1862, moins de 4 % des inscrits sont des filles. En 1869, un
nouveau décret promulgué par le ministre de la Marine et de 'Outre-mer vise a entériner
la responsabilité de la Couronne portugaise dans lorientation et le financement de
I’éducation.

[pot] La compétence et l'obligation de I'Etat @ donner suite a la création et a linstallation des écoles dans tous les
villages d’importance relative (ce qui, a cette épogue, ne se rencontrait pas au-dela de Luanda, Benguela, Mo};émedesl ot

Golungo Alto), apparurent renforcées a travers ce nouvean décret™ (Zau, 2005 : 425).

Cependant, le manque de professeurs, de supports didactiques adaptés et
d’infrastructures a empéché un accroissement significatif de la fréquentation scolaire.
Santos (1970) montre que le systeme éducatif est déficient en raison du faible niveau de
formation initiale des enseignants et du fait que peu de parents sont soucieux d’envoyer
leurs enfants dans des écoles de moindre qualité en province ou ont les moyens

financiers nécessaires pour les envoyer étudier en métropole.

Les rares écoles publiques sont destinées a cette époque aux Européens et a leurs
descendants, blancs ou métisses: [por] « au-dela de ces écoles, immédiatement destinées
aux populations évoluées, on ne manquait pas d’admettre ’hypothése d’avoir des écoles
rudimentaires »'* destinées a la population locale (Zau, 2002a : 89). Mais leur création
demeure hypothétique. Différents facteurs expliquent ce développement limité de
Ienseignement public : ’esclavage, la carence de plan politique a long terme, le manque

d’action des gouvernements et 'expulsion des religieux. De plus, ’Angola n’attire pas les

124 Ville du littoral au Sud de ’Angola et aujourd’hui nommée Namibe.

125 A competéncia e a obrigacao do Estado, em dar provimento a criagio e instalagio das escolas em todas as povoagies de
relativa importincia (que, a época, em Angola, nao ima além de Luanda, Benguela, Mocamedes ¢ Golungo Alto), aparecem
reforcadas através deste novo decreto.

126 _Afém destas escolas, ja priprias das populacies evoluidas, nio deixara de admitir a hipdtese de haver escolas rudimentares.
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lettrés portugais : a titre illustratif, la premiere bibliothéque publique est ouverte en 1873

dans la chambre municipale a Luanda (Zau, 2002a).

A la fin du 19° siecle, alors méme que dans les colonies francaises 'enseignement
aux indigénes commence a se développer suite aux lois Ferry, le Portugal se refuse a un
véritable enseignement destiné aux autochtones de ses colonies africaines. Les theses
raciales, fondées sur des arguments construits a partir de travaux anthropologiques,
justifient la prétendue impossibilité de ’homme noir a apprendre. En 1890, a 'occasion
de sa nomination en tant que Ministre de la marine et de I'outre-mer, Anténio Enes,
affirme que [por| « 'unique moyen efficace de transmettre la civilisation portugaise aux
Africains était le travail manuel, qui [...] était rendu nécessaire pour conduire les

Africains a apprécier la dignité du travail »'*" (Zau, 2002b : 95).

Jusqu’au début du 20° siecle, tant ’éducation que la diffusion de la langue coloniale
reposent au plan formel sur 'ceuvre missionnaire. Au plan informel, les contacts de
langues sont néanmoins plus fréquents a oral en raison du fait économique. I’expansion
impérialiste n’est synonyme d’expansion linguistique que de manicre extrémement
réduite : la situation est celle d’'une « lusophonisation restreinte » au sens que lui attribue
la politologue Goheneix (2012) pour parler de la diffusion du francais en Afrique
Occidentale francaise durant la premicre moitié du 20° siecle. Dans le cas francais, la
francisation des citoyens métropolitains entamée en 1789 met en tension unification

linguistique et démocratisation du territoire métropolitain.

Deés lors que I'on accepte cette imbrication entre la politique de la langue et 'édification républicaine de la métropole,
la question de savoir quelle langne devaient parler les populations colonisées de I'empire prend une dimension intrinséquement
politigue, puisque le fait d'inclure on d’excclure les colonisés dans la communanté des parlant-frangais peut constitner un indice

de lenr inclusion ou de lenr excclusion de la communanté des citoyens (Goheneix, 2012 : 82).

Si époque et les conditions historiques nationales sont bien différentes pour la
seconde moitié du 19° siecle en Angola, il n’en demeure pas moins que le lien fait par
Goheneix entre politique nationale et politique coloniale souligne I'importance de la
question idéologique. Le fait d’inclure ou d’exclure l'autre, le colonisé, de 'acces aux

droits, a la langue et a I’éducation du citoyen dépend de la politique et celle-ci est

1270 dinico meio eficaz de transmitir a civilizacdo portugnesa aos africanos era o trabalbo manual, o qual [...] se tornava
necessdrio para levar os africanos a apreciar a dignidade do trabalbo.

149



Partie 2 — chapitre 4

déterminée tant par les conditions économiques que par les conditions idéologiques de

I’époque.

4.2.4 L’ceuvre missionnaire et le développement de I’éducation

Tout comme dans 'ancien empire colonial francais en Afrique noire, la diffusion de
la langue de la minorit¢é dominante blanche est étroitement associée a la « mission
civilisatrice » et a 'ccuvre des missionnaires. En Angola et dans le reste des territoires
africains dominés par le Portugal pendant plus de 500 ans, ’éducation des populations
autochtones a par ailleurs majoritairement reposé sur le processus d’évangélisation.
Spaéth (1998) explique que dans l'action de la France hors d’Europe, la mission et la
colonisation servaient des buts différents tout en ayant une histoire indéniablement liée.
La diffusion de la langue coloniale, pour les Frangais tout comme pour les Portugais, est
pendant longtemps laissée de cOté puisque les motivations sont économiques et
religieuses. La mission a souvent rempli la place laissée vacante par les actenrs — a cette époque encore

non-institutionnels — de la colonisation (Spaéth, Ibid. : 17).

4.2.41 Evangélisation et désengagement du pouvoir portugais

Au Nord de ’Angola, c’est par le biais de la conversion initiale du roi du Kongo
peu apres larrivée des Portugais que la révolution religieuse est entamée. Et c’est durant

le régne de Dom Afonso 1'%

, que le triomphe de la religion chrétienne est consacré. D.
Afonso convoqua tous les chefs du royaume. 11 leur dit : « Cessex d’honorer les fétiches, de croire aux
amulettes, maintenant que nous avons vu la croix du fils de Dien. Quiconque les honore sera condamné a
mort » (Randles, 2002 [1968] : 99). D’apres hagiographie consacrée a ce roi, ce discours
inaugure au Congo la période nommée Tanku kia Ngangi, «la période du Sauveur ». Le
financement de I'enseignement et du clergé se fait par le prélevement d’une dime et un
premier catéchisme en kikongo est rédigé par des missionnaires portugais en 1555. Des

membres de la famille royale sont envoyés au Portugal pour étre instruits tandis que la

présence de missionnaires est sollicitée par le roi (Cuvelier, 1946).

128 ] réegne de 1506 a 1543.
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En 1520, une ambassade royale se dirige vers le Ndongo avec pour but de rendre
visite au roi d’ « Angola», de le convertir et de préparer un rapport complet sur son
royaume. Initialement, cette premicre visite officielle est motivée par une requéte
émanant du N’Gola pour I'envoi de missionnaires chrétiens'”. Toutefois, les priorités de
la couronne portugaise ne sont pas tournées vers la diffusion de la langue civilisée aupres

des peuples africains qu’elle domine. I’évangélisation en constitue la nécessité.

Pour Santos M. (1970) et Zau (2002a), le processus missionnaire se confond avec
I’histoire de I’éducation en Angola de ’époque de la découverte a la moitié du 19°™ siécle.
A partir de 1514, des écoles primaires religieuses ainsi qu’un internat sont construits dans
le Royaume du Kongo. En 1607, le gouverneur général D. Jeronimo de Almeida autorise
la construction du premier college missionnaire (jésuite) a Luanda. En 1622, ce college
compte dix professeurs. En dehors de cet établissement, le reste de ’éducation sur le
territoire couvert par les missionnaires se limite a Iinstruction religieuse.
Ialphabétisation est extrémement limitée et la langue portugaise est donc principalement

diffusée sous sa forme orale.

En 1759, les Jésuites actifs en Angola sont expulsés par le Marquis de Pombal. Le
gouverneur général de I'époque, Francisco Inocéncio de Sousa Continho, va étre
I'instigateur du début de limplication du Royaume portugais dans I’éducation. La
premicre école publique est créée a Luanda. Les objectifs d’apprentissage sont simples :
permettre d’apprendre a lire, écrire et compter. Zau (2002a) note qu’a partir de ce
moment et jusqu’au milieu du 19° siécle, les missions sont en déclin. A titre d’exemple,

seuls deux ordres (capucin et carmélite) sont présents a Luanda en 1836.

Dans le processus de la diglossie coloniale, Pexpertise dans la langue du
colonisateur passe par la maitrise de I’écrit. Sans école coloniale dans les colonies, la
diffusion de I’écrit se restreint bien a I’action missionnaire. Si celle-ci est limitée comme

c’est le cas jusqu’a la moitié du 19° siecle en Angola, la diffusion de I’écrit I'est donc tout

129 Tes deux partis ont en fait des motivations plus économiques que spirituelles. Du c6té portugais, la
semble avoir réellement motivé cette ambassade. De Iautre c6té, les espoirs présumés sont fondés sur la
quéte du prestige acquis grice a la présence de conseillers européens, 'ouverture d’une liaison maritime
avec 'Europe et a P'arrét des raids depuis le royaume du Kongo pour capturer des esclaves. C’est en fait le
commerce des esclaves qui va rapidement se développer.
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autant et est réservée a la sphere sociale qui domine la société coloniale, celle des colons

et de I’élite locale restreinte.

4.2.4.2 DL’ceuvre linguistique missionnaire

Van Den Avenne (2012) rappelle que du 16° siecle a "époque contemporaine, la
contribution la plus significative pour la connaissance de la diversité linguistique
mondiale est celle produite dans le cadre de lactivité linguistique missionnaire. I.’étude
linguistique prend la forme de la production de grammaires et de dictionnaires : cette
« grammatisation » est le processus de construction des savoirs sur les langues extra-

européennes avec lesquelles les explorateurs, colons et missionnaires entrent en contact.

Outre DIévangélisation des populations autochtones, 'action des missionnaires
représente une véritable ceuvre linguistique : ils recueillent des données de terrain, en
particulier sur les langues nationales, pour mieux comprendre leurs interlocuteurs et leurs
cultures (Coelho : 2002). Ils permettent ainsi de diffuser les premicres formes écrites des
langues africaines avec lesquelles ils sont en contact en rédigeant des dictionnaires. Mais
ces initiatives restent bien souvent individuelles, dispersées et isolées. Par ailleurs, la
question des choix effectués pour les transcriptions phonétiques rend la compilation de
ces travaux relativement complexe en raison de I'absence de concertation d’un auteur a

un autre.

Le discours missionnaire permet la production de descriptions détaillées sur les
microcontextes d’Afrique subsaharienne. Il constitue un élément important pour
I’historiographie des contextes coloniaux. Toutefois, la relation entre idéologie et
production religieuse et / ou scientifique meéne a une prédominance de propos
stéréotypés et de jugements de valeur d’ordre religieux et européo-centrés. S’ils ne sont
pas surprenants compte tenu du contexte de I’époque, ils appellent cependant a la double
historicisation : qu’ils soient linguistiques ou ethnographiques, ces travaux sur les groupes
sociaux-culturels découverts et leurs langues sont des véhicules de cette idéologie. Leur
consultation, tout comme leur analyse, demande au lecteur contemporain de garder en

vue les conditions historiques et les contours de la question idéologique de I’époque.
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Pour I’Angola, Fiorotti (2012) considere que I'ceuvre ethnographique du prétre

130
et auteur de

catholique Carlos Estermann, missionnaire durant 54 ans en Angola
dizaines d’articles sur les populations de la moitié Sud du pays, représente un apport

substantiel dans le champ de I'ethnographie angolaise.
[pot] /Dju point de vue du gonvernement colonial, les missionnaires étaient, de fait, des alliés idéanx. Ils vivaient

) o . 131 . —
avec la population locale, connaissaient lenrs langues et comprenaient lenrs contumes = (Fiorotti, 1bid. : 23).

Entre 1956 et 1961, les articles d’Estermann sont publiés en trois volumes'”. Son
approche du terrain, dont il veut témoigner, est celle initiée par Malinowski (1970 [1944]).
La théorie fonctionnelle développée par ce dernier s’emploie a comprendre la nature des
phénomeénes culturels en privilégiant la recherche de terrain et Ianalyse comparative.
Estermann utilise ainsi une méthode d’observation participante guidée par la formulation
de questions préalables. A partir de ses notes, il fait une description sans interprétation,
Iethnographie, dont il se sert pour formuler des réflexions théoriques qui représentent
un travail ethnologique sur les peuples d’Angola. I.’observation directe consiste en une
immersion dans la société qui implique un apprentissage de la langue. Estermann
apprend les trois langues parlées dans sa vaste juridiction : le kwanhama, le ganguela et
P'umbundu. Il rédige et compulse par la suite des guides de conversation, des grammaires,

des dictionnaires et des doctrines chrétiennes en langue nationale.

Le recours a une théorie anthropologique britannique pour aborder ce terrain
d’¢tude lusophone peut aujourd’hui sembler paradoxal. Sur le plan idéologique, la
colonisation portugaise est en effet beaucoup plus proche de la francaise
(assimilationniste) que de la britannique (acculturation et sndirect rule'”). Or, dans le
champ des études anthropologiques, la relation entre idéologie et théorie a justement un

impact — et crée par conséquent une forme de décalage entre espaces — sur la

130 N¢é en Alsace avant la premiere guerre mondiale, il sert dans I’armée allemande comme auxiliaire de
santé durant la guerre. Apres avoir suivi des études de philosophie a Knechtsteden et de théologie a Paris,
il est envoyé en Angola en 1924. Il y demeura le reste de sa vie et consacra la majorité de ses écrits aux
peuples du Sud et du Sud-Ouest de ’Angola. En 1933, il est nommé supérieur des missions de Huila et
peut ainsi faire construire des édifices religieux et fonder des colleges.

131 Do ponto de vista do governo colonial, os missiondrios eram, de fato, aliados ideais. Eles conviviam a populacio locol,
conheciam suas lingnas e entendiam seus costumes.

132 Nous avons consulté une édition posthume de 1983 qui, en deux volumes, rassemble la totalité des
articles rédigés par Estermann.

133 Voir a ce propos l'analyse détaillée de Leclerc (1972) des différences entre la politique coloniale
francaise et britannique.
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méthodologie d’approche du terrain des Francais et des Britanniques'*

. On pourrait par
conséquent s’attendre a ce qu’un missionnaire agent de la politique coloniale portugaise
et formé a Paris, ait une approche du terrain plus francaise. Mais justement la complexité
de la circulation des idées par le biais de productions scientifiques apparait ici. Le fait
religieux joue un role important dans le croisement sur les terrains africains d’influences
théologiques et idéologiques diverses. Dans une étude consacrée a la relation entre
pouvoir et hétérogénéité linguistico-discursive en Angola, Gorski Severo (2001) consacre
une partie a la contextualisation historique. Selon cette étude, la religion représente une
force active dans le processus de colonisation et de décolonisation. Pour ce qui est de la

période coloniale, elle souligne que du coté de I'Eglise catholique, la finalité colonisatrice

de la politique portugaise est déstabilisée en raison de deux facteurs :

[pot] Zhétérogénéité politique et théolagique de I'Eglise et la convocation pour les missions de nombrens: religienx: étrangers qui

ramenatent avec eux différentes idées sur la fonction politique et sociale des églises, en plus de différentes expériences

théolygiques” (Gorski Severo, 2001 : 24).

Du c6té de 'Eglise protestante, également active en Angola, les missions étaient
également tres diverses : [pot| elles n'avaient pas une autorité qui centralisait le pouvoir, elles
provenaient de différents pays et elles partageaient des traditions religienses différentes’ (Gorski
Severo, Ibid.).

Ainsi, sur le terrain angolais de l'action missionnaire, les idéologies religieuses et
politiques proviennent de centres européens diversifiés : du Portugal mais également du
Royaume-Uni, des Etats-Unis (notamment avec le réle majeur joué par le Summer

Institute of Linguistics), de France, de Hollande, d’Allemagne. ..

Nous avons choisi de mettre 'accent sur les travaux d’Estermann dans la mesure

ou un de ses articles (1983 [1960-1961] : 345-351) est consacré aux contributions dans le

134 Les premiers recherchent durant la période de I’entre-deux-guerres une compréhension des principes de
la société observée et ne s’intéressent pas aux systemes et aux relations qui la constituent. Ils créent des
catalogues et des monographies a la suite de la collecte d’objet. Dans les années 1930, ’ethnologue Griaule,
non sans idéalisme, décrit par exemple la cosmogonie des Dogons au Mali et essaie de « démontrer » que
les productions spirituelles africaines peuvent avoir autant de valeur (par leur complexité ?) que le
christianisme occidental. Les Britanniques puis les Américains font primer une approche fonctionnelle des
sociétés observées et celles-ci sont appréhendées comme un systéeme (Conans, 1974).

135 4 heterogeneidade politica e teoldgica da igreja, e a convocacio para as missoes de muitos religiosos estrangeiros que
trouxceram consigo diferentes ideias sobre o papel politico e social das igrejas, além de diferentes experiéncias teoldgicas.

136 _As missoes protestantes, por sua vez, eram amplamente diversificadas: ndo tinham nma antoridade que centralizasse o
poder, provinham de diferentes paises e compartilhavam tradicies religiosas diferentes.
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domaine de la linguistique bantoue. De son point de vue, les travaux linguistiques réalisés
en Angola peuvent étre classés suivant trois périodes :

- celle des pionniers.

- celle du début des missions modernes.

- la contemporaine'”’.

La premiere période, qui s’étend sur pres de quatre siecles, est celle des

« découvreurs », des premicres missions et d’une succession de contacts, rencontres et
cohabitations avec des langues et des cultures multiples. Estermann releve bien
I'importance de apprentissage des langues et des cultures des populations locales. Pour
lui, 1a langue est le véhicule de la culture. La relation entre langue et culture est congue
dans une vision évolutionniste de ’humanité et induit par conséquent un ethnocentrisme
dans les propos. La connaissance de la langue par les missionnaires est avant tout un outil
de domination, notamment pour I’évangélisation mais aussi pour servir la couronne

portugaise.

[pot] Personne ne pent discuter la nécessité de connaitre la langue des peuples évangélisés. 1L assimilation d'une
civilisation inférieure a une antre d’un ordre supérienr, en écartant I'hypothése de la violence, ne peut étre congue sans que les
agents de la culture assimilatrice se penchent avec attachement et patience sur tous les contenus de la culture a assimiler. Et,
comment cela serait-il possible sans connaissance du vébicule par lequel se transmettent les idées et se révélent les mentalités 2

Lorsqu’il s’agit de provoguer une transformation qui est principalement spirituelle, comme dans le cas de action missionnaire,

la connaissance de la langue indigene est encore plus iﬂdimeﬂyab/el38 (Estermann, 1983 [1960-1961], Vol. 2 : 339).

D’apres Zau (2002a : 82) le premier livre imprimé dans une langue africaine de
Phémisphére Sud est la Cartilha da Doutrina Crista'” écrite en portugais et kikongo.
Estermann cite par ailleurs un livre publié en 1642 en kimbundu'", la langue véhiculaire

dans la région de Luanda. Le premier ouvrage'* traitant véritablement de linguistique

137 Conans (1974 : 92) propose I’évolution fonctionnelle suivante a partir du 18¢ siecle : voyageur, exploratenr,
missionnaire, militaire, administratent, ethnologue.

138 Nao pode seriamente ser discutida por ninguém a necessidade de conbecimento da lingna materna dos poves evangelizados.
A assimilagao de uma civilizacdo inferior a uma outra de ordem superior, posta de parte a hipdtese da violéncia, nao ¢ possivel
conceber-se sem que os agentes da cultura assimiladora se desbrucem amorosa e pacientemente sobre todos os elementos contidos
na cultura a assimilar. E, como seria isto possivel sem o conbecimento do velcnlo em que se transmitem as ideias e se revelam
as mentalidades 2 Quando se trata de provocar nma transformagcao que é principalmente espiritual, como no caso da atnagio
missiondria, ainda mais indispensdvel se torna o conbecimento da lingna indigena. Ce passage est extrait d’un article
publié en 1940 dans lequel Estermann fait I’éloge des compétences linguistiques d’un missionnaire : O Padre
Lecomte linguista, p.339-344.

139 Manuel de doctrine chrétienne, publié le 4 mars 1624.

140 Une traduction en kimbundu d’un catéchisme portugais par le pere Pacconio (Estermann, 1953 [1960-
1961] : 340).

14 Arte da lingua de Angola (Art de la langne d’Angola) est une ébauche grammaticale de la langue kimbundu
par le pere Pedro Dias S. J. Le titre laisse a penser que le kimbundu est la langue du contact avec les natifs
et qu’ainsi la colonisation se limite au territoire littoral proche de Luanda, lieu de vie de ’ethnie mbundu.
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daterait de 1697. Il est consacré a la grammaire du kimbundu. Ce sont logiquement les
langues présentes le long des cotes, celles des ethnies en contact avec les Européens qui

font 'objet des premicres études.

[pot] [Lja phase moderne de I'Eglise catholique dans les ex-colonies portugaises commence avec
Larrivée des péres de la Congrégation de I'Esprit Saint en Angola en 1866'** (Fiorotti, 2012 : 28), la
majorité venant de France et d’Alsace. En parallele, des missions protestantes du
Royaume-Uni, de Suisse, d’Allemagne et d’Amérique du Nord investissent le terrain
angolais. Elles ont en effet obtenu pleine légitimité lors de la Conférence de Berlin en
1885. Comme le montre Estermann, c’est a partir de 1880 que les publications se
multiplient'®, ce qui semble témoigner d’un contact accru avec les habitants s’expliquant

par l'intérét croissant des religieux pour les terres africaines.

Durant I'ensemble de la période d’évangélisation, le missionnaire se considere
pleinement comme un agent de la métropole et le détenteur d’une culture supérieure qu’il
se doit de faire assimiler aux populations endogenes. Cette vision évolutionniste des

peuples et de leur culture transparait également dans la description des langues.

[pot] [Ljes jugements sont formulés de maniére trés absolue, avec une adjectivation simpliste, sans gradnation : ceci
est bien, cela est mal. |...][Les mots exprimant la réprobation qui s'entendent le plus, par exemple, entre les Cnanhamas, sont

« elai », béte et « oulai », bétise. s s'appliquent au manque d’intelligence, de tact, de compréhension des traditions, de civilité,

ete.** (Bstermann, 1983, Vol. 1 : 397).

L’effort de description des langues et cultures locales et I’élaboration d’ouvrages
religieux ou linguistiques bilingues par les missionnaires représentent incontestablement
un apport pour la connaissance des langues nationales angolaises. La transcription du
patrimoine oral des différentes ethnies est également précieuse dans la mesure ou
certaines de ces langues et cultures sont aujourd’hui en danger ou ont méme disparu. Ces
références écrites peuvent tout autant étre un corpus initial pour I'étude de ces langues

que servir de base dans I’élaboration de supports possibles pour I'alphabétisation en

12 [A] fase moderna da Igreja Catdlica nas ex-coldnias portugnesas comeca com a chegada dos padres da Congregacao do

Espirito Santo G Angola, em 1866.

143 Méme si son atticle est plus particulierement consacré au dictionnaite portugais-nhaneca (langue
bantoue du Sud-Est de I’Angola, province de Huila) du pére Anténio Joaquim da Silva, Estermann cite une
longue liste d’ouvrages publiés entre 1889 et 1966.

144 Fstes juizos sio formulados de uma maneira bastante absoluta, com nma adjetivagio simplista, sem graduagio : isto ¢
bom, aquilo ¢ mau. [...|As palavras reprovativas que mais se onvem, por exemplo, entre Cnanbhamas, sao : “elai”, tolo e
“oular”, tolice. Aplicam-se elas a falta de inteligncia, falta de tacto, falta de compreensio das tradigies, falta de civilidade, etc.
Ce passage est extrait de P'article Reflexdes sobre educagio e instrugao entre os povos bantos do sul (Réflexions sur
Léducation et Uinstruction parmi les peuples bantous dun Sud), p.397-405.
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langues nationales. Cependant, nos recherches a ce propos montrent clairement qu’un
travail précis et complet de référenciation de ces ouvrages reste a faire, tache d’autant
plus ardue que le contexte angolais a été le terrain de missions religieuses extrémement

diverses.

4.2.4.3 Développement de I’éducation missionnaire

Dans un article qu’Estermann consacre a des réflexions sur I’éducation et
I'instruction des peuples bantous du Sud de I’Angola (1983 [1960-1961], Vol.2 : 397-405),
il met en avant 'importance de loralité dans la transmission traditionnelle en donnant
pour exemple des contes, chansons, proverbes et devinettes. En guise d’introduction il
précise : [pot| [lJes peuples primitifs n’ont pas d’établissements d’enseignement, mais ce n’est pas pounr
antant que Lon pent affirmer qu'ils laissent au hasard Pinstruction et l'éducation'™. Ainsi, dans un
ouvrage consacré a P'histoire de ’éducation et de la culture en Angola, Neto T. S. (2010 :
73-114) détaille les procédés culturels de chaque groupe ethnolinguistique. Elle
s'intéresse en particulier aux modalités de la transmission orale et de la vision du temps,
aux rites d’initiation des jeunes et a la question de la résistance culturelle associée aux

religions locales'*.

De manicre générale, peu de données fiables sont disponibles concernant
I’éducation dans les différentes ethnies avant et durant 'époque coloniale. De nouveau,
les écrits des missionnaires fournissent les rares renseighements a ce propos mais leur
objectif est avant tout de décrire laction missionnaire et le fonctionnement de

I’éducation dispensée aupres des Angolais colonisés et a évangéliser.

En 1912, le Révérend Rooney publie dans le Jourmal of Race Development'*’ un rapport
sur les missions catholiques en Angola. Ce texte s’apparente en majeure partie a un récit

de voyage ethnographique teinté de remarques raciales. Quelques pages décrivent

195 Os povos primitivos ndo tem estabelecimentos de ensino, mas nem por isso pode afirmar-se que a instrugio e a educagio
sejam entre eles deixadas ao acaso (Estermann, 1983 [1960-1961], vol 1 : 397).

146 Elle évoque également des exemples de mouvements de tévolte locaux face aux missions
d’évangélisation et donne pour exemple emblématique la vie de Kimpa Vita qui devint a la fin du 17¢ siécle
une dirigeante religieuse et politique combattant pour la restauration du royaume du Kongo et de sa
religion et I’arrét de la traite négriere.

147 Premiere revue américaine consacrée aux affaires étrangeres.
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méthodiquement le fonctionnement des missions avec des indications concernant

I’éducation des « sauvages ».

Rooney donne des informations précises pour quatre des cing districts

administratifs'*.

garcons filles
Cabinda 4 13 11 10 14 29 477 285
Lunda 4 11 8 12 6 36 144 69
Benguela 9 21 16 4 11 40 432 150
Huila 7 20 26 7 15 34 228 165
Totaux 24 65 61 33 46 139 1281 669

Figure 14 : Nombre, développement et importance des missions d’Angola, d’apres

Rooney (1912 : 291).

Il explique que le prétre missionnaire enseigne les « classes littéraires supérieures »
et, quand il le peut, il étudie « [eng] certaines langues bantoues, le folklore, les 1égendes,
les coutumes, les superstitions et la musique des tribus environnantes »>'. Les fréres lais
«[eng] sont chargés de Dlinstruction ¢lémentaire, des intéréts matériels et de
Penseignement du commerce et de Iartisanat »*>. A chaque mission est attaché un
couvent ou « [eng] les nonnes éduquent les jeunes filles de couleur habituellement
destinées a étre professeure et catéchiste de leurs pairs »' > (Rooney, 1912 : 292-293). .a
question du genre est déja présente, le taux de scolarisation des filles étant moitié moins
élevé que celui des garcons. En comparaison avec d’autres régions du monde a la méme
époque, dont les métropoles, cette fréquentation scolaire des filles, bien que positive,
pose en creux la question de lutilitarisme de ce choix des missionnaires. Ce qui peut par

exemple aujourd’hui apparaitre comme sexiste dans les «lecons de choses» (Spaéth,

148 1 exclut le district de San Salvador dn Congo (actuelle Mbanza Kongo, province de Zaire, au Nord-Ouest
de ’Angola).

149 Chargés des travaux manuels et des affaires séculieres. Rooney en donne la définition suivante : [eng] ce
n'est pas un clair ; il n'a pas regu les ordres, mais il est un religieux;, ¢'est-a-dire qu'il a fait les trois vanx comme adjudant
dans le travail missionnaire (1912 : 293). He is not a cleric; he has not received the orders, but he is a religions, that is, he
bas made the three vows as adjutant in nissionary work.

150 Tes catéchistes étaient des natifs convertis, connaissant le catéchisme et chargés de le transmettre aupres
des leurs.

5V Some of the Bantu langnages |...], of folk-lore, legends, customs, superstitions and music of the surrounding tribes.

152 Charged with the elementary instruction, material interests and teaching of trade and bandicrafls.

153 Nuns educate young colored girls destined to be teachers and catechists of their own people.
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1996) spécialement destinées aux filles souligne qu’il existe une vision précise de ce qui

est attendu des colonisés, femmes comprises.

Rooney souligne également I'importance des catéchistes dans la diffusion du
christianisme. [eng]| Les catéchistes hommes et femmes pris parmi les plus intelligents et les meillenrs
éleves sont indispensables ponr le succés du travail missionnaire”™*. La barriére de la langue oblige la
majorité des prétres missionnaires a s’appuyer sur ce personnel local : [eng] /les premiéres
notions élémentaires de religion et les prieres usuelles sont enseignées aux enfants dans leur propre

155

langne > (Roney, Ibid. : 295). La vision utilitariste de la langue transparait a ce niveau aussi.
L’important étant de diffuser les bases de la pensée chrétienne au plus grand nombre, on
délegue aux catéchistes la tache de transmission. Des lors, la langue d’entrée dans les
savoirs est la langue maternelle de I’éleve. Se pose alors la question de I'alphabétisation
dans des langues dont le corpus écrit est extrémement limité et se limite au domaine
religieux. Le critere de « I'intelligence » est la principale porte d’entrée vers une véritable
alphabétisation dans la mesure ou seuls les meilleurs éleves peuvent espérer accéder a des
enseignements de niveau supérieur. Par ailleurs, compte tenu de I'absence de
déploiement d’un systeme éducatif colonial hors des rares écoles dans les centres urbains,
lalphabétisation des enfants angolais est a cette ¢époque plus que limitée.
Corrélativement, la langue portugaise, une des clés d’accés a un statut supérieur
(d” «assimilé »), n’est que tres faiblement enseignée comme le soulignent les chiffres
annoncés par Rooney. La «lusophonisation restreinte » des sujets colonisés assoit par
conséquent ’hégémonie coloniale. I’éducation des indigenes se fait exclusivement a des
fins utilitaires et, stratégiquement, demeure exceptionnelle dans la mesure ou I’éducation
et la maitrise de la langue portugaise sont per¢ues comme un moyen d’émancipation
possible et une des clés sociales a I'accession a un statut juridique supérieur, celui de

civilisé.

La sociologue Messiant, spécialiste de I’Angola postcolonial, parle d’une
« portugalisation » (2008 : 29) des populations autochtones ne relevant pratiquement que
des seules missions, ce qui est d’ailleurs reconnu par les représentants de ’Etat portugais
a la veille des premiers mouvements nationalistes. Ainsi, en 1957, un ancien directeur des

services d’instruction en Angola déclare que de /'époque de la déconverte a celle du Marquis de

154 The catechists male and female taken from among the most intelligent and best of the pupils are indispensable for the
success of missionary work.
155 The first elementary notions of religion and the usnal prayers are tanght to the children in their own langnage.
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Pombal™, |...] tout le travail de défrichage des populations négres, a reposé, uniguement, sur les
wmissions religienses”” (Vitoria, 1957 : 10). 11 fait également I’éloge du travail « herculéen » des
peres missionnaires mais regrette que cette évangélisation se soit cantonnée au serfdo
(Vintérieur des terres) et ait manqué d’accompagnement dans les agglomérations. A titre
comparatif, dans I'espace francophone, /¢c/’est donc plutit étape de l'institutionnalisation de la
mission sous forme décoles qui permet la pénétration de la langue des missionnaires (Spaéth, 1998 :
17). Dans les deux cas, 'ceuvre missionnaire a un double impact : la diffusion de la langue
d’évangélisation et la connaissance des langues locales. Toutefois, que ce soit pour la

diffusion ou I’étude des langues, la portée est restreinte.

Au plan éducatif, Paction missionnaire et coloniale fonctionne sur des criteres
essentiellement religieux et économiques. La mission vient partiellement remplir la place
laissée vacante par les acteurs gouvernementaux de la colonisation — a cette époque
encore peu institutionnelle en Angola et dans les autres colonies portugaises en Afrique.
Par la dualité utilitariste dans le choix de la langue d’enseignement au début de
I'apprentissage — soit le portugais a ’école coloniale, soit la langue nationale de I’éléve a
I’école missionnaire, le critere linguistique souligne la différence idéologique de ces deux
types d’interventionnisme. D’un point de vue idéologiqne, la mission et la colonisation ne peuvent
étre confondues (car elles servent des buts différents). Lenrs histoires respectives, elles, sont fortement lices.

(Spaéth, 1996 : 20).

4.2.5 Synthese

Durant les quatre premiers siecles de la progressive colonisation de I’Angola,
Pesclavage, principale activité d’exploitation économique, modifie profondément les
sociétés locales. De nouveaux centres urbains apparaissent ou le pouvoir colonial est
centralisé et ou la langue portugaise domine. L’exploitation des hommes et des femmes
esclaves puis forcés a travailler constitue le rapport principal du colon vis-a-vis des
populations colonisées. Le tardif tournant vers I'exploitation des terres angolaises, tout

comme le développement de lactivité missionnaire a la fin du 19° siecle, accroit

156 1699-1782. Pombal est un homme politique portugais emblématique. Il est notamment a P'origine d’une
réforme de 'enseignement permettant la formation de cadres et d’administrateurs.

157 Desde a Descoberta até a época pombalina, [...] todo o trabalho de desbravar as populacies negras, coube, nnicamente, ds
missoes religiosas.
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cependant les contacts a l'intérieur des terres. Le poids de I'idéologie coloniale portugaise
conjugué a des conditions économiques moins favorables par rapport au Royaume-Uni
ou a la France, mene, au plan linguistique, a une situation de « diglossie coloniale » trés
aigiie. La ville coloniale et le sertio sont deux espaces sociaux distincts ou la langue
portugaise domine tout en étant absente ou restreinte en milieu rural. Le sujet angolais,
tout au long de cette période, est systématiquement exploité et infériorisé — sauf lorsqu’il
est métis ou qu’il maitrise la langue et la culture des colons. La constitution d’une élite
principalement métisse et progressivement exclusivement lusophone a pour conséquence
de complexifier la division sociale entre sujets. La langue coloniale est un enjeu de
pouvoir et de liberté. En creux, se pose la question de I'identité qui préfigure une partie

des tensions nationalistes africaines.

Au tournant du 20° siecle, la lusophonie en Angola demeure un privilege ou un
outil de communication pour travailler avec I’Autre. Quant a I’éducation, elle repose sur
deux systemes : 'un, trés hétérogene dans sa forme et son étendue est celui mis en place
par I'Eglise catholique et I'Eglise protestante ; Iautre, trés sélectif et peu développé, est
celui mis en place par le Gouvernement colonial. Dans I’ensemble, ’éducation est un
privilege rare et un procédé de I'idéologie évolutionniste dans lequel enfant angolais,
parce qu’il est noir, est racialement discriminé. Pour notre travail, I'historicisation de cette
période permet de comprendre les origines de la répartition inégale de l'usage du
portugais sur le territoire national angolais tout en faisant ressortir le role déterminant des

missions religieuses a cette époque.

4.3 Période coloniale. La période républicaine et de I’Etat
nouveau (1910 — 1961) : quelles évolutions pour les
langues en présence et pour ’éducation des indigénes ?

Nous faisons le choix de proposer la constitution de la Premicre République
portugaise comme borne historique en premier lieu parce que cette période coincide avec
un accroissement des mesures politiques prises vis-a-vis des provinces d’outre-mer en
Afrique. Elaborer une contextualisation historique de I’Angola pour cette période
coloniale nécessite ce va-et-vient entre centre et périphérie, entre métropole et colonie,

entre nation hégémonique et territoire soumis. Alors que ’Europe sort de la premicre
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guerre mondiale et que I'é¢re des Empires s’acheve (Hobsbawm, 1999 [1994]), larrivée de
Salazar dans le monde politique portugais a d’importantes conséquences tant en
métropole que dans les territoires colonisés. Le repli progressif du Portugal au niveau
international produit un effet décuplé au niveau des colonies : elles sont appréhendées
comme des piliers pour maintenir la grandeur défaillante de la nation. Nous proposons

une synthese chronologique rapportant les dates clé de 1884 a 1975 en annexe 4 (p.8)

La borne de 1910 est donc un choix pratique pour cette contextualisation
historique. Elle permet de mettre I'accent sur des données politiques et économiques
concernant la métropole dont la compréhension permet d’appréhender plus justement

les évolutions linguistiques et éducatives en Angola.

La Premicere république portugaise, proclamée en 1910 suite au coup mené par les
Républicains, 'armée et la marine, souffre rapidement de divisions internes et des
conséquences de la Premiere guerre mondiale. En 1917, le Portugal est proche de la
faillite et le pouvoir des Monarchistes et des Réactionnaires est accru : I'effort de guerre
et les pertes humaines sont mal ressentis par la population. Sidénio Pais, meneur de la
révolte du 5 décembre 1917, met en place une dictature militaire avec I'appui des
Monarchistes, de I'Eglise et de la haute bourgeoisie en devenant président en avril 1918
(Labourdette, 2000). Il est assassiné par les Républicains en 1918 et le Portugal plonge
dans une nouvelle guerre civile. De 1919 a 1926, le parti démocratique est au pouvoir

mais fait face a de nombreux attentats politiques.

4.3.1 Le Décret Norton de Matos (1921) et le développement de
politiques linguistiques et éducatives discriminatoires

Au niveau linguistique, Fernando et Ntondo (2002) montrent qu’une
discrimination linguistique a ’égard des langues nationales angolaises est instaurée de facto
dans le discours politique de la premicere République : elles sont qualifiées de « dialectes ».
Une seule variété peut avoir le statut de langue dans les territoires d’outre-mer : le
portugais. Ainsi, en conférant un statut inférieur et en usant d’un terme considéré comme
péjoratif pour les autres langues en présence, la métropole les dévalorise et discrimine

dans le méme temps les locuteurs de ces langues.
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En 1921, un acte législatif initie une véritable politique linguistique discriminatoire
pour les langues nationales angolaises. Le Haut commissaire de la République portugaise
pour la province d’Angola, José Mendes Ribeiro Norton de Matos, fait publier un décret
dans le journal officiel de la province d’Angola le 17 décembre 1921 au sujet des missions
religieuses. Le décret 77, également surnommé « Décret Norton de Matos », stipule dans
son article 1 que les missions religieuses sont placées sous lautorité du Gouverneur

général. Trois alinéas de cet article ont trait aux langues et a I’éducation des indigenes.

Dans ce discours législatif du début des années 1920, les « dialectes » retrouvent un
statut de «langue»: les langues endogenes d’Angola sont désormais des «langues
indigenes ». Toutefois, lapposition du qualitatif «indigene » releve seulement d’un
changement discursif au niveau politique : il perpétue sous une autre forme discursive
I'infériorisation de la langue de ’Autre. Le terme dialecte, tres contemporain a ’heure ou
la France poursuit sa francisation qui aborde sa phase finale, est utilisé pour parler des
autres langues présentes sur le territoire national. Dans Iesprit républicain, la démocratie,
I'unité nationale et la citoyenneté passent par 'unité linguistique. Qualifier de dialectes les
langues régionales de France ou du Portugal, ou encore les langues autochtones en
Afrique, signifie n’attribuer de valeur linguistique significative qu’aux langues officielles
métropolitaines, dans un eurocentrisme presque impensé a cette époque. Le glissement
de « dialecte » vers «langue indigene » s’inscrit dans la vision politique d’une société ou
cohabitent des sujets (et leurs langues) aux statuts différenciés. Comme pour la langue
francaise dans les colonies francaises, la langue portugaise (souvent désignée comme
langne de Camides pour souligner son caractere supérieur) est la seule qui soit civilisée. Le
changement sémantique marque donc plutét la distinction entre langues métropolitaines
et langues des provinces d’outre-mer. En creux, ’écart entre politique d’unification
linguistique effective pour les enfants métropolitains et civilisés et les enfants indigenes,
montre que malgré la permanence d’une visée assimilationniste dans le discours, un

certain statu qno est en place, donnant lieu a une lusophonisation tres restreinte.

L’alinéa 3 du décret de Norton de Matos rend obligatoire I'utilisation de la langue
portugaise, ce qui tend a rendre difficile le travail des missionnaires non lusophones
présents sur le territoire. L’alinéa 4 interdit 'enseignement des autres langues étrangeres,

laissant ainsi le monopole au portugais. Compte tenu de la diversité des langues
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d’évangélisation et des nationalités des missionnaires actifs en Angola, se pose alors la
question de Peffectivité réelle de cette mesure légale dans les salles de classe des écoles
missionnaires et dans les églises dispersées dans le serzdo. Enfin, Palinéa 5 requiert des
missions qu’elles [pot| forment les indigénes a l'enseignement professionnel ou agricole en harmonie
avec la législation en vigueur dans la province™ (Gouvernement général d’Angola, 1921 : 1).

Autrement dit, I'Eglise a la charge de former les futurs travailleurs forcés.

L’usage des langues endogenes est interdit dans les lieux officiels tout comme leur
enseignement dans les écoles des missions catholiques (article 2). L’article 3 précise que
leur utilisation est uniquement admise a l'oral pour enseigner le catéchisme et comme
auxiliaire éventuel et transitoire dans lenseignement / apprentissage du portugais
¢lémentaire. Il est également précisé qu’en cas de nécessité, il est possible d’utiliser une
traduction en langue indigene des livres d’enseighements afin de faciliter la
généralisation de I'usage du portugais. La transcription écrite en langue nationale est donc
sous-entendue. Mais, comme pour revenir sur cette forme de concession octroyée aux
langues nationales, un quatricme article vient rappeler le caractére « préjudiciable » de la

diffusion orale ou écrite de ces langues.

[pot] Article 4 : Les dispositions des denx: précédents articles n'empéchent pas les travaus: linguistiques on cenx de
recherches scientifiques, le Gouvernement se réservant toutefois le droit d'interdire leur circulation, lorsque, au moyen d’une

enquéte administrative, il est reconnu que celle-ci pent porter préjudice a ordre public et a la liberté ou a la sécurité des

citoyens et des populations z'ﬂdzgénex159 (Gouvernement général d’Angola, 1921 : 2).

Le paradoxe d’interdire I'usage des langues autochtones a I’école tout en les
autorisant pour enseigner la religion traduit la volonté portugaise d’assimiler la
population par la foi religieuse et non par un véritable acceés a une éducation de qualité.
L’objectif est de transmettre le minimum au niveau linguistique pour bloquer une
possible ascension sociale, ce qui préfigure la politique autoritaire et raciale de I'Etat
nouveau de Salazar. I’école rudimentaire, destinée aux indigenes, a pour but premier de
faire assimiler I'idéologie portugaise, tant sur le plan moral, religieux que social. Il y a
donc une continuité avec la période monarchique mais avec un fort marquage de

P'aversion pour les langues nationales.

158 _A ministrar aos indigenas o ensino profissional on agricola em harmonia com a legislagio em vigor na Provincia.

159 _As disposicoes dos dois artigos antecedentes ndo impedem os trabalhos linguisticos on quaisquer ontros de investigacies
cientificas, reservando-se porém ao Governo o direito de proibir a sua circulacio quando, mediante inquérito administrativo, se
reconhecer que el apode prejudicar a ordem piiblica e a liberdade on a seguranga dos cidadaos e das populagies indigenas.
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Dans les écoles coloniales, la ségrégation sociale, déja importante dans I’acces a la
scolarité déterminé par la maitrise de la langue portugaise, est accentuée par I'instauration
d’écoles dédiées aux enfants indigenes et une division entre espace urbain et rural. Dans
une certaine mesure, on peut considérer que le pouvoir colonial fait preuve de
pragmatisme dans la gestion de 'espace et des besoins : en milieu rural, la nécessité de
former les habitants angolais pour répondre aux besoins de main-d’ceuvre mene a un
ajustement de I’éducation. Vitéria, qui revient sur la structuration du systéme éducatif

note ainsi :

[pot] la réorganisation de l'enseignement primaire en 1927, auvre due en grande partie a la pléiade de professeurs

qui servaient alors en Angola, donna anx écoles une plus grande efficacité, créant une véritable inspection de I'enseignement

rural indigéne, que ce soit le rudimentaire ou le profem'onne/l o (Vitéria, 1957 : 13).

I’Etat portugais, en prenant progressivement le relais dans le domaine de
I'instruction des populations locales, veut avant tout optimiser les retombées. L’efficacité
du systéme revient ainsi a professionnaliser ou a proposer un enseignement du portugais
rudimentaire, le niveau jugé suffisant pour répondre a des besoins communicatifs
minimaux. En conséquence, des enseignants portugais sont recrutés. Cette décision
souligne la continuité des mesures ségrégatives malgré linstauration du régime
républicain et montre bien que c’est en fait 'assimilation d’un petit nombre qui est visée.
En plus des enfants des colons portugais, seuls ceux de I’élite locale lusophone peuvent
suivre une véritable scolarité. Et a 'image des politiques éducatives frangaises a la fin du
19° siecle, les langues et cultures locales sont exclues de I’école coloniale républicaine. 11
est ainsi clair que la question linguistique est au cceur des enjeux de statut social et de

pouvoir.

4.3.2 Instauration de la dictature militaire salazariste

En métropole, la population est lasse de 'impuissance de la classe politique. La
petite et la moyenne bourgeoisie qui ont soif d’ordre et peur du bolchévisme tournent
leur regard vers les régimes autoritaires qui s’installent en Europe. Lorsque, le 28 mai
1926, le Général Gomes da Costa lance un coup d’Etat, il ne rencontre aucune

résistance : une dictature militaire est instituée. Iorientation monarchique du régime

160 Pefa reorganizagio do ensino primario de 1927, obra devida em grande parte, a pléiade de professores que entio serviam
e Angola, dew-se as escolas nma maior eficiéncia, criando-se a verdadeira inspecao do ensino rural indigena, quer o
rudimentar, quer o profissional.
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déplait et conduit civils et militaires a se révolter. Les militaires au pouvoir, pour faire
face au désordre, prennent des mesures de plus en plus répressives. Et pour palier la
situation catastrophique des finances, les officiers militaires font appel en 1928 a un
professeur d’économie politique de I'Université de Coimbra: le docteur Anténio de

Oliveira Salazar devient Ministre des finances.

Salazar obtient de superviser les budgets de tous les ministeres et d’avoir un droit
de veto sur toutes leurs augmentations de dépenses. Le succes de sa politique financiére lui
valut une grande popularité et surtout la confiance de la majorité de la nation (Labourdette, 2000 :
566). 1l devient président du Conseil en 1932 et remplace rapidement les militaires au
gouvernement par des professeurs de son université. Pour mettre fin a la dictature
militaire, il fait rédiger une nouvelle Constitution en 1933 : I'Estado Novo'®' est fondé. Ce
régime autoritaire, qui garde une forme républicaine, repose sur des instruments de
répression. La ligne directrice de la politique salazariste pour la gestion des provinces

coloniales et des populations locales est fixée par I Acte colonial ™ de 1930.

L’esprit de ce texte législatif fait de Salazar Papotre de la mission civilisatrice.
Léonard (1997) souligne une forme de continuité dans la perception de 'THomme noir en
mettant en relation des propos tenus par le Haut-commissaire et Gouverneur général de
I’Angola de 1926 a 1928 et ceux de Salazar lors d’un discours radiodiffusé en 1957, soit a
pres de trente ans d’intervalle et a la veille du paradigme historique des indépendances de
1960. Le premier considere que les « prétendus Africains civilisés ne sont généralement
rien de plus que de grotesques imitations de ’homme blanc » et le second déclare, qu’il
pense qu’ «il y a des races décadentes et arriérées [...] dont nous avons assumé le

compromis de les amener jusqu’a la civilisation » (I.éonard, [bzd. : 215).

La theése coloniale évolutionniste qui se présente comme une mission morale
permettant a des sujets inférieurs d’accéder a la civilisation est 'écran d’une idéologie
raciale ou la principale motivation a investir aupres des populations colonisées est d’ordre

économique.

161 T,’Btat nouveau.
1620 _Acto colonial.
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4.3.3 L’acte colonial (1930)

Le 8 juillet 1930, alors qu’il exerce par intérim au Ministere des Colonies, Salazar fait
adopter ’Acte colonial. En 1933, ce décret est incorporé dans la Constitution. Il fait
office de loi-cadre de la politique coloniale salazariste jusqu’en 1961. A 'image des autres
empires coloniaux'®, le Portugal réaffirme le régime de I'indigénat : on donne un statut
politique, civil et militaire aux indigenes. Clest ’élément principal qui juridiquement

enléve presque tous leurs droits aux Angolais classés comme indigenes.

Larticle 1 précise que la Constitution politique de 1933 est destinée a la métropole
et aux colonies, unifiant juridiquement les deux espaces de 'Empire. I'idéologie de
I’époque se révele dans Particle 2 :

[pot] [il] est de lessence organigne de la Nation portugaise de remplir la fonction bistorique de posséder et de

coloniser les domaines d’ontre-mer et de civiliser les populations indigenes qui s’y trouvent, exercant anssi l'influence morale qui

. 164 5, . 165
est adjointe an patronat - d'Orient .

Le régime de lindigénat est détaillé dans le chapitre 2'°° de I’Acte colonial. 1. article
20 confirme la possibilité de contraindre les indigénes au travail forcé. L’article 24

entérine le régime de lindigénat institué en 1926'":

[pot] Dans les colonies, on répondra au stade d’évolution des peuples natifs en ayant des statuts spéciaux pour les

indigenes, qui établissent pour eux [...] des régimes juridiques en compromis avec les us et contumes individuels, domestiques

) ) . . . .- . 168
et socianx, qui ne soient pas incompatibles avec la morale et les idées d’humanité ™.

L’humanisme affiché prone la supériorité des Portugais et le caractere
indispensable de la mission civilisatrice. L’ethnocentrisme persiste et produit un discours,

qui au fil des trois décennies a venir, est de plus en plus anachronique dans la mesure ou

163 Dans le second empitre colonial francais, notamment en Algérie, les militaires établissent le Régime de
I'indigénat destiné aux autochtones des les années 1830. Il prend fin en 1946.

164 e terme « patronat » date du traité de Tordesillas de 1494 lors duquel la supervision des missions
d’Orient est déléguée par la papauté au Portugal et a ’Espagne (¢f. Supra. : 140).

165 F da esséncia orginica da Nagio portugnesa desempehar a fungio histirica de possuir ¢ colonizar dominios nltramarinos e
de civilizar as populagoes indigenas que néles se compreendam, exercendo também a influéncia moral que lhe ¢ adstrita pelo
Padroado do Oriente.

166 Articles 15 a 24.

167 Le Statut politique, social et criminel des Indigtnes d’Angola et du Mogambique est approuvé par le décret n°®
12:533 du 23 octobre 1926.

168 Nas coldnias atender-se-d ao estado de evolugio dos povos natives, havendo estatutos especiais dos indigenas, que
estabelecam para estes, [...] regimes juridicos de contemporizacao com os seus usos e costumes individuais, domésticos e sociais
qute ndo sejanm incompativeis com a moral e com os ditames de humanidade.
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les premiers soubresauts indépendantistes traversent 'Afrique puis culminent avec le

tournant des indépendances de 1960.

La progressive mise en place institutionnelle du systeme légal portugais a la fin du
19° siecle et au début du 20° siecle a ainsi créé une société de ségrégation et d’assimilation
en catégorisant la population. Dans la province d’Angola, les habitants sont répartis en
trois groupes définis en premier lieu par la couleur de peau et en second lieu par des
criteres subjectifs :

-les «civilisés » sont les [eng] «habitants indigénes des colonies
portugaises considérés comme ayant atteint un degré d’intégration a la culture
portugaise et aux normes socio-économiques coloniales (Chabal, 2002 : xi).

- Les « assimilés », qui ont théoriquement les mémes droits que les civilisés,
«doivent remplir des conditions économiques, culturelles (langue, niveau
d’instruction, religion, mode de vie) et méme morales et politiques (acceptation
des valeurs portugaises et loyauté) » (Messiant, 2008 : 27); [eng] « habitants
indigenes des colonies portugaises considérés comme assimilés a la culture
portugaise et aux normes socio-économiques coloniales : le statut d’assimilado
apporte certains bénéfices civiques incluant I'accés a la loi portugaise » (Chabal,
2002 : xi).

- Les «indigenes » qui n’ont pas un niveau de civilisation « suffisant » :
leng] « babitants indigénes des colonies portugaises qui ne sont pas considérés comme §'étant
intégrés a la culture portugaise et anx normes socio-économiques coloniales » (Chabal, Ibid. :
Xi).

Le principe d’assimilation est instauré comme forme de promotion sociale. De
maniere officielle, tout Angolais noir ou métis peut donc en théorie étre reconnu comme
«assimilé » et ainsi obtenir le méme statut légal qu'un Européen. En pratique cependant,
les contraintes d’obtention de ce statut sont fortement discriminatoires : avoir 18 ans,
prouver qu’on sait lire, écrire et parler portugais couramment, étre travailleur salarié,
manger, se vétir a la fagon des Portugais et avoir la méme religion qu’eux, adopter une
norme de vie et des coutumes semblables au style de vie européen et avoir un casier
judiciaire vierge.

Linstrumentalisation juridique et idéologique de cette politique instanrée par 'Estado Novo de Salazar, dans le

cadre de I’Acto colonial de 1930, de la Carta orginica do império colonial de 1933, de la Reforma ultramarina de 1933,

S'inspirait des idées d’hommes de la fin dn 19° siécle [...] qui ne déguisaient pas lenr racisme d’observance social-darwiniste.

(Batbeitos, 1997 : 313).
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Le classement hiérarchique des habitants crée une échelle sociale complexifiée par

les réalités de la vie quotidienne :
on commengait a répartir les « civilisés » en une séquence raciale qui plagait an sommet les « Blancs », an milien les

” . . . L 169 . ) .
« métis », et d la base, les « Noirs » dits assimilados . Enfin, assez loin de ce premier groupe se tenait la masse anonyme

des « indigénes » (Barbeitos, 1bid. : 314).

Dés sa mise en place, I'Etat nouveau perpétue I'idéologie impériale qui avait inspiré
I'ensemble des régimes précédents (y compris la République) : la mission civilisatrice et
I'indépendance nationale, vis-a-vis de ’Espagne en particulier, nécessitent la possession
d’un empire. A partir de 1933, la mystique impériale est exaltée lors de manifestations
nationalistes dont le paroxysme est atteint a I'occasion de DI'Exposition du monde
portugais en 1940. On célebre la gloire du régime salazariste, tres éloigné « d’un
quelconque éloge du métissage et du mélange des cultures » (Léonard, 1997 : 215). Les

propos de Barbeitos sont éloquents pour résumer cette période :

On peut dire que le colonialisme moderne avait abonti en Angola a un abaissement de I'bomme noir anguel n'était
parvenu ni le trafic, ni la captivité. Avec cet arriére-plan, les discours sur le respect et la protection de lindividu sonnaient
Sfanx, malgré lenr habillage bienveillant, car ils visaient a perpétuer une bumanité réduite a la condition de main-d'euvre, dont

on voulait gu’elle acceptit docilement sa subordination (Barbeitos, 1997 : 311).

En écho aux pratiques de la métropole francaise durant le début du 20° siecle, tous
les moyens sont bons pour illustrer la grandeur du Portugal. La carte de 1935 exaltant la

taille de PEmpire portugais est emblématique :

en surimpression, le Mozambique recouvre une partie de I'Espagne et de la France tandis que I'Angola se superpose

an Reich allemand et a nne partie de I'Europe centrale et orientale, avec pour ligende, en lettres capitales, PORTUGAL

NAO E UM PAIS PEQUENO'" (Léonard, 1997 : 216).

Elle présente pourtant le paradoxe de comparer un empire a des métropoles
coloniales : I'addition des superficies de I'Espagne, la France, 'Angleterre, I'Italie et

I’Allemagne continentales réunies n’atteint pas celle de 'Empire colonial portugais...

169 Assimilés.
170 Le Portugal n’est pas un petit pays.
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Figure 15 : Carte [pot| Le Portugal n'est pas un petit pays : superficie de 'empire colonial

171

portugais comparée a celles des principaux pays d’Enrgpe (Galvao, 1935) .

4.3.4 Conséquences éducatives de ’acte colonial

Pour cette étude sur la question linguistique et éducative en Angola, le fait que la
langue soit un des principaux critéres déterminant I'accession a un statut juridique
supérieur doit étre souligné. Emblématique des tensions linguistiques engendrées par la
diglossie coloniale, le pouvoir juridique, social et politique attribué a la langue portugaise

rappelle clairement tout 'enjeu posé par I'acces inégalitaire a I’école.

Dans cette période de I'entre-deux guerres, I’Etat portugais choisit de continuer a
déléguer lenseignement des indigénes aux missionnaires, signe révélateur du
désengagement a ce niveau et du caractere restreint de 'enseignement aux populations

locales : Iarticle 24 de I’Acte colonial stipule ainsi que ce sont les missions catholiques

YTV Portugal nao é um pais pequeno : superficie do império colonial portugnés comparada com a dos principais paises da
Europa.

170



Partie 2 — chapitre 4

portugaises d’outre-mer, « instruments de civilisation et d’influence nationale », qui sont

chargées de enseignement des indigenes.

En métropole, le régime salazariste accorde une forte attention a I’appareil scolaire.
Les nouveaux curricula permettent d’une part de réintroduire I'enseignement religieux
dans les écoles officielles et d’autre part d’insérer une relecture nationaliste et

traditionnaliste de I’histoire portugaise.

[pot] 87 les attitudes face au systéme scolaire sont révélatrices de la stratégie de la modernisation, les réformes de
I'Etat nonvean exprimaient une crainte prononcée de l'alphabétisation et se caractérisaient par une véritable stagnation de

[éducation en debors méme de la modification radicale du contenn des programmes (Pinto, 1999 : 21).

Alors méme que Salazar est un universitaire de formation, son régime tend donc a
mettre en place une éducation élitiste en métropole. D’un point de vue didactique, la
production de programmes en phase avec I'idéologie salazariste n’affecte pas seulement
les apprenants portugais. Les contenus élaborés en métropole sont transposés
directement des les écoles coloniales officielles, destinées aux enfants des habitants

classés comme civilisés.

L’observation des politiques linguistiques et éducatives destinées aux provinces
d’outre-mer montre que Iidéologie de I'Etat nouveau est clairement ségrégative. Le
décret n°238 du 17 mai 1930 établit de facon nette la distinction entre enfants « civilisés »
et « indigenes » au niveau de leur scolarité.

Pour les premiers, [por] «on visait a donner a lenfant les instruments
fondamentaux de tout le savoir et les bases d’une culture générale, en le préparant a la vie

: 172
sociale » “.

Pour les seconds, le but est [por] « d’élever graduellement la population autochtone
des provinces d’outre-mer de la vie sauvage a la vie civilisée des peuples cultivés »' (Zau,
2002b : 97). L’article 7 précise que lenseignement primaire « rudimentaire » vise a
« nationaliser » les enfants indigenes des colonies en leur faisant acquérir la langue et les

coutumes portugaises.

172 Visava dar d crianga os instrumentos fundamentais de todo o saber ¢ as bases de nma cultura geral, preparando-a para a
vida social.,

73 Elevar gradualmente da vida selvagem a vida civilizada dos povos cultos, a populacio antictone das provincias
ultramarinas.
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Dans cette perpétuation de la vision évolutionniste, la langue apparait dans le
discours officiel comme un outil d’assimilation des populations colonisées. Toutefois, en
1940, seuls 0,7 % des Angolais noirs ont le statut d” « assimilés » contre 82 % des métis.
De plus, le taux de scolarisation est extrémement faible : moins de 5% des enfants de 5 a
14 ans sont scolarisés en 1950. A cette date, des écoles dédiées aux enfants noirs sont
implantées par le biais des missions catholiques. Les redoublements sont trés fréquents et
en regle générale, les enfants ont besoin de quatre a six ans pour atteindre la troisicme
année du primaire. Des écoles techniques spécialisées sont également créées (électricité,
mécanique, activités domestiques et commerce) dans lesquelles la proportion d’Angolais
est plus importante (Oliveira, 1994). Les données avancées par le CEFEDIM (1977 : 43)
concernant I'analphabétisme des « civilisés » et « assimilés » d’apres le recensement de
1950 sont éloquentes :

- 23 % d’analphabétes pour le groupe des Portugais et des Blancs.
- 38,2 % pour le groupe des métis assimilés.
- 50,9 % pour le groupe des Noirs assimilés.

Sachant que 0,74 % des Angolais noirs ont le statut d’assimilés a cette date, « 0,37
% de la population noire, apres quatre siecles et demi de « présence portugaise », savait
lire [...] ce qui correspond a un taux d’analphabétisme de 97 % chez la population noire
de plus de 15 ans» (Zau, 2002b : 52). Oliveira (1994) avance les mémes chiffres et
illustre le caractere restreint de Pacces a I’éducation pour cette population en rappelant
qu’en 1958 seulement 251 enfants noirs et métis fréquentent la sixiecme année du cycle
secondaire a Luanda. Elle ajoute également qu’un rapport de I'Unicef releve des

discriminations raciales dans la correction des examens pour le dernier niveau.

A la veille des premiers mouvements nationalistes angolais, Vitéria, ancien
directeur des services d’instruction en Angola, souhaite que le Portugal continue a
développer le systeme éducatif dans cette colonie tout en insistant sur la mission que la
Nation doit porter.

[pot] Aux naturels' il S'impose de montrer les excellences de notre ascendance, leur inculguer avec courage, les

qualités primordiales des bonnes Lusiades' ™ dans Pembrassade Sraternelle qune on doit a des fils de la méme paﬂz’elm

(Vitoria, 1957 : 21).

174 On pourrait aussi éctrire natifs pour cette traduction de naturais.

175 Poéme épique de Luis de Camées (1572).

176 L .y L . ) L
Aos naturais impoe-se mostrar-lhes as exceléncias da nossa ascendéncia, incutir-thes no danimo, as qualidades primordiais

de bons lusiadas, no amplexo fraterno a que tém direito de filhos da mesma patria.
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Le patriotisme se traduit par une vision classique de 'enseignement / apprentissage
dans lequel le texte littéraire de référence pour les métropolitains doit le devenir pour les
colonisés. La citation du poeme de Camodes, qui glorifie le destin du Portugal et de son
empire, met en exergue le caractére conservateur de I’'Estado Novo alors méme que les
indépendances africaines sont en cours. Les Luisiades sont aux anciennes colonies

portugaises d’Afrique ce qu’est I'histoire des Gaulois pour les francaises.

Les trois premicres décennies de la République salazariste perpétuent les fortes
inégalités sociales entre colons et colonisés et I'idéologie évolutionniste instaurées durant
la fin de la période monarchique. I.’éducation de la population noire demeure cantonnée
a DPceuvre missionnaire et la lusophonie I'apanage d’une micro-élite urbaine,

majoritairement métisse.

4.3.5 Synthese

Dés sa mise en place, ’Etat nouveau de Salazar perpétue Iidéologie impériale et
s’appuie sur I'idéologie de la mission civilisatrice. Lla discrimination linguistique est
officiellement inscrite dans le décret Norton de Matos. La majorité de 'enseignement
destiné aux habitants classés comme indigéne est déléguée aux missionnaires.

Lalphabétisation de la population noire d’Angola est alors quasiment inexistante.

Nous avons fait le choix d’insister sur les textes officiels dans la mesure ou ils
maintiennent et renforcent les catégories distinguant les Angolais entre eux et, de ce fait,
ancrent dans les esprits des représentations et des distinctions sociales non sans
conséquences pour la période postcoloniale. La figure de I'indigene noir, non lettré et
rarement lusophone, préfigure celle de I’Angolais postcolonial exclu du champ
socioéconomique dominant constitué par la micro élite, souvent métisse. L.a maitrise de
la langue portugaise, emblématique pour la période salazariste des immenses disparités

sociales, constitue alors un levier rarement accessible pour s’élever dans ’échelle sociale.
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4.4 Période coloniale. I’Angola terrain de peuplement
portugais et de révoltes indépendantistes (1961-1975) :
quelles conséquences pour les langues et ’éducation ?

Apres la Seconde Guerre mondiale, ’économie de la province angolaise connait
une forte croissance, en particulier a Luanda. Avec ce développement économique, la
capitale se peuple de manic¢re exponentielle et la proportion de la population blanche
croit rapidement. Pélissier (1976 : 1182-1183) parle ainsi de la « désafricanisation » de la
population et qualifie Luanda de ville « lusotropicale » au sens ou ce sont les revenus des

habitants qui déterminent leur quartier d’habitation et non leur couleur de peau.

Blancs 11,8 % 14,7 % 14,6 % 247 %
Métis 11 % 10,1 % 6,9 % 6,1 %
Noirs 77,2 % 75,2 % 78,5 % 69,2 %
Population 50 588 61 028 141 647 224 540
totale

Figure 16 : Evolution de la population luandaise en trente ans, adapté de Pélissier

(1976 : 1182)'"".

En l'espace de trente ans, on passe de 6 008 a 55 567 habitants blancs et la
population totale de la ville est presque multipliée par cing. En 1959, la discrimination
par couleur de peau se traduit en particulier au niveau salarial : a travail égal, les

Européens gagnent entre deux et neuf fois plus qu’un indigene.

En dehors de la capitale, la population portugaise augmente également en raison
du développement des surfaces cultivées, notamment pour la production de café et de
coton. La langue portugaise pénetre ainsi progressivement d’Ouest en Est: le besoin
croissant de main-d’ceuvre entraine des mouvements de population importants et la
nécessité d’une /lngua franca se fait sentir. Le portugais commence a devenir la langue

véhiculaire dans les régions les plus colonisées et dans les centres urbains (Coelho, 2002).

Dans la phase finale de la colonisation, I’Angola est une colonie de peuplement
dans laquelle les discriminations raciales sont fortes. La constitution progressive d’une

¢lite locale depuis le 19° siecle contribue, en sus du contexte international, a mettre en

177 Pélissier fait appel aux chiffres des recensements officiels du gouvernement portugais. Ils ne sont pas
forcément fiables mais permettent d’avoir un apercu global de la société luandaise durant cette période.

174



Partie 2 — chapitre 4

question le systéme colonial. A partir de 1961, le pouvoir colonial doit faire face 2 une

guerre d’indépendance fondée sur la montée des nationalismes.

4.4.1 Idéologie coloniale: une forme d’anachronisme propre a
PEmpire portugais ?

A la premiére page de sa volumineuse thése consacrée a I’Angola, I’historien
Pélissier clame l'utilité de son travail pour « des peuples africains qui ont été privés de
leur passé, par ignorance du plus grand nombre et, également hélas, par une véritable
perversion des historiographies officielles » (Pélissier, 1976 : 3). Le moment d’écriture
pour Pélissier se situe dans la premicre période de ’ére postcoloniale en Afrique. Nous
Pavons dit, 1960 constitue une rupture historique, ou la réalité du fait postcolonial
appelle a de nouvelles réflexions et a un changement de regard sur les contextes
coloniaux. En 1976, Pélissier publie sa thése un apres I'indépendance angolaise, nation
pour laquelle on peut considérer qu’a la rupture de sa propre indépendance, en 1975,
s’ajoute bien celle de 1960 valable pour toute I’Afrique. La circulation de savoirs et
d’idéologies relatifs a un monde postcolonial est intense entre membres des différentes
¢lites africaines, a laquelle s’ajoute celle provoquée par les discours produits dans les
nations du Nord et les autres nations décolonisées d’Asie et d’Amérique. Méme s’il a
effectué la majorité de sa recherche durant la phase ultime de la colonisation portugaise,
Pélissier a réussi a livrer un travail qui fait encore référence aujourd’hui. En s’intéressant
a ceux qui ont combattu contre le colonialisme, il participe bien a une « histoire par le
bas » comme celle pensée en Inde par Guha (1982) pourtant rendue difficile compte tenu
du contexte d’écriture. Avant 1975, la consultation de documents officiels n’est pas
facilitée. De plus, les écrits portugais de la période salazariste sont teintés d’une forte
idéologie et les publications scientifiques sont orientées en conséquence.
L’historiographie portugaise traitant de I’Angola antérieure a l'indépendance, comme
toute historiographie, doit étre historicisée, c’est-a-dire qu’elle appelle a reconstruire le
contexte social, politique et idéologique de I'époque. L’idéologie portugaise demeure
tardivement fondée sur lexploitation doctrinale d’une anthropologie généralement
empreinte de valeurs évolutionnistes, aboutissant a une vision axiologique de '’humanité.
Dans le cas de la phase finale de la colonisation portugaise qui se déroule dans un

contexte africain et international trés différent depuis 1960, il convient donc de se
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demander quels sont les effets de I'anticolonialisme conjugués a la décolonisation puis au
postcolonialisme ambiant sur les idéologies coloniales (centre) et nationalistes

(périphérie).

En guise d’entrée dans cette question de I'idéologie dans la phase finale de la
colonisation portugaise (1961-1975), nous choisissons de reproduire les propos dun
sociologue portugais exercant en Angola, au sein de I'Institut de recherche scientifique
d’Angola. En 1964, dans un ouvrage consacré a ’émigration portugaise en Angola, il

parle ainsi de la colonisation :
[pot] [n]ons pouvons affirmer que, dans sa structure, la colonisation est un phénoméne naturel de la vie humaine ; ce

qui varie est sa _forme de traitement, ainsi que les circonstances de temps et de liew. Au fond, le débat actuel sur ce probleme
) ) - 178 )
n'est pas plus qu’une confusion entre sa nature et sa forme ~ (Barata, Ibid. : 14).

Il fait ensuite référence aux travaux anthropologiques de ses compatriotes pour

définir le « type racial » portugais (Ibid. : 19).

Si justement on considere la colonisation en 1964 comme processus sur un plan
synchronique, ce type de discours est clairement en rupture avec les différentes réalités
historiques sur le continent africain a cette époque. Au regard des décolonisations en
cours en Afrique francophone et anglophone, ce n’est que tardivement que le pouvoir
portugais est en quelque sorte obligé de tenir compte de lactualité en modifiant son
discours, son idéologie et sa politique coloniale. C’est véritablement lorsque des tensions
nationalistes émergent que Salazar opere des réorientations pour tenter d’apaiser les
observateurs internationaux et les dissidents locaux. Le « lusotropicalisme » qui soutient
la these d’une société coloniale multiraciale est présenté tel un idéal justifiant le maintien

de la domination portugaise sur les peuples autochtones d’Afrique.

4.4.2 Le «lusotropicalisme » comme nouvelle idéologie coloniale ?

Le «lusotropicalisme » est une théorie introduite durant les années 1930 par le
sociologue brésilien Gilberto Freyre (1900-1987). En expliquant la formation du Brésil, il
rompt avec les parametres naturalistes et marxistes et cherche a montrer en quoi

I'impérialisme portugais se distingue des politiques et idéologies des autres métropoles

178 Podemos afirmar que, na suna estrutura, a colonizagio ¢ um fendmeno natural da vida humana ; o que tem variado ¢ a
Jforma pela qual se processa, consoante as circunstancias de tempo e lugar. No fundo, o debate actual sobre este problema nao é
mais que confusdo entre a sua naturexa ¢ a sua_forma.
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européennes. Selon Freyre (1952 [1933]), le caractere naturel et spécifique des Portugais
et leur propension au métissage permettent d’expliquer la supériorité des colons

portugais et Punité a travers les territoires de 'empire.

[Ulne telle unité intime de sentiment et de culture dans ses formes les plus évidentes et les plus concrétes, est la
conséquence du processus et des fondements de la colonisation portugaise qui, en Asie comme au Brésil, dans les iles
atlantiques et jusqu’a un certain point en Afrique, ont développé cheg les hommes les mémes qualités essentielles de cordialité

et de sympathie, caractéristiques du peuple portugais. .. (Freyre, cité par Léonard, 1997 : 212).

Freyre défend que le présupposé de la race fut insignifiant face a la force sociale du

métissage dans les territoires lusophones d’outre-mer.

Les Portugais ont suppléé an manque dn capital humain par une mobilité et une miscibilité extrémes : dominant
d’énormes espaces et, partont onl ils allaient, Afrigne ou Amiérique, fécondant les femmes, faisant des enfants, dans une activité
genésique qui ne dépendait pas seulement de la violence des instincts individuels, mais qui faisait partie encore d’une politique

calenlée, stimnlée, pour d’évidentes raisons économiques et politiques, par 'Etat (Freyre, 1952 [1933] : 32).

La domination des nouveaux territoires serait ainsi facilitée : /pjar le croisement avec
Lindienne et la négresse, le colonisatenr a donné naissance a wune population meétisse vigoureuse et

malléable, encore mienx adaptée que lui au climat tropical (Freyre, 1952 [1933] : 37).

Chavagne (2005) note que c’est durant la période ou les Portugais sont peu
nombreux que paradoxalement les effets des contacts entre colons et colonisés sont les
plus nombreux. Aprés 1940 et Plarrivée massive des Buropéens, la distance avec
I'indigene devient un facteur social nouveau, expression d’un racisme aux origines

politiques salazaristes.

Un phénomene révélatenr est adoption généralisée des noms propres portugais, qui avait commencé des le début des
contacts et qui ne souffrait quasiment plus d'exceptions an début des années 1970, que ce soit pour les noms des personnes on
ponur les noms de lienx. Ladoption d'un nom portugais était lice a la conversion a la religion chrétienne dans les premiers
temps puis s'est tromvée associce a l'idée méme de civilisation. Cet état de fait ne géne apparemment pas les Angolais eux-
mémes jusqu'a anjonrd bui, si ce n'est les Angolais blancs. Cet extrait d’une chronique de José Eduardo Agm/ma779
souligne cette curieuse inversion :

[pot] Tu weusc voir comment tout est inversé ? Les Blancs s'appellent Pepetela, Ndunduma, Chassanba. Les Noirs

s'appellent Agostinbo Neto, José Ednardo dos Santos, Mendes de Carvalho, Jorge Valentim. .. 150 (Chavagne, 1bid. : 29)

179 José Eduardo Agualusa J. E. (2000), A substincia do amor e outras crinicas, Lisbonne, Publicagdes Dom

Quixote, p.27.

180 ,
Queres ver como esti tudo trocado? Os brancos chamam-se Pepetela, Ndunduma, Chassanha. Os pretos chaman-se

Agostinho Neto, José¢ Ednardo dos Santos, Mendes de Carvalho, Jorge Valentim. ..
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Pour Barbeitos, Freyre avait compris un élément déterminant dans la colonisation
portugaise par rapport aux autres colonisations européennes : /7// s'agit de la distance sociale
entre dominants et dominés, qui se révéle particulierement flexible chez les Portugais (Barbeitos, 1997 :

321).

C’est avec un décalage temporel que le lusotropicalisme va servir de nouvelle
idéologie coloniale pour le régime salazariste. Au début des années 1950, les premicres
indépendances stimulant la création de mouvements nationalistes de libération dans
toutes les colonies européennes d’Afrique subsaharienne, le pouvoir portugais choisit de
recourir a une formulation idéologique plus sophistiquée que celle de la mission impériale
et civilisatrice qui prévalait durant les deux premiéres décennies de 'Etat nouveau. De

concert avec Freyre, le Portugal recourt ainsi a :

[pot] une idéologie lgitimant son colonialisme, prétendument résistant a une quelcongue forme de racisme, fondé sur
Largumentation opportune utilisée par le sociologne brésilien |...], et qui devint la formulation de ['alibi au refus portugais de

décoloniser ses territoires coloniaux en Afrigne (Cap Vert, Sao Tomé et Principe, Guinée-Bissau, Angola et Mozambique) et

en Asze (Inde portugaise et 1 imor, edina, : 49-50).
Asie (Inde portugaise et Timor)'®" (Medina, 2000 : 49-50

Medina (Ibid.) poursuit et montre comment s’instaurent a cette époque des

mouvements de pensées profondément opposés.

[pot| La notion, ou mieux;, le mythe selon lequel le Portugal ne serait ni raciste, ni colonisateur parce qu’il était,
dans sa nature intime la plus profonde, multiracial et pluricontinental, apparaissant ainsi comme une nation africaine
dgalement, était présent dans les principanx disconrs des dirigeants de la dictature salazariste [...] et en tant que fels

naturellement rejetés par les leaders et pensenrs des monvements d'émancipation des colonies portugaises ainsi que par les

éerivains et les dirigeants po/z'tz'qulgz (Medina, Ibid. : 51).

Il est ici intéressant de dresser un parallele avec l'aire francophone. Iélite
nationale, qu’elle soit au sein de la colonie ou en dehors, devient le moteur intellectuel
des positions anticoloniales. A titre illustratif, Mario Pinto de Andrade, fondateur du

MPLA, écrivain et politicien angolais en exil a Paris, s‘loppose fermement a la thése du

" uma ideologia legitimadora do seu colonialismo, pretensamente imune de qualguer forma de racismo, baseado na

argnmentagdo oportuna usada pelo socidlogo brasileiro para explicar a génese da sociedade do Brasil, e que passaria a ser
Jformulada em termos de dlibi para a recusa portuguesa em descolonizar os seus tervitdrios coloniais em Afvica (Cabo Verde,
Séo Tomé e Principe, Guiné-Bissan, Angola ¢ Mocambique) ¢ na Asia (India Portuguesa, Timor).
182 A4 nogdo, ou melhor, o mito de que Portugal ndo seria racista nem colonizaria porque era, desde a sua mais intima
natureza, multirracial e pluricontinental, aparecendo portanto como uma nagao africana também, estaria presente nos
principais discursos dos dirigentes da Ditadura salazarista |...] tendo sido naturalmente repudiada pelos lideres ¢ pensadores
dos movimentos de emancipagao das coldnias lusas, tais como os escritores e dirigentes politicos |...].
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« lusotropicalisme ».  En 1955'%, il consacre un article a ce sujet dans la revue Présence
africaine dont il est rédacteur en chef de 1951 a 1958". Sous le pseudonyme de Buanga
Fele 1l revisite les écrits de Freyre pour montrer que son concept, argument « idéal »
pour justifier la colonisation portugaise, est une « imposture voilée » (2002 : 45). D’apres
lui, le seul facteur social pouvant expliquer le métissage largement pratiqué au Brésil et,
dans une moindre mesure, en Angola, est le nombre tres réduit de femmes blanches dans
ces territoires.

Cette « théorie sociologiqne » suppose 'acceptation d’une concurrence de fous les éléments de la population coloniale
dans la vie sociale, économique, culturelle et politique. Or la politique de 'assimilation telle gqn’elle est entendne et pratiquée
par Ladministration coloniale portugaise, paralyse, éliminant de cette concurrence les noirs indigénes et assimilés et dans une

certaine mesure les mulitres. Sur quoi fonder alors nne civilisation « luso-tropicale » 2 (Fele, 2002 [1953] : 41).

La these /usotropicale est donc substituée a la vision évolutionniste dans le discours
des autorités portugaises afin de proposer au monde une vision a priori plus légitime du
colonialisme. Ce changement discursif permet d’accompagner et de justifier le
développement accru du colonialisme en Angola devenu une véritable colonie de
peuplement apres 1945. Pour autant, les fondements de cette idéologie demeurent
inchangés a ’heure ou les nationalismes africains et angolais se font entendre et entrent
en action, comme Andrade dans Présence africaine et, au sein de la colonie, les mouvements

de guérilla nationaux.

4.4.3 Nationalismes et idéologie

En 1962, Senghor utilise pour la premicre fois la notion d’africanité et la construit
aux coOtés de celle de francophonie dans la revue Espriz. 11 définit la francophonie, en tant
que membre d’une élite pensant en frangais, comme un « humanisme intégral » ou les
questions liées a la négritude sont sous-jacentes. L’africanité se présente alors comme un

renouvellement de la notion de négritude posée par Césaire des 1935.

17 n'est pas faux de penser que le concept de négritude constitue 'une des formes les plus importantes de
Lacenlturation produite par l'introjection de ['esprit et des pratiques de I'école frangaise dans le milien africain. |[...] Mais la
négritude doit anssi s'entendre comme [attestation d’un dialogue entre des intellectuels, européens et africains, formés a la méme
école de pensée, mais dont les cnltures respectives et la relation de domination qui les unit deviennent objet de réflexion et de

critigue (Spaéth, 1996 : 260-261).

183 Cet article a été réédité en 2002 dans la méme revue.
184 C’est a Paris qu’il se liera d’amitié avec d’autres penseurs et intellectuels africains dont Léopold Sédar
Senghor et Nelson Mandela.
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Du rejet de la négation de ’'homme noir entamé par les écrivains francophones
dans I'entre-deux-guerres a la vision senghorienne d’une nécessité de la « Civilisation de
I'Universel » (Senghor, 1993 [1969] : 26) des années 1960, I'ensemble des élites africaines
sont prises dans une réflexion sur la condition de I’'homme noir dans le processus
colonial. I’influence de la langue francaise dans la diffusion de ces nouvelles idéologies
transcende les frontieres linguistiques posées par les hégémonies linguistiques coloniales,
en particulier dans les cas des élites angolaises. Tout d’abord, la relation entre centres
coloniaux est prégnante. Jusqu’a la Révolution des ceillets en 1974 et la fin de la dictature
au Portugal, la langue étrangere de prestige, le francais, est la seule enseignée dans le
systeme éducatif national portugais et zpso facto dans les colonies et en Angola. Ainsi, il
n’est pas surprenant de voir Andrade diriger une revue scientifique en frangais. Par
ailleurs, a partir de 1960 avec I’ére des décolonisations, de nombreux Angolais originaires
de Pethnie bakongo (au Nord du pays) se réfugient dans I'ex-Congo belge et 'ex-Congo

francais, rejoints par certains membres de Iélite politique en exil.

Le moment ou Senghor développe la notion d’« africanité » coincide avec le début
du contexte postcolonial qui, pour les intellectuels africains, est un moment de dualité et
de tensions: est-ce une notion révolutionnaire ou réactionnaire ? A travers le
positionnement des intellectuels, qu’ils soient Africains ou non, le jeu de la modernité et
du progres prend une forme dualiste que Pon retrouve sous une forme politique dans le
choix des allégeances a un des deux blocs de la guerre froide. Dans le cas des colonies
portugaises en Afrique, la construction de la pensée nationaliste anticoloniale est

contemporaine des prises de pouvoir dans les nouvelles nations indépendantes.

leng| Les nationalistes d’Afrique lusophone avaient une origine et une vision Similaire a celles de lenrs pairs
africains. Les singularités des gnérillas dans lesquelles ils étaient impliqués sont historignement moins significatives pour la
comprébension de lenr nationalisme que pour les racines et les buts politiques qu’ils partageaient avec les autres nationalistes
africains. Ce qui importe, cependant, c’est que lenr lutte anticoloniale perdura jusqu’en 1974, a un moment oi la majorité des
colonies britanniques et frangaises étaient indépendantes depuis environ une décennie et demie. Done, alors que les origines dn
nationalisme africain lusophone étaient contemporaines de celles des colonies Britannigues, des Frangais ou des Belges, la finale

de la décolonisation se jona dans un contexte africain et international tres différent. 11y a de cette fagon un immense décalage

temporel qui pent fausser l'analyse et qu’il est important de prendre en mmpfel% (Chabal, 2002 : 4-5).

185 The nationalists in Portugnese-speaking Africa were similar in origin and outlook to their African peers. The singularities
of the guerrilla wars in which they were involved are historically less significant for the understanding of their nationalism that
the roots and political aims they shared with all over African nationalists. What does matter, however, is that their anti-
colonial struggle went on until 1974, at a time when most former British and French colonies had been independent for
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Les divisions fondamentales existant entre les nationalismes concurrents dans les
autres colonies africaines sont similaires dans le cas angolais. Chabal (2002) distingue,

dans un but analytique, trois mouvements anticolonialistes :

- les modernistes qui ont une vision politique universaliste ;

- les traditionnalistes, attachés a des réalités socio-politiques africaines réelles ou
imaginées ;

- les ethno-nationalistes qui fondent la lutte anticoloniale sur les bénéfices d’une

division ethnique du territoire colonisé.

FNLA (1961) MPLA(1956) UNITA (1965)

Roberto Antonio Agostinho Jonas
Holden Neto Savimbi

Figure 17: Portrait des trois leaders nationalistes angolais et dates de fondation des trois

: Z : 186
mouvements indépendantistes .

En Angola, le modernisme est incarné par le Mouvement populaire de libération
d’Angola'” (MPLA). Fondé en 1956 par Iélite coloniale locale majoritairement originaire
de Luanda et métisse, le MPLA a des origines et perspectives similaires a celles d’autres

partis modernistes d’Afrique et est issu de la fusion de plusieurs partis communistes.

leng| Ils étaient issus d'une génération plus jenne, qui était relativement bien édnquée (sonvent dans la meére

around a decade and a half. Hence, whilst the origins of Lusophone African nationalism were contemporaneons with those of
the British, French or Belgian colonies, the endgame of decolonisation was played out in a very different African and
international context. There is in this way a huge time lag which can distort analysis and which is important to take into
acconnt.

186 Document adapté par Pauteure d’aprés [en ligne], >http://bcavalatia8423.blogspot.fr/2014/04/2-002-
santa-isabel-para-carmona-e-onu.html<, consulté le 15 mai 2015.

187 Movimento Popular de libertacio de Angola. Son premier dirigeant est Matio Pinto de Andrade.
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patrie), étaient assimilés ou  accnlturés aux « mentalités »  sociales et politiques coloniales dominantes, et étaient
idéologiquement progressistes, ¢'est-a-dire, en consonance avec 'opposition de ganche en métropole. 1ls étaient par dessus tout des

nationanx supra-ethnigues. Lenr ambition était de faconner en Afvigue un Etat-nation laigne moderne sur le modéle

européen (de louest on de /’6;1)188 (Chabal, 2002 : 5).

Anténio Agostinho Neto, le premier dirigeant du MPLA, répond a cette
description. Son pére était un prétre méthodiste dans la capitale. Apres avoir étudié dans
un lycée a Luanda, Neto fait ses études de médecine en métropole. 1l fréquente les
cercles étudiants communistes et anticolonialistes et fonde, aux cotés de Amilcar Cabral
et Miario Pinto de Andrade, le centre d’études africaines et collabore 2 la revue

« africaine » Mensagerm.

I’ethno-nationalisme, incarné par 'Union des populations du Nord de ’Angola
(UPNA), est rapidement remplacé le Front national pour la libération de I’Angola'”
(FNLA) a vocation non plus seulement régionale (celle de I'ethnie bakongo) mais
nationale. Ce parti nationaliste traditionnaliste est fondé en 1961 dans la foulée de

I'indépendance de I'ancien Congo belge, actuel RDC.

Son dirigeant, Roberto Holden, né dans lancienne capitale du Royaume du
Kongo'”, est élevé au Congo belge avant de servir dans P’administration coloniale.
Durant ces années, il est principalement au contact du kikongo, du lingala et du frangais.
Issu de I¢lite bakongo, il passe de I'ethno-nationalisme au traditionalisme par souci

d’adéquation dans 'opposition au MPLA, posé comme unificateur national.

Le second parti traditionnaliste, 'Union nationale pour I'indépendance totale de

PAngola’' (UNITA) est fondé en 1965 par Jonas Savimbi, dissident du FNLA.

Dans la majorité, les traditionnalistes africains étaient moins acculturés a 'ordre

colonial dominant et plus intimement liés au monde rural.

leng| Leur vision de I’ Afrique indépendante mettait I'accent sur le caractere africain plutot que sur le moderne on
Luniversel. Ils rejetaient presque toujours le socialisme (comme, somvent toutes les idéologies « importées ») et ils doutaient
Sortement de la politique des modernistes. Si ces « modernistes » n'étaient pas des Africains noirs, selon enx un mélange

constitué des mestigos (de descendance mixte), des Indiens et des Blancs, les « traditionnalistes » interrogeaient la légitimité de

188 They came from a_younger generation, who were relatively well educated (often in the mother country), were assimilated or
accnltnrated into the dominant colonial social and political “mentalities”, and were ideologically progressive, that is, in tune
with the left opposition in the metropolis. Above all they were supra-ethnic nationalists. Their ambition was to fashion in
Africa a modern secular nation-state on the (western or eastern) European model.

189 Frente Nacional de 1ibertagio de Angola.

190 Mbanza Kongo, rebaptisée Sao Salvador durant la colonisation.

Y Unido nacional para Independéncia total de Angola.
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lenr caractére africain et, par voie de conséquence, leur revendication nationaliste = (Chabal, Ibid. : 6).

Savimbi, fils d’un précheur évangélique dans une mission américaine, est né dans la
province de Moxico. Il est élevé dans la province de Bié puis suit enseignement
secondaire des moines maristes 2 Huambo. De ce fait, il est dans sa jeunesse au contact
de trois langues nationales, en sus du portugais et de I'anglais a I’école : le ganguela, le
chokwe et 'umbundu. Il obtient une bourse pour poursuivre ses études a Lisbonne et
finit par fuir en Suisse ou il fréquente 'université, parfait ses connaissances en francais
puis rencontre Roberto Holden. Sujet plurilingue en langues européennes et nationales, il
met a profit sa connaissance du serzao, l'intérieur peu développé et colonisé a 'Est de

I’Angola, pour y installer le sicge de sa guérilla.

Les idéologies nationalistes de ces trois mouvements combattant contre le
colonialisme sont divergentes et produisent un clivage politique qui complexifie
largement la création de la nation a I'indépendance. La question linguistique est source de

tensions sous-jacentes, comme I'illustre le détail des courtes biographies des trois leaders.

4.4.4 La guerre d’indépendance

1] était indéniable que lempire colonial portugais fiit emporté dans le monvement général de

décolonisation qui suivit la Seconde Guerre mondiale (Labourdette, 2000 : 602).

Jusqu’en 1961, le Portugal compte sur le soutien des Etats-Unis comme des autres
membres de T'Alliance Atlantique. Néanmoins, avec I'adoption par I’Assemblée de
IONU de la Déclaration sur la concession de lindépendance anx pays et peuples colonianx le 15
décembre 1960 et I'arrivée au pouvoir de Kennedy, hostile aux puissances coloniales, la
position impérialiste du Portugal est fragilisée. L’appui américain via la CIA a Roberto
Holden et au FNLA, basé a Kinshasa, est une illustration de I'internationalisation de la

guerre d’indépendance en Angola.

En métropole, Botelho Moniz, Ministre de la Défense en 1961 échoue a mettre fin

au gouvernement de Salazar pour entamer une politique de libéralisation. Et malgré un

192 Their vision of independent Africa stressed the African rather than the modern or universal. Almost always they rejected
socialism (as, often, all “imported” ideologies) and they strongly distrusted the politics of the “modernisers”. Where these
“modernisers” were not black Africans, in that they included a mixture of mesticos (of mixed descent), Indians and whites,
the “traditionalists” questioned the legitimacy of their African and, by implication, nationalist claim.
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esprit révolutionnaire rencontré chez de nombreux officiers de 'armée, il n’y a pas de

révolte militaire avant 1974.

Dans la province d’Angola, c’est le 4 février 1961 que la lutte armée et la guerre
d’indépendance sont initiées. Pélissier (1976) considére que les événements qui se sont
d’abord déroulés dans la capitale cristallisent les tensions de la société coloniale en milieu

. , < . ., . . , . 193
urbain et, malgré leur caractere limité, prennent une dimension emblématique .

Messiant parle du caractere dispersé de action armée entamée cette année-la.

En février dans la capitale, Luanda, de petits grompes nationalistes attaquérent des prisons ; cette action isolée,
célébrée par le Movimento Popular de libertacio de Angola (MPL.A) comme le conp denvoi de la lutte armée, donna
lien a des représailles meunrtriéres et constitna la derniére manifestation armée du nationalisme dans la capitale. C'est dans le

Nord-Ouest rural qu’éclata en mars une véritable insurrection populaire, a I'initiative d’une autre organisation, 'Unido das
Populacées de Angola (/’UPA194, noyan de la future Frente Nacional de Libertacio de Angola, FNI.A) qui

$'6tait constituée quelques années plus 1ot an Congo belge Messiant, 2008 : 17).

Jusqu’a l'indépendance effective en 1975, les pays frontaliers vont de fait servir de
base arriere aux différents mouvements nationalistes. Ces pays constituaient déja des
lieux d’exode pour la population noire, habitant principalement les régions frontalicres
du Nord, cherchant a échapper aux conditions de vie déplorables engendrées par la
politique coloniale portugaise et notamment le travail forcé. En 1954, environ 500 000

Angolais vivaient ainsi dans I’actuelle République Démocratique du Congo'”.

Le Congo belge, aujourd’hui République Démocratique du Congo (RDC), obtient
son indépendance le 30 juin 1960, le Congo francais, actuelle République du Congo

193 Tes attaques de différentes prisons luandaises le 4 février 1961 et les jours suivants sont aujourd’hui un
symbole national important : le 4 février est un jour férié, 'aéroport international de Luanda se prénomme
ainsi et cette date est considérée comme celle du début de la guerre d’indépendance. Néanmoins, durant la
totalité des années de lutte indépendantiste, le gouvernement portugais a tendance a relativiser la force de
ces résistances et 2 amoindrir les événements dans le but de rassurer tant les métropolitains que les colons.
La constante est également de rejeter la source du probléme hors du territoire angolais. A titre d’exemple,
I’allocution radiophonique du Gouverneur général Silva Tavares suite aux événements du 4 février 1961 est
révélatrice. Il fait un point sur la situation et annonce que I'ordre est rétabli. Et il précise :

[pot] avant-hier, quelques individus, manipulés par des agents communistes et étrangers venus de l'exctérienr, se sont lancés
dans une aventure folle sans aucune possibilité de sortie, sinon celle d'assassiner on blesser une donzaine de défensenrs de
Lordre et passants sans défense (Bulletin général de 'outre-mer, 1961, n°429-430 : 183).

Anteontem alguns individnos, manobrados por agentes comunistas e estrangeiros vindos do exterior langaram-se numa louca
aventura sem qualquer probabilidade de éxito, sendo o de assassinar ou ferir uma diigia de defensores da ordem e transenntes
indefesos.

194 Union des populations d’Angola.

195 Notons que ces mouvements d’exode transfrontaliers se sont poursuivis apres 'indépendance en raison
de la guerre civile et des divisions idéologiques internes. L.a problématique des réfugiés n’est toujours pas
résolue aujourd’hui. A /a fin de Pannée 2010, les pays limitrophes accueillaient encore environ 138 000 Angolais
possédant le statut de réfugié (Agence des Nations unies pour les réfugiés, UNHCR, 2011 : 1).
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RC), le 15 aout 1960 et la Zambie, ancienne Rhodésie du Nord et protectorat
britannique, le 24 octobre 1964. En toute logique, I'accession a I'indépendance de ces
trois nations frontalicres accroit les velléités d’autonomie des nationalistes angolais qui
vont trouver un appui logistique et humain chez ces voisins. La « téte » du MPLA ne se
trouve pas a Luanda mais a Conakry et prépare 'avenir « en faisant partir vers le Congo-
Léopoldville des évolués décidés a lutter militairement ». L’exil des assimilés et des métis
prive également les « réseaux locaux de leurs meilleurs éléments »'”® (Pélissier, 1976 :

1225).

Le MPLA est ancré dans le bloc de I'Est depuis le début des années 1960. Tout
comme Almilcar Cabral et Patrice Lumumba, Neto A. A. gagne rapidement le soutien
des Cubains. En 1964, une rencontre est organisée a Brazzaville entre Che Guevara et les
révolutionnaires du MPLA. Lors de cette réunion secréte, Neto A. A. sollicite I'aide
cubaine. A partir de 1965, I'appui cubain est mis en place. Six instructeurs militaires et
une division armée cubains sont envoyés au Congo Brazzaville pour entrainer les
partisans du MPLA. De la livraison de matériel divers est également assurée par
différentes nations du bloc communiste. Cuba recoit également des étudiants angolais
pour les former. Le MPLLA initie ses actions armées dans I'enclave de Cabinda et depuis
I'ancien Congo frangcais et, a partir de 'indépendance de la Zambie, il mene la majorité de

ses actions dans 'Est du territoire (El Tahri, 2007).

En conséquence de I'interventionnisme cubain, les USA s’engagent également sur
le terrain angolais en visant a éviter la progression du communisme en Afrique. Ils
apportent leur soutien par le biais de livraisons d’armes et ’envoi d’instructeurs militaires
au FNLA, au Nord du pays, par 'intermédiaire de Mobutu et a TUNITA, au Sud-Est, via
IAfrique du Sud. Au plan idéologique, ce sont la défense des valeurs chrétiennes et la

lutte contre le communisme qui sont affichées.

Outre les disparités idéologiques de ces trois mouvements, leurs origines
géographiques et ethniques doivent ici étre observées dans la mesure ou elles ont un

impact direct au niveau de la question linguistique.

196 Roberto Holden est lui-méme a Léopoldville, actuelle Kinshasa.
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4.4.5 Diffusion linguistique et tensions ethnolinguistiques

Les origines ethnolinguistiques distinctes des membres fondateurs du MPLA, de
PUNITA et du FNLA ont des conséquences aprés I'indépendance. Pour la grande
majorité, les nationalistes anticolonialistes sont issus des trois ethnies ayant subi le poids
principal de la colonisation, celles occupant le littoral et la moitié Ouest du pays ou la
colonisation portugaise était véritablement implantée : les Bakongos au Nord, les

Mbundus dans la capitale et au centre et les Ovimbundus plus au Sud.

En 1960", les Bakongos, locuteurs du kikongo, sont 620 000 dans le Nord-Ouest
de ’Angola mais sont aussi implantés dans les deux Congo. LLe mouvement du FNLA est
créé dans cette partie septentrionale de I’Angola. Ainsi, trois langues principales lui sont
associées'”. La plupart de ses membres ayant grandi ou s’étant instruits dans ’ancien
Congo belge, ils parlent le francais et le lingala, langue africaine véhiculaire a 'Ouest de
Pactuelle RDC. De par leur origine géographique, ils font également partie de Iethnie

bakongo et parlent donc le kikongo.

Les Ovimbundus sont 1 750 000 a cette date, ce qui en fait Pethnie la plus

importante numériquement. Ils parlent 'umbundu qui est, avec le portugais, la langue

ethnique de TUNITA.

Les Mbundus, locuteurs du kimbundu, représentent a la méme époque environ un
million d’habitants. Fait d’importance pour les années a venir et notamment au moment
de I'indépendance, la capitale du pays est avant tout celle de ce groupe ethnique. Ainsi les
deux langues véhiculaires y sont le portugais et le kimbundu. Les études sur la variété de
portugais parlée aujourd’hui a Luanda montrent la prédominance des emprunts a cette
langue (Carral, 1997 ; Chavagne, 2005). Le recensement général de la population

luandaise de 1960 montre tres clairement cette prédominance des Mbundus.

197 Messiant (2008 : 20) fournit les chiffres du recensement officiel de cette année-la.
198 Par langue nationale, il faut aussi entendre 'ensemble des variantes de chacune.
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Mbundu 119 722
Ovimbundu 12 216
Bakongo 7673
Ganguela 496
TLuanda-Quico 208
Herero 129
Nhaneca 121
Ovambo 25
Humbe 14
Divers 148
Total 140 752

Figure 18: Répartition ethnolinguistique des «indigenes» a Luanda en 1960,

d’apres Pélissier (1976 : 1204).

85 % de la population noire de la capitale est mbundu. Le nationalisme local a un
recrutement mbundu, ce qui est le cas pour le MPLA dont les langues sont donc le

portugais et le kimbundu.

leng] [Lje MPLA avait émergé d’un petit groupe de pensenrs et poétes assimilés originaires de Luanda. 1ls avaient
rassemblés lenr force depuis les années 40 et 50, et s'étaient centrés autonr de la publication culturel Mensagem (Message).
Ils formerent le MPLA en assemblant une poignée de grompes radicanx avec le parti communiste existant, dont le Dr
Anténio Agostinho Neto pris rapidement le controle. 1. ¢lite kimbundu, basée de maniére prédominante a Iuanda, était issue

d'une classe (souvent) d’Angolais métis qui avait été cruciale pour le fonctionnement de l'empire du Portugal, comme

bureancrates, fonctionnaires et hommes d ’zﬁaire:l% (Metcalfe, 2013 : 134).

Pour Mingas (1994), la cohabitation, dans le méme espace territorial, des cultures et
langues des groupes khoisan, bantou et du portugais participe a un environnement
linguistique propice a des tensions de domination linguistique. D7 au phénomene colonial, les
différentes langues ne jouissaient pas toutes du méme statut de « high languagé” » on langue de prestige
(1994 : 84). C’est plus particulicrement le cas dans les centres urbains ou la langue de
I'ethnie régionale dominante vient occuper la deuxi¢me place derriere le portugais. Dans
ce paysage linguistique déja complexe, s’ajoute de surcroit une autre langue européenne,

le francais, dans les provinces limitrophes des deux Congo.

199 The MPLA had grown ont of a small gronp of assimilado thinkers and poets from Lunanda. They bad been gathering
Sorce since the 1940’5 and 1950°s, and had centred around the cultural publication Mensagem (Message). They formed the
MPLA by rolling together a handful of radical groups with the existing Communist party, soon to be taken over by Dr
Antonio Agostinho neto. This Kimbundu elite, based predominantly in Luanda, was from a class of (often) mixed-race
Angolans who had been crucial to the running of the Portugal’s empire, as bureancrats, functionaries and businessmen.

200 « Variété haute ».
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A titre illustratif, ce quécrit Kouango™' a propos de la province de Cabinda est
révélateur de ces tensions linguistiques générées par I'ethnicité, ’histoire coloniale et les
contacts de langues dans ce petit tertitoire a la jonction de trois empires coloniaux™” et

de deux aires linguistiques européennes, francophone et lusophone.

Outre le portugais comme langue officielle et éventuellement le frangais, a cause de Uinfluence de ses denx voisins
immédiats qui sont francophones et du fait que plusienrs Cabindais avaient fait toutes leurs études en France, la langne
courante an Cabinda est ibinda on le cabindais tout court, couramment appelé tehicabinda, antrement, d’une maniére
péjorative, le fioti. C'est la senle langue vernacnlaire parlée et comprise par tous les Cabindais. Bien qu'elle soit [I ham‘ouq]zog,
elle n’a pas de similitnde avec les diverses langnes angolaises telles que le kikongo ou le kisolongo. [...] Cabindais et Angolais
ne penvent communiquer qu’en portugais, la langne de lenr ancien colonisatenr commun, tandis que les Cabindais peuvent

communiquer sans interpréte avec certaines ethnies des denx Congo et du Gabon (Kouango, 2002 : 27-28).

Les conditions géographiques et historiques de création des trois principaux
mouvements nationalistes, jouant un role majeur dans la lutte armée pour I'indépendance
de 1961 a 1975, créent de fait une division ethnique forte dont les leaders de ces
mouvements ont conscience. Ces tensions ethnolinguistiques sont en partie a 'origine du
choix du portugais comme langue nationale en 1975. Mais il faut également rappeler
qu’en 1961, I’élite mbundu et ovimbundu utilise le portugais comme langue unique. II
existe donc une forte rupture entre la micro-¢lite locale et le reste de la population

angolaise.

[pot] Jusque-la [1961] le portugais était juste la langne du colon, parlée exclusivement par les colons et une élite

réduite d’Angolais qui I'ntilisaient également comme langue unigue. Pour dialogner avec le peuple, on employait un portugais

asique constitue de mots faciles a comprendre oelho, : .
basig it0é d les @ comprendre”* (Coelho, 2002 : 27

Cette langue simplifiée est parfois qualifiée de « pretogués »*” ou de «langue de
seconde classe ». Elle se conforme au type de communication caractéristique des zones
urbaines, des régions littorales et des principaux axes de pénétration du territoire, c’est-a-

dire les lieux ou la colonisation est la plus intense. Dans les zones reculées, la population

201 La partialité de cet auteur doit étre soulignée dans la mesure ou il défend I'indépendance de la province
de Cabinda et est de ce fait exilé en Suisse. Il a longtemps milité au sein du Mouvement nationaliste
cabindais (MNC).

202 Belge, frangais et portugais.

203 Nous remplacons le terme bantouphone utilisé par ’auteur.

204 _Até ai o portugués era apenas a lingna do colono, falada exclusivamente pelos colonos ¢ uma reduzida elite de angolanos
que também o utilizavam como sinica lingua. Para o didlogo com o povo empregava-se um portugués bdsico de palavras ficil
para a compreensdo.

205 Néologisme constitué de 'amalgame des mots prefo (noir) et portugués (portugais).
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locale utilise les langues nationales et les commercants et les missionnaires sont les seuls a

les apprendre a des fins seulement utilitaires.

Pour le MPLA en particulier — et ce des 1961 — T'unité nationale est un objectif
primordial comme Tillustre la célébre maxime d’Anténio Agostinho Neto : [por| de

Cabinda an Cunene, un seul peuple, une seule nation™*

. Deffacement des identités ethniques et
donc des langues et cultures nationales fait de la langue portugaise le moyen de

rassembler tous les habitants d’un territoire pourtant historiquement pluriel. [por] Ce désir
ponvait senlement se réaliser par le biais d’une langne véhiculaire, raison pour laquelle, pour la premiere fois, dans la position

d'idiome communicationnel, le portugais assuma une importance réelle pour les Anga/az';zm (Coelho, 2002 : 29).

Ce choix rappelle ceux faits au moment des indépendances dans la majorité des

pays anciennement colonisés par la France en Afrique subsaharienne.

Coelho témoigne des conséquences linguistiques du manque d’uniformité de la

colonisation territoriale de ’Angola.

[pot] Dans les zomes reculées de lintérienr, [...] peu de personnes comprenaient le portugais. Les dialogues étaient
courts et pas toujours pleinement comprébensibles. Ces populations sédentaires et stables communiquaient entre elles dans la

langne et les dialectes de la région et pen d'entre elles s'essayaient a des mots on de courtes phrases en portugais qui, en régle

genérale, servait senlement a ['échange on a donner des indications simples mais sans dialogue ﬂﬂidezog (Coclho, 1bid. : 29).

La problématique de la diffusion de la langue coloniale en Angola rejoint celle
d’autres pays d’Afrique subsaharienne : le grand écart entre espace urbain et espace rural
divise la nation au plan linguistique a 'image des nations européennes avant I'unification
linguistique. La diffusion de la langue coloniale, sur un territoire nettement plus étendu
que la métropole, est limitée des I’éloignement des villes et du littoral : elle repose, en sus

de Dévangélisation, sur les contacts oraux entre colons et colonisés. Pour certaines

206 De Cabinda ao Cunene, um 56 povo, uma sé nagao. Neto choisit la province de Cabinda, la plus septentrionale,
et celle de Cunene, la plus méridionale, pour souligner cette idée d’unification nationale au plan territorial.

27 Este desejo 50 podia processar-se através duma lingua veicular, razao pela qual, por primeira veg, na posicio de idioma
comunicacional, o portugnés assumin real importincia para os Angolanos.

208 Nas zonas do interior profundo, [...] poucos compreendiam o portugués. Os didlogos eram curtos e ndo sempre plenamente
entendiveis. Estas populacoes sedentdrias e estaveis, comunicavam-se entre si na lingna e dialectos da regido e poucos se
animavam a articilar palavras ou curtas frases em portugnés que regra geral apenas serviam para a permuta ou para dar
simples indicagies mas sem didlogo fluido.
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régions (en particulier le Sud et le Sud-Est), 'absence d’intérét économique, aux yeux des

Portugais, conduit a un écart encore plus important encore perceptible aujourd’hui’”.

En pronant Punicité linguistique, I'élite s’abstient donc de tenir compte de la
pluralité linguistique angolaise mais surtout elle nie un fait d’importance : 'inégalité dans
I'accés a Iapprentissage et la maitrise du portugais pour les habitants de ’Angola. Par
conséquent, en préparant lindépendance, les futurs décideurs angolais entérinent
implicitement des écarts sociaux (acces a I’éducation et aux droits citoyens) lentement

constitués durant plusieurs si¢cles de colonisation.

Notons également que sur le plan politique, ce choix implique une mise a I'écart
tacite du FNLA qui n’est que trop peu lusophone, la majorité des cadres du MPLA étant

mbundu et « anti-bakongo ».

La question de I'identité nationale, conséquence de la création de fronticres en
1885 a la Conférence de Berlin ne tenant pas compte des groupes ethniques en présence
et commune a de nombreux territoires africains, se pose donc en Angola d’autant plus
fortement que les trois forces d’opposition au colonialisme ne sont pas soudées et
homogenes au plan linguistique et culturel. Cest donc bien la langue du colonisateur qui

apparait comme la plus neutre pour mener la résistance.

Paradoxalement, c’est a partir de cette période que le pouvoir portugais laisse un
peu plus de place aux langues nationales, notamment a la radio. En 1961, la premicre
émission radiophonique bilingue (portugais / umbundu) consacrée a la musique
angolaise est diffusée a Huambo. En 1963, une émission similaire (portugais /
kimbundu) est diffusée a Luanda (Coelho, 2002). Ces concessions font partie des sighaux
d’une prise de conscience de la métropole qui doit faire face aux luttes armées

indépendantistes. Plus largement, elle modifie sa politique pour tenter d’apaiser les

209En 2013, le journaliste Daniel Metcale relate sa visite de la ville de Cuito Cuanavale, située dans la
province de Cuando Cubango au Sud-est du pays. Il écrit : [eng] [jje me dirigeais a présent vers I'un des lieux de
bataille les plus critiques de la guerre, vers une ville si éloignée et plongée dans les ténébres de l'ignorance que les Portugais
avaient pour habitude de la surnommer a terra no fim do mundo, /a ferre au bout du monde. Cuito Cuanavale est une
petite ville du Sud-Est, a peine touchée par la langue portugaise ou vraiment peu par le monde moderne. | 1 was now heading
to one of the war’s critical battle points, to a town so remote and benighted that the Portugnese nsed to called it a terra no
fim do mundo, #he land at the end of the earth. Cuito Cunanavale is a tiny town in the south-east, hardly touched by the
Portugnese language or indeed much of the modern world (Metcale, 2013 : 149).
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tensions qui fragilisent 'empire tout en accompagnant la structuration administrative et

politique de ces colonies de peuplement.

4.4.6 Evolution des politiques linguistiques et éducatives

Alors que les décolonisations sont entamées dans le reste de ’Afrique, que les
Nations Unies font pression sur le Portugal et que sur le territoire national®" les
mouvements de révolte croissent, I'appareil éducatif de métropole poursuit son ceuvre
civilisatrice. La relation entre idéologie coloniale et développement du systeme éducatif
dans les territoires d’outre-mer est forte dans la phase finale de la colonisation portugaise.
L histoire de I'école ne peut jamais étre seulement que le produit de 'école comme objet social, elle est tout
antant produit de l'idéologie qui induit le systeme, dont Iécole est un sous-ensemble (Spaéth, 1996 :
118).

Deux facteurs contribuent a une nette évolution. Tout d’abord, I’Angola devenant
une véritable colonie de peuplement, les enfants portugais doivent étre scolarisés. De
plus, avec le début de la lutte armée anticoloniale, le gouvernement portugais tient a
redorer son image sur le plan international et a intensifier la formation d’une main-
d’ceuvre qualifiée dans les centres urbains. Obligé de tenir compte des mouvements de

révoltes en cours, il abolit la loi de 'indigénat en 1961 (Zau, 2005a).

Des écoles secondaires et TUAN sont construites pour pouvoir former des cadres
supérieurs. Salazar souhaite ainsi créer une petite élite angolaise dédiée aux intéréts
coloniaux (Zau, 2002). Cette période marque ainsi une transition éducative forte.
L’introduction d’un article d’Oliveira consacré au systeme éducatif angolais durant la

période coloniale est éloquente :

[pot] Lhistoire de l'enseignement en Angola nous fournit senlement des données a partir des années de ce siécle, et, en
particulier, a partir de la fin des années 50. [...]. Cependant, nous pouvons caractériser cette premiere époque de notre siécle

comme étant celle qui entend développer Iécole dans la brousse. Mais cet objectif politique officiel de I'Etat portugais n’a

véritablement été déclenché qn’a partir de la lntte armée organisée en 1960-6 7211(Oliveira, 1994 : 67).

210 Ainsi qu’au Mozambique et en Guinée-Bissau.
21 A histdria do ensino em Angola 56 nos fornece dados a partir dos anos deste século, e, em especial, a partir do fim da
década de 50. [...] podemos, no entanto, caracterizar esta primeira época do nosso século como sendo aquela que pretende levar

a escola d sanzala. Mas este objectivo politico oficial do Estado Portugnés nao se despoletar da luta aramada organizada em
1960-61.
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I’engagement de I'Ftat vient graduellement se substituer a l’action éducative
missionnaire jusque-la prépondérante dans I'instruction des populations autochtones. Les
chiffres annoncés par Fiorotti (2012) illustrent les effets des missions d’évangélisation en
Angola : en 1960, il y avait 36 % de la population déclarant respecter le culte catholique,
13,9 % le culte protestant et 50 % les cultes indigenes. On peut donc supposer que
moins de la moitié de la population angolaise est en contact régulier avec une langue
européenne puisque, nous lavons dit, I'évangélisation «basique» étant souvent
accomplie par des catéchistes locaux en langue maternelle, elle implique une transmission

limitée de la langue coloniale.

En réaction aux révoltes entamées en 1961, un désir d’expansion territoriale de
Ienseighement apparait. Il convient tout d’abord d’apporter un éclairage historique sur
les conditions de cette évolution dans les politiques éducatives dans les territoires
d’outre-mer et en particulier en Angola. La consultation des Bulletins généraux de I’"Outre-

mer"? (désormais BGO) de cette époque apporte des éléments de compréhension.

Le BGO n°® 439-440 (1962 : 161) présente un tableau de données concernant I’état
de T’éducation dans I'ensemble des territoires colonisés au 31 décembre 1960. Nous

présentons ci-dessous une synthese faisant un bref état des lieux pour I’Angola :

Primaire - public 1388 2092 84 467
Primaire - privé 623 728 26 098
Total primaire 2011 2820 110 565
Secondaire 57 548 11 530
Universitaire Aucun en 1960 (seule la colonie de Goa compte un établissement

d’enseignement supérieur a cette époque)

Figure 19 : Etat des institutions éducatives et des effectifs en 1960

La part occupée par les établissements privés (religieux ou non) au primaire est

encore conséquente a cette époque. La prise en compte de ces établissements dans les

212 Nommé a Vorigine Bulletin de I’Agence générale des colonies (Boletim da Agéncia Geral das Colonias) et créé en
1924, 1l tut rebaptisé Bulletin général des colonies (Boletim Geral das Colonias) en 1935 puis Bulletin général de
IOutre-mer (Boletim Geral do Ultramar) en 1951, 11 fait état, en tant qu’organe officiel de I’Etat portugais du
patrimoine colonial, des nouvelles dispositions 1égislatives et de toutes questions en lien avec 'avancée de
la colonisation dans I’ensemble des territoires dominés par les Portugais. De 1924 a 1969 (date de parution
du dernier numéro), 530 bulletins ont été publiés.
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statistiques gouvernementales montre que I’Etat n’a pas pour objectif de s’y substituer.
Par ailleurs, la proportion d’enfants scolarisés au cycle secondaire, moins de 10 %, est
tres faible. Compte tenu de la ségrégation sociale et raciale de I'époque, ce systeme est
particuliecrement élitiste et les objectifs que se donne le gouvernement portugais quant a
I’éducation dans les colonies est bien de maintenir un ascendant blanc (et métis) sur le
reste de la société, en cantonnant la population autochtone a un faible niveau de

scolarisation.

En 1961, le BGO n°431 remet I'enseignement « d’adaptation » a Iactualité. 11 est

213

précis¢ quil s’inscrit dans la continuité d’un décret™” de 1954 qui fixait la regle

fondamentale pour 'enseighement spécialement destiné aux « indigenes ».

[pot] 1/ était en cobérence avec la pensée politique quz, admettant que les institutions traditionnelles des peuples, bien

que considérées d'une valenr inférienre, sont l'expression de leur personnalité basique, recommande que ['assimilation par la

culture portugaise doit étre un phénomeéne volontaire et conscient BGO, Ibid. : 2206).

La différence par rapport aux standards portugais est pensée comme un probleme
et Pacculturation est posée comme solution. L’infériorité proclamée de I’éducation
africaine nécessite par conséquent un enseignement spécifique, adapté aux besoins des

apprenants colonisés :
[pot] Le systéme d’enseignement a dii chercher, par le biais d’une didactigne dédiée, adaptée autant que faire se peut

a la langue qu’ils parlent, a lenrs habitudes et a lenrs mentalités, un moyen pour promonvoir lenr acculturation®'> (BGO,

Tbid. : 226).

Tout comme pour I'acces a un statut social supérieur, la maitrise de la langue
minoritaire dominante est posée comme le critere essentiel de distinction dans la
scolarité. Les destinataires de I'enseignement d’adaptation sont spécifiquement les éleves
qui [pot| ne possédent pas la connaissance suffisante de la langue portugaise et les antres conditions

indispensables pour étre admis dans enseignement commun™® (BGO, 1bid. : 228).

213 Décret n°39 666 du 20 mai 1954.

214 Era coerente com o pensamento politico que, admitindo que as instituicoes tradicionais dos poves, embora consideradas
valorativamente inferiores, sio a expressao da sua personalidade bdisica, recomenda-se que a assimilagio para a cultura
portuguesa deve ser um fendmeno voluntdrio e consciente.

25O sistema de ensino teve de procurar, em métodos de nma diddctica propria, adequada tanto quanto possivel a lingna que
Sfalavam, aos seus habitos e ds suas mentalidades, o meio de promover a sua aculturagdo.

216 Ndo possuem o conbecimento suficiente da 1ingua Portugnesa e mais condicies indispensdveis para o ingresso no ensino
comum.
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Lors d’une réunion portant sur ’éducation organisée en 1962 par le Ministre de
I'Outre-mer, Justino Mendes de Almeida, alors Directeur général de I'enseignement de
I’Outre-mer, déclare :

[pot| a chaque fois qu'on parle de l'enseignement en Outre-mer, un élément, présenté comme
alarmant, ressort invariablement, @ propos du recrutement du personnel enseignant'’ (BGO n°443,

1962 : 158).

Le manque d’enseignants entraine par conséquent la création a partir de 1962 de
N . . 218 . , .
« magisteres primaires »~~ qui sont des écoles de formation de professeurs pour
Ienseighement primaire, les professeurs du secondaire étant quant a eux formés en
métropole. Le BGO n° 449-450 de 1962 fait état de quatre magisteres primaires en
Angola ou 47 enseignants exercent et 926 éleves sont formés. Ils sont localisés dans
quatre grandes villes coloniales : Malange, LLuanda, Kuito et Benguela (Cardoso Monteiro

Silva, 2012).

Une subtilit¢é du systeme colonial consiste également a organiser de courtes
formations pour habiliter de nouveaux enseignants afin de répondre au besoin de
scolariser les enfants vivant en dehors des centres urbains. Le BGO n°445 (1962 : 152-
153) annonce que [pot| la Direction provinciale des services d'instruction organise cette année des
conrs intensifs de préparation de monitenrs scolaires de l'enseignement primaire rural”. 1e niveau
requis pour participer a ces sessions de formation est tres faible. Elles sont destinées a
«des individus ayant plus de 18 ans et possédant au minimum le niveau de la quatricme
classe de Penseignement primaire »**". Ces cours destinés aux « moniteurs scolaires »
¢taient mis en place lors des vacances scolaires pour profiter des salles de classe laissées
vacantes.

[pot| En général, les monitenrs scolaires présentaient une maitrise faible de la langue portugaise.
s avaient des difficultés a rédiger et commettaient de nombreuses et grossiéres ervenrs orthographiques’™

(Zau, 2005 : 439).

27 Sempre que se fala do ensino no Ultramar, um aspecto ressalta logo, que se apresenta como alarmante e diz respeito ao
recrutamento de pessoal docente.

218 Magisterio Primadrio.

219 A Diregao Provincial dos Servicos de Instrugio organiga este ano cursos intensivos de preparagio de monitores escolares do
ensino primdrio rural.

220 Individuos com idade superior a 18 anos e possuindo a habilitagio minima de 4° classe do ensino primario.

22V Em geral, os monitores escolares apresentaram fraco dominio da lingua portuguesa. Tinham dificnldade em redigir e
cometiam Mnitos e grosseiros erros ortograficos.
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La problématique du niveau de formation initiale des enseignants en Angola pour

répondre a I'urgence des besoins de recrutement est appréhendée des cette époque.

Comme Texplique Cardoso Monteiro Silva (2012), ces sessions de formation
préparent ces futurs enseignants a ¢tre de véritables agents de la politique coloniale. Ces

cours intensifs d’une durée de soixante jours, se divisent en effet entre :
[pot] des classes de culture générale, de préparation spécifique, de formation sociale et rurale, de chorale, de jeux, d'nn

. o o . , I 5 ) . ), 1222
programme sur des notions d’hygiéne, que ce soit pour l'ean, les habitations, le corps, les vétements, I'alimentation et [école

(BGO n°445, 1962 : 153).

Ainsi, en sus de la préparation didactique de base, les futurs enseignants en milieu
rural doivent étre munis de savoirs multiples pour ceuvrer a 'amélioration supposée des

conditions de vie de ’ensemble de la communauté rurale.

Le BGO n° 446-447 fournit des données statistiques concernant les lycées existant
en Angola en 1962. Seuls 3 120 éleves sont inscrits dans ce type d’établissement. Trois
sont situés a Luanda et comptabilisent 47,5 % des effectifs, un a Huambo (Nova Lisboa
a ’époque), un a Benguela, un a Lobito et un a Lubango (Sa de Bandeira). En 1964, neuf
nouveaux lycées apparaissent ainsi que dix-sept écoles d’enseignement technique, deux
institutions de commerce et d’industrie et une école pour former les cadres agricoles
(Oliveira, 1994). Pour autant, la société angolaise coloniale évolue peu : a cette date, 96 %
des 4 830 449 habitants angolais sont classés comme «indigenes » (Barata, 1964). Des
initiatives isolées, telles que celles de 'unique secrétaire provincial a I’éducation non
Blanc, Pinheiro da Silva, tentent de rétablir un « équilibre ethnique », en envoyant étudier
les meilleurs éleves des milieux ruraux vers les centres urbains. L’objectif est d’avoir un

nombre plus important de cadres administratifs locaux.

A partir de 1961, soit avec I’abolition du statut de Pindigénat, le début de la guerre
d’indépendance et la reconfiguration continentale en lien avec la décolonisation, le
régime de Salazar réorganise le systeme éducatif dans sa colonie angolaise. Dans une
visée comparative, il est intéressant de relever certains propos analytiques concernant un
texte fondateur pour I'espace colonial francais en Afrique, la Loi Cadre de 1903 sur

Porganisation générale de Penseignement en Afrique occidentale frangaise (Spaéth, 1996 :

222 Aulas de cultura geral, de preparacio especifica, formagio social e rural, canto coral, jogos, programa sobre noges de
higiene, com seja da dgna, da habitacdo, do corpo, do vestudrio, de alimentaco e da escola.
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125-138). En effet, malgré un fort décalage temporel, de fortes similitudes transparaissent
et soulignent la facon dont une certaine conception de 'hégémonie est véhiculée a
travers le lien Portugal / colonie d’Afrique apres 1960 tout comme a travers le lien

France / colonie d’Afrique en 1903.

Le quadrillage inégalitaire du territoire au niveau de la typologie des écoles et des
enseignements, entamé dans les débuts de I'Etat nouveau, s’accentue aprés 1960. Cette

distinction géographique est présente dans le texte francais de 1903.

Une tjpologie des formes d'enseignement (primaire élémentaire, professionnel, primaire supérieur et commercial, une école
normale assurant le recrutement des institutenrs indigénes) est effective a travers une conception géographique (distinction entre

éeoles du village, régionale et nrbaine) (Spaéth, 1996 : 120).

Durant les dernicres années de la colonisation, le taux de scolarisation augmente
véritablement : en 1965, 29 % des enfants sont scolarisés et en 1971 les effectifs sont
doublés. Elle fait également apparaitre I'évolution du nombre d’établissements éducatifs
entre 1963 et 1973 On passe de 2 329 a 5 210 écoles primaires et de 46 a 69 lycées.
Parallelement, 62 créches sont créées ainsi que 108 établissements de préparation a
Penseignement (Oliveira, 1994 : 72). A la fin de la période coloniale, la nécessité de
recruter du personnel enseignant qualifié et fid¢le au régime devient un probleme et le

gouvernement recrute parfois des militaires.

Ces données soulignent l'investissement accru du gouvernement colonial en
maticre d’éducation en Angola. Mais en réalité, c’est principalement 'augmentation du
nombre de colons durant la derni¢re phase de la colonisation qui explique cette
expansion des infrastructures et du domaine de la formation des enseignants. Les chiffres
repris par Zau (2002a) et avancés par le Ministere de ’éducation en 1973 montrent en

effet que sur les 500 000 enfants scolarisés a cette date, un tiers est portugais.

En conclusion de son article consacré au systeme scolaire colonial, Oliveira (1994)
en liste les caractéristiques a la veille de I'indépendance :

- Une durée de scolarité trés courte.

- Le milieu social d’une grande partie des éléves empéche une véritable
alphabétisation, ce qui sous-entend que les conditions socioéconomiques de la plupart
des familles ne leur permettent pas d’envoyer leurs enfants a I’école.

- La majorité des enseignants sont insuffisamment qualifiés.
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- L’acces a la scolarité est faible.

A la veille de lindépendance, I’Angola est une colonie de peuplement ou la
majorité des colons portugais ménent une vie plus prospeére qu’en métropole. Les
principales villes du pays jouissent d’infrastructures administratives, scolaires et
structurelles alors que le milieu rural demeure un espace peu développé en dehors des
domaines agricoles coloniaux. L’accroissement tardif du taux de scolarisation des
colonisés n’a fait que maintenir I’écart entre I’élite locale et le reste des habitants et la
question de l'unité linguistique du territoire, fer de lance des mouvements
indépendantistes, demeure hors de portée dans cette société fortement divisée. Le poids
de I’héritage colonial au moment ot I’Angola devient un Etat-nation est particuliérement
lourd et va complexifier la tache des aspirants a la prise en main du nouveau

gouvernement qui, de surcroit, souffre de profondes divisions idéologiques.

4.4.7 Synthese

L’accroissement de Dexploitation des terres apres la seconde guerre mondiale
participe a une diffusion partielle de la langue portugaise vers l'intérieur des terres. Les
reconfigurations administratives consécutives a la prise en compte des mouvements
indépendantistes et a la pression internationale se caractérisent apres 1960 par un
réengagement de ’Etat portugais en matiére d’éducation, en augmentant le nombre de
structures scolaires et en s’attelant a la formation dun corps enseignant pour I’école
primaire. Néanmoins, en considérant les effectifs de 1973 (un tiers des enfants scolarisés
sont Portugais) I’école coloniale demeure jusqu’a la veille de I'indépendance 'apanage des
Blancs et de I’¢lite. Parallelement, la constitution des trois principaux mouvements
anticolonialistes s’accompagne de tensions sous-jacentes en lien avec l'appartenance
linguistique des leaders et des trois ethnies impliquées. L historicisation de cette période
permet de faire ressortir deux aspects nets: d’une part émergence des différents
mouvements indépendantistes n’est pas neutre au plan ethnolinguistique et contribue a la
future division linguistique du territoire (maintien ou non des langues nationales
dominantes au plan numérique) et a déterminer le choix de la langue nationale apres
I'indépendance ; d’autre part 'accent mis sur la formation des enseignants en milieu rural
et non lusophone contribue a instaurer des habitus au plan des pratiques de classe qui
constituent un héritage difficilement remis en question apres 'indépendance en raison du

contexte de guerre.
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4.5 Période postcoloniale (1975 — 2002). Quels changements
en temps de guerre ?

L’accession tardive a l'indépendance des cinq colonies portugaises d’Afrique

place ces nouvelles nations dans un environnement d’espoir de ce que pourrait devenir
ique lusophone postcoloniale. Ces décolonisations ont pour arriere-plan continenta
I'Afrique 1 h tcoloniale. Ces décolonisati t rriere-pl tinental

la prise de conscience des problémes croissants de ’Afrique postcoloniale.

leng| En particulier, cela généra [espoir que les nonveans: régimes lusophones éviteraient les écneils de leurs
prédéfemeztrsz23 (Chabal, 2002 : 18). Pour cette raison, il est étrange que les étudiants des pays africains lusophones — qui
ne devinrent indépendants qu'une quinzgaine d’années plus tard que les colonies frangaises et britanniques — aient si facilement
répété les erreurs de cenx qui avaient étudié I'Afrique francophone — et anglophone — dans les premieres années de lenr
indépendance. Etrange en effet puisque c'était précisément a la fin des années 1970 que lexpérience de ces pays suggérait qu’il

était temps de chercher d’antres interprétations de I'Etat africain po;lm/om'a/z # (Chabal, Ibid. : 38).

Le processus de décolonisation est pour partie fondé sur la lutte de libération
nationale qui, en Guinée Bissau, au Mozambique et en Angola, prend la forme d’une
guérilla. Si I'Algérie représente un précédent de ce type de guerre anticoloniale en
Afrique, 'expérience lusophone de la lutte armée est cependant relativement nouvelle, en
partie parce que «’ennemi» est un régime dictatorial dont la chute permet finalement

une marche vers la démocratie en métropole qui se répercute sur les colonies.

4.5.1 De l’indépendance a la guerre postcoloniale

Cette partie vise a tracer les grandes lignes de la période de I'indépendance a la fin
de la guerre en 2002. Nous revenons tout d’abord sur les événements en métropole ayant
contribué a I'indépendance des colonies portugaises en Afrique puis nous retracons les
grandes étapes des vingt-sept années de guerre consécutives a I'indépendance. Un tel
contexte politique, au moment ou I’Angola se construit comme nation, est chargé de

conséquences tant aux plans humain et social que structurel et idéologique.

223 In particular, it generated the hope that the new Lusophone regimes would avoid the pitfalls of their predecessors.

224 In this respect it is strange that students of the Portuguese-speaking African countries — which only became independent
some fifteen years after the French and Bristish colonies — should so readily have repeated the mistakes of those who had
studied French — and English — speaking Africa in the early years of their independence. Strange indeed for it was precisely in
the late seventies that the experience of these countries suggested that it was time to seek other interpretations of the postcolonial
African state.
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De 1961 a 1974, le Portugal se retrouve isolé dans son enlisement dans des guerres
coloniales alors méme que la France et la Grande-Bretagne se sont résignées a une

225 : N - Z
°. Le mouvement qui met fin a 'Etat nouveau est mené par les

décolonisation totale
forces armées portugaises. De jeunes officiers, guidés par le Général Anténio Spinola
avec Papprobation du chef d’état-major Costa Gomes, organisent leur mouvement en
tévrier 1974. Le 25 avril 1974 le Mouvement des forces armées (MFA) s’empare des
secteurs stratégiques de Lisbonne : il est accueilli avec enthousiasme par la population et

ne rencontre aucune résistance de la part du pouvoir. La Révolution des ceillets met ainsi

fin aux quarante et un ans du régime dictatorial de I'Etat nouveau.

Le programme du MFA s’ouvre avec le théme de la colonisation et considere que
le pouvoir portugais n’a pas su rétablir la paix entre «les Portugais de toutes les races et
de toutes les croyances ». L’engagement du MFA consiste a considérer une sortie de
guerre politique et non militaire avec la reconnaissance du droit des peuples a

lautodétermination (Léonard, 1994).

Pour ’Angola, un probleme empéche une conclusion rapide de la guerre : aucune
faction indépendantiste ne peut prétendre dominer les autres et n’incarne la volonté
nationale angolaise (Enders, 1994). En conformité avec les engagements du MFA, la loi
constitutionnelle du 19 juillet 1974 reconnait «le principe de I'autodétermination, avec
toutes ses conséquences, inclut 'acceptation de 'indépendance des territoires d’outre-
mer et entraine 'annulation de Particle 1 de la Constitution de 1933 ». Cependant, une

partie des forces politiques a du mal a accepter cette indépendance pour ’Angola et le

225 1 a survie tardive de I'Estado Novo repose sur Pimpuissance des adversaires de Salazar. A partir de 1961,
le poids humain, financier et économique des guerres coloniales en Afrique se fait de plus en plus lourd. La
«guerre d’usure » menée par Amilcar Cabral en Guinée-Bissau visant a affaiblir PEmpire demande un
déploiement militaite de plus en plus important. En Angola et au Mozambique, les renforts cubains
contribuent a mettre a2 mal 'armée portugaise. Au plan international, le Portugal est isolé sur le plan
diplomatique et condamné par TONU (Labourdette, 2000). En métropole, Salazar privilégie la répression.
En 1968, il tombe malade et ne peut plus gouverner : Marcelo Caetano devient président du Conseil. Sur le
plan colonial, il met P'accent sur la défense des populations blanches d’Angola et du Mozambique et
abandonne I'idéal impérial. I/ adopta le principe d’une « antonomie progressive » consacré par la Loi organique de outre-
mer en 1972. Elle était en réalité destinée a privilégier et perpétuer le systéme de domination de la population blanche, voire a
Sfonder a terme une antonomie ou une indépendance contrilée par elle. Les denxc provinces africaines recevatent le « titre
honorifique » d’Etats, avec d’importantes limites posées a la centralisation. Elles anraient désormais des gouvernenrs, des
assemblées ligislatives et des tribunanx propres. Cela n'en impliguait pas moins la ponrsuite de la guerre jusqu’a la victoire
finale (Labourdette, 2000 : 607). Méme apres les manifestations étudiantes a la fin de 1968 et au début de
1969, Caetano refuse d’écouter les revendications sociales et anticolonialistes. Mario Soares (universitaire
opposé au régime dictatorial de Salazar, il deviendra par la suite Ministre des affaires étrangéres puis
Président de la république de 1986 a 1996), suite a ses déclarations contre la politique coloniale 2 New
York en 1970, est condamné 2 exil.
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Mozambique dans la mesure ou plus de 500 000 colons portugais y vivent, dont plus de
300 000 en Angola. Les négociations, périlleuses en raison des fortes dissensions entre le
MPLA, le FNLA et PTUNITA, finissent par aboutir le 15 janvier 1975 avec la signature
des accords d’Alvor par Agostinho Neto, Roberto Holden et Jonas Savimbi. On prévoit
un gouvernement quadripartite comprenant, en sus des trois mouvements, un Haut-
commissaire portugais. Rapidement accusé de partialité envers le MPLA par le FNLA et
IUNITA, Rosa Coutinho, Haut-commissaire, est rapidement rappelé a Lisbonne. Le
MPLA, avec le soutien de I'aile gauche du MFA et des troupes cubaines qui débarquent
en novembre 1975, réussit a chasser de la capitale le FNLA et PUNITA, pourtant
appuyés par armée sud-africaine. Le conflit armé commence et les anciens colons sont

obligés de quitter en masse ’Angola.

Le 11 novembre 1975, le MPLA proclame la République populaire d’Angola tandis
que PUNITA et le FNLA président 2 Ambriz (a 150 km au Sud de Luanda) a la naissance
de la République populaire et démocratique d’Angola.

La République d’Agostinho Neto occupe moins d’un cinquiéme du territoire
angolais a I'indépendance mais elle est cependant rapidement reconnue par PURSS,; les
Pays de I'Est et quelques états africains. Les potentialités économiques de I’Angola,
principalement le pétrole et les diamants, font que ni les Soviétiques, ni les Américains

ne veulent céder. La province de Cabinda™

, quatrieme producteur de pétrole en Afrique
apres la Lybie, le Nigéria et I’Algérie suscite la convoitise de plusieurs puissances, dont la

227
France™'.

Des ses origines, le conflit postcolonial en Angola s’internationalise.

Le FNLA regoit le soutien du Zaire, ainsi que laide financiere de la CLA. L’Afrigue dn Sud officialise son
alliance avec 'UNITA en octobre 1975 en intervenant militairement. Grice au soutien soviétique et an renfort initial de 4
000 soldats cubains, le MPLA renforce un rapport de force qui lui était défavorable a lindépendance (Enders, 1994 :
141).

L’ancienne province portugaise devient un véritable terrain des tensions et des

enjeux de la Guerre froide dans lequel la population est livrée au jeu des puissances

26 En 1974, la société américaine Gulf-Oil, active depuis 1954 a Cabinda, produit déja 10 millions de
tonnes de pétrole par an pour environ un demi-milliard de dollars de recette (Kouango, 2002 : 132).

227 Le Front de libération local (FLEC), qui revendique 'indépendance de cette petite enclave, est d’ailleurs
présidé par un ancien sous-officier de I'armée francaise. Un foyer supplémentaire de guérilla apparait ainsi
sur le territoire angolais.
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mondiales et est forcée a la fuite des terrains de combat et / ou a lexil. ILuanda,
relativement épargnée durant ces longues années de conflit, voit sa population croitre

rapidement, accueillant des populations de 'ensemble du pays.

En 1977, un groupe a tendance afro-nationaliste mené par le Ministre de
I'administration intérieure Nito Aves tente un coup d’état dans le but de mettre fin au
pouvoir des anciens assimilés métis et a 'influence cubaine. La répression est dure et fait
des milliers de victimes. Le 21 septembre 1979, José Eduardo Dos Santos est désigné
président par le comité central du MPLA pour succéder a Agostinho Neto qui meurt la
meéme année. Il s’inscrit dans la lignée attendue par le parti et était auparavant chargé de

la « planification ».

De 1975 a 1991, le pays est en guerre sans interruption. LLe nombre de victimes est
estimé a 900 000 personnes. Durant cette période, 450 000 Cubains sont actifs en
Angola, tant au niveau militaire que civil (Hatzky, 2014) tandis que 'armée sud-africaine
déclenche plusieurs opérations de grande envergure au Sud pour aider PTUNITA**, avec
I'appui des USA. Le cas de la Namibie est au centre de cette internationalisation du
conflit. Forte de son idéologie internationaliste, Cuba ne veut pas céder face a ’Afrique
du Sud: les troupes se retireront d’Angola seulement si la Namibie obtient son

indépendance.

La fin de la guerre froide en 1989 et les prémices de celle de l'apartheid en 1994
contribuent a rendre caduc le conflit en Angola. En mai 1991, suite aux négociations
menées sous I’égide de ’Afrique du Sud, de Cuba, de la Russie, des Etats-Unis et du
Portugal, les accords d’Estoril sont signés. Les dernic¢res troupes cubaines quittent
IAngola et le pays se prépare aux premicres élections présidentielles de son histoire

(Enders, 1994).

Le MPLA remporte les élections organisées en septembre 1992 avec 49,6 % des
voix contre 40 % pour 'UNITA. Savimbi n’accepte pas ce verdict et a partir d’octobre

1992 la guerre civile reprend. Le ravitaillement de PTUNITA est uniquement assuré par la

228 A Pindépendance, I’Angola propose la création d’une zone démilitarisée le long de la frontiére commune
entre la Namibie et ’Angola. Par la suite le MPLA appuyant la SWAPO (South-West African Pegple's
Organisation, Organisation du peuple du sud-ouest africain), I’Afrique du Sud apportera en retour son soutien
militaire a FTUNITA.
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RDC. Dées 1993, le mouvement d’opposition occupe la majorité du territoire, les forces
gouvernementales ne controlant plus qu’une étroite bande littorale malgré Pappui
militaire du Brésil. En novembre 1994, un cessez-le-feu est signé a Lusaka. Un
gouvernement d’unité et de réconciliation nationale est constitué¢ en intégrant quatre
ministres rattachés a 'UNITA. Le conflit reprend cependant en octobre 1997 et
s’intensifie en 1999. Cette année-la, les Nations Unies retirent les troupes de maintien de
la paix actives sur le terrain depuis 1994 apres avoir constaté qu’une logique de guerre
semble animer les deux partis. Le MPLA a le pouvoir politique et la mainmise sur les
retombées pétrolicres quand P'UNITA, a l'intérieur des terres, s’octroie les bénéfices liés
au trafic de diamants. Notons que durant la totalité des années de guerre, les grandes
sociétés étrangeres exercant dans les domaines pétroliers et parapétroliers ont pu

conserver leurs intéréts en Angola.

Ce n’est qu'avec la mort de Savimbi le 22 février 2002 lors d’une bataille dans la
province de Moxico que la guerre civile prend fin. Le 4 avril 2002, José Eduardo Dos
Santos et Paolo Lukamba, successeur de Savimbi, signent les accords de paix. Le pays
sort alors dune période de guerre civile de plus de quarante ans et le niveau de

développement humain est particulierement critique.

Au niveau éducatif, les deux phases de la guerre ont eu pour principale
conséquence de voir 'appui international se modifier. De 1975 a 1992, I’Angola ayant été
un terrain présentant des intéréts stratégiques pour les deux blocs de la guerre froide, ce
sont principalement Cuba et 'ex-URSS qui ont contribué a aider le gouvernement de la
République populaire d’Angola ainsi que les Nations Unies. A partir de 1992, les
ambassades des pays ayant des intéréts économiques en Angola et diverses ONG
prennent en partie le relais. Au niveau des politiques éducatives, les deux phases de la
guerre sont déterminantes : de 1975 a 1991, I'influence cubaine est sensible ; de 1991 a
2002, le soutien de la Communauté internationale permet de diversifier I'aide au
développement. Pour la question linguistique, méme si une forme de continuité de la
situation qui prévalait a 'indépendance s’installe, une évolution se met inexorablement en
place : la diminution du nombre de locuteurs des langues nationales, en premier lieu en

raison des effets de la guerre et de 'exode massif vers la capitale.

202



Partie 2 — chapitre 4

4.5.2 Le « tribut » linguistique de la guerre : de la diglossie coloniale
au monolinguisme urbain

Le classement statutaire de la population angolaise, fondé sur des criteres raciaux et
en partie linguistiques durant la période coloniale, disparait a l'occasion de
I'indépendance. Toutefois, 1a nouvelle nation angolaise hérite de cette situation lentement
constituée durant la période coloniale : la société est divisée et inégalitaire au niveau
linguistique, en particulier dans la maitrise, orale et écrite, du portugais qui devient la
langue officielle de I’Etat-nation. Ces disparités ne peuvent s’effacer et, par le choix de
I’élite et du gouvernement du MPLA, vont d’une certaine maniére étre entérinées.

Conséquemment au départ massif des Portugais, I'ancien groupe des civilisés se

réduit substantiellement.

[pot] Cependant, étant donné ses caractéristiques, a savoir sa meillenre préparation en matiére de scolarité et maitrise

de la langue portugaise (langue officielle et langue de scolarité), ce « groupe » a acquis, nécessairement, une plus grande place

dans la vie politique, sociale, économique et religieuse par rapport anx antres groupes efbﬂa/iﬂgui;liqﬂe;229 (Zau, 2002b :

68).

Neves (1974), a la veille de la décolonisation, n’hésite pas a parler du caractere
« psychosocial » que prend la problématique linguistique : dans les villes et les milieux
éduqués, I¢lite noire et métisse évite d’utiliser les langues nationales, signe fort d’une
insécurité identitaire et d’une forme de renoncement et de déni des origines
ethnolinguistiques. En toute logique, les populations des zones rurales les plus reculées
sont celles qui maintiennent les langues nationales et les cultures traditionnelles. Le fort

clivage social et éducatif constaté durant la période coloniale se maintient.

I’Acte de proclamation de l'indépendance le 11 novembre 1975 est proféré en
portugais : le premier président, Anténio Agostinho Neto, instaure de facto la langue
officielle. Lors des révisions successives de cette premicre constitution (en 1978, 1980,
1991, 1992 et 1995), aucune disposition a caractere linguistique n’est ajoutée. Le
portugais demeure donc la langue officielle de facto. FElle est considérée
comme véhiculaire et unique langue de scolarisation. Cette décision, comparable a celles

prises par la majorité des gouvernements des anciens pays colonisés, perpétue une forme

229 No entanto, dadas, as suas caracteristicas, nomeadamente a sua maior preparacio em matéria de escolarizagio e dominio
da Lingna Portugnesa (lingna oficial e lingna de escolaridade), este “grupo” acabon por, necessariamente, ganbar um maior

protagonismo na vida politica, social, econdmica e religiosa, em relagio aos restantes grupos etnolinguisticos.
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d’inégalité linguistique. Pourtant, Iarticle 18 de la Loi constitutionnelle de la République

d’Angola entrée en vigueur le jour de I'indépendance proclame une société égalitaire.

[pot] Tous les citoyens sont égaux devant la loi, ils jouissent des mémes droits et sont sujets aux mémes devoirs, sans
distinction de coulenr, race, ethnie, sexe, lien de naissance, religion, idéologie, nivean d’instruction, condition économique on

sociale. La loi punit sévérement tous les actes qui visent a porter préjudice a I'harmonie sociale on a créer des discriminations et

. 230
privileges ayant pour base ces facteurs™.

Cette explicitation des fondements égalitaires du nouvel état-nation prend soin de
lister les facteurs de distinction qui, durant la période coloniale, servaient a classer les
habitants de la colonie portugaise. Implicitement, le caractere ostentatoire de cette liste
souligne le malaise social dont hérite le nouveau gouvernement du MPLLA au moment ou
justement l'origine géographique des personnes par exemple a un impact sur leur devenir.
Il nous semble que Barbeitos résume bien cette problématique découlant de la politique

raciale salazariste.

De cette politique perverse, an-dela de intolérance des systémes dictatoriaus qui s'excprime dans la guerre civile, nous
avons hérité la pathologie de la race qui, conformément anx trés récentes décisions du Parlement angolais, sera inscrite sur la
carte d’identité de chacun de nous. [...] L'ethno-historiographie récente, écrite par des savants africains et occidentanx, a
démontré que les élites, et sonvent les gronpes majoritaires, en Afrique, se sont emparés des connaissances produites sur elles-

mémes par les sciences sociales étrangeres et les ont appliquées a lenr propre réalité (Barbeitos, 1997 : 315).

En novembre 1977, a 'occasion de son discours a I'Union des écrivains angolais
(UEA) a Luanda, le président Neto expose sa vision de la problématique de la diversité

linguistique sur le territoire angolais.

[pot] L'usage exclusif de la langue portngaise comme langue officielle, vébiculaire et utilisable actuellement dans notre
littérature ne résont pas nos problemes. Et dans l'enseignement primaire comme, probablement, an secondaire il sera nécessaire
d'utiliser nos langues. Et étant donnée la diversité de notre pays, 1ot on tard, nous devrons tendre a l'agglutination de quelques
dialectes, afin de faciliter le contact. Tout le développement du probleme linguistique, naturellement, dépendra également de
Lextinction des barrieres régionales, de la consolidation de I'unité nationale, de l'extinction des complexes et tares héritées du

colonialisme, et du développement e’mmmz’qﬂez}l (Neto, 1977 : 1).

230 Todos os cidaddos sio iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estio sujeitos aos mesmos deveres, sem distingdo da
sua cor, raga, etnia, sexo, lugar de nascimento, religiao, ideologia, grau de instrugao, condigdo econdmica ou social. A lei pune
Severamente 1odos os atos que visem prejudicar a harmonia social ou criar discriminacdo e privilégios com base nesses factores.
VO uso exclusivo da lingna portugnesa como lingua oficial, veicular e utilizdvel atualmente na nossa literatura ndo resolve os
nossos problemas. E tanto no ensino primdrio como, provavelmente, no médio serd preciso utilizar as nossas lingnas. E dada
a sua diversidade no pais, mais tarde o mais cedo, deveremos tender para a aglutinacio de alguns dialectos, a fim de facilitar o
contacto. Todo o desenvolvimento do problema linguistico, naturalmente, dependerd também da extingdo das barreiras
regionais, da consolidagio da unidade nacional, da extingdo dos complexos e taras herdadas do colonialismo, e do
desenvolvimento econdmico.
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Ce discours dénote une prise en compte de la question des droits linguistiques des
Angolais. Le choix du portugais comme langue officielle au moment de 'indépendance
fait effectivement débat : pour certains le maintien de la langue coloniale est une forme
de perpétuation des valeurs et de la culture attachée et par conséquent une forme de

trahison vis-a-vis des ethnies libérées du joug portugais.

Pour Coelho (2002a), cette réaction négative du peuple face au choix de la
lusophonie est engendrée par un fort sentiment anti-portugais consécutif a la lutte
anticoloniale prolongée. Il note également que sur le plan terminologique, le préfixe
«luso » et ses dérivés (lusophone, lusitanien®”) sont encore plus connotés négativement.
Une des conséquences visibles de cette représentation est ’évitement du terme : pour
désigner les Fitats lusophones d’Afrique, ceux-ci ont fait le choix de I'appellation Pays
Africains de Langue Olfficielle Portugaise (PALOP). La mention par Neto de l'usage des
langues nationales a I’école fait par contre office de simple affichage consensuel puisque

dans les faits aucune mesure n’est prise en ce sens.

Il est également clair que les politiciens ont conscience que le prétexte de I'unité
nationale ne peut résoudre les tensions engendrées par la division ethnolinguistique du
territoire, accrue par la dialectisation des langues en présence. De manicre tacite, Neto
montre également que ces dissensions sont plus profondes. I.’échec de la cohabitation
multipartiste dans le premier gouvernement est également celui de l'acceptation du
partage du pouvoir entre les trois principaux mouvements indépendantistes et donc les

trois groupes ethnolinguistiques dominants (mbundu, ovimbundu et bakongo).

Pour Augusto, proclamer le portugais «langue d’unité nationale » n’est qu’une
forme de rhétorique politique. D’apres lui, les discriminations linguistiques fondées sur
Paccent des locuteurs émergent a cette époque et sont toujours d’actualité. Il donne
quatre exemples de termes péjoratifs communément utilisés.

- Bailundo se réféere aux membres de TUNITA, aux locuteurs de 'umbundu et aux
habitants du Sud de ’Angola. [eng] Le ferme « baillundo » est attribué a ceuxc qui produisent des
233

/df, [m], [n] et [p] pré-nasalisés et gui ont tendance a ne pas faire la distinction entre /df et [t/
(Augusto, 2012 : 25).

232 Lusdfono, lusitano.
235 The term “bailundo” is attributed to everyone who produces pre-nasalized /d/, [m/, [n/ and |p/ and tends not to be
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- Le qualificatif mukongo est associé au FNLA et aux Angolais locuteurs du kikongo
qui ne différencient pas en portugais le /3/ etle /z/.

- Le terme guairense est utilisé pour désigner les ex-réfugiés dans I'ancien Zaire qui,
en tant que francophones, tendent a avoir un accent francais lorsqu’ils s’expriment en
portugais. Enders (1994) estime que 300 000 personnes réfugiées en RDC reviennent en
Angola aprés l'indépendance. Ils sont également appelés les regressados, littéralement
« ceux qui reviennent ».

- Enfin, le mot atrasado, signifiant littéralement «attardé », sert a désigner les
membres de la classe ouvriere a Luanda. [eng]| I/s ont tendance a ne pas étre capables de produire

le /1] post-vocalique lorsqu’il est suivi d’une consonne™* (Augusto, 1bid. : 25).
b4 q g g

Iacculturation mise en ceuvre durant la colonisation, la situation de guerre civile
depuis 1961 et les importants déplacements de personnes, en particulier a la fin des
années 80, ont un impact important dans l'identification ethnolinguistique (Cardoso,
2004). En milieu rural, Pécart générationnel a tendance a s’accentuer avec le taux de
scolarisation qui augmente. Les jeunes se mettent a parler le portugais. En ville,
I'évolution est plus nette puisque la plupart des locuteurs abandonnent leur langue
maternelle au profit du portugais. Il y a cependant des différences d’un quartier a un
autre, surtout a Luanda, ou les groupes ethniques ont tendance a se rassembler et
utilisent donc leur langue maternelle a la maison et dans leur environnement proche. Ils
doivent changer de langue et s’exprimer en portugais des lors que la frontiere de leur
communauté est franchie. En conséquence, la variété orale du portugais utilisée a Luanda
a tendance a « s’africaniser » en grande partie par le mécanisme d’emprunt de termes

autochtones ou d’expressions populaires (Carral, 1997).

Coelho (2002) propose une schématisation du continuum linguistique du portugais
en Angola en 1975. Le portugais est la variété haute du marché linguistique face aux
différentes langues nationales. Nous avons vu cependant que trois d’entre elles, et en
premier lieu le kimbundu, langue identitaire du MPLA et de la capitale, sont dominantes

par rapport aux autres langues nationales angolaises. Pour Coelho, c’est avant tout la

able to differentiate the phoneme /df from //.

* These tend not to be able to produce the post-vocalic |1/ whenever followed by a consonant, and produce a flap /r/,
instead.
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lusophonie du locuteur qui détermine sa place sur ce continuum linguistique. Nous

pouvons résumer son propos de la maniere suivante :

1. En haut de I’échelle linguistique — et sociale — se trouve le groupe de « culture
moyenne ou supérieure », parlant couramment portugais et ne connaissant pas les
langues nationales ou s’abstenant de les parler. Pour ce groupe, le processus
d’acculturation puis d’assimilation est achevé durant la période coloniale.

2. En dessous, se situent les locuteurs parlant bien le portugais et ayant au minimum
les bases de l'alphabétisation. Ils connaissent une ou plusieurs langues nationales. Ils
correspondent pour la plupart aux anciens « assimilés ».

3. Plus bas, se trouvent les analphabétes utilisant de préférence les langues
nationales et ayant une connaissance réduite en portugais. Coelho distingue les membres
de ce groupe en fonction de leur milieu, rural ou urbain. En ville, ces locuteurs utilisent
principalement le calio® et ont recours au portugais pour parler de notions non
traduisibles en langue nationale™. A la campagne, beaucoup de termes empruntés aux
langues nationales sont au contraire insérés en portugais. Dans les deux cas, I’alternance
codique est fréquente.

4. Le groupe se situant en bas de I’échelle est constitué de 'ensemble des Angolais
non lusophones, c’est-a-dire la majorité des personnes anciennement classées comme
« indigenes ».

Le role joué par la langue portugaise au moment de I'indépendance et I’évolution
constante du nombre de locuteurs lusophones durant la période postcoloniale mettent
en exergue une situation linguistique spécifique : le passage de la diglossie coloniale vers

une forme de monolinguisme en milieu urbain.

[pot] Comme le sort qui se retonrne contre le sorcier, la langne, l'arme la plus utilisée par le colonisatenr pour asseoir
sa domination, s'est transformée, paradoxalement, en outil le plus puissant de décolonisation et en factenr basique d’unité
nationale en Angola. Ainsi, un quart de siecle d’indépendance a plus contribué a limplantation et a la diffusion du portugais

sur le territoire que cing siécles de foloﬂz'mz‘z'on237(Coelho, 2002 : 25).

235 Le calao est I'argot portugais. Il varie d’un pays lusophone a I'autre et méme d’une ville a Pautre.

236 Cette question terminologique se pose aujourd’hui pour de nombreuses langues africaines. Zau (2002a)
considere que le vocabulaire spécialisé représente un enjeu important pour les langues nationales,
notamment lorsqu’on envisage de les intégrer a ’école.

237 Como o feitico que se volta contra o feiticeiro, a lingna, a mais importante arma ntilizada pelo colonizador para impor
dominio, transformou-se, paradoxalmente, no mais importante meio de descolonizacao e factor bdsico de nnidade nacional em
Angola. Assim, um quarto de século de independéncia fez mais pela implementacao e difusao do portugués no territrio que do
cinco séculos de colonizagdo.
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Tout comme en Afrique francophone, la langue de I'ancienne puissance coloniale
est considérée par beaucoup comme un trophée de guerre . Pour d’autres, 'enseignement
en langues nationales mériterait d’étre considéré et le statut du portugais devrait étre mis
en question. L’absence de politique linguistique claire et d’une stratégie appropriée
aboutit a un recul des langues nationales auquel n’était pas parvenue 'ancienne puissance
coloniale. La stratification linguistique de la société angolaise, initiée par le fait colonial,
se maintient et géneére jusqu’a aujourd’hui des enjeux importants au niveau politique et

éducatif.

La problématique de la langue pose en creux celle de I'acculturation : dans un
environnement ou cohabitent différents systémes linguistiques, ’hypervalorisation de la
langue portugaise tend a ce que les autres langues soient hypovalorisées. La mise en
opposition fonctionnelle des langues nationales face au portugais, héritée de la vision
hégémonique de la langue de métropole durant la période coloniale, est maintenue apres
I'indépendance. Conséquemment, les langues nationales sont dévalorisées et les sujets qui
ne maitrisent pas la langue de la domination culturelle sont exclus du processus

d’acculturation.

Le défant de piles identitaires et de roles assignés a chaque systéme blogne la dynamique d'une construction plurielle
de lindividu au profit d’une supervalorisation de 'un on 'antre des poles, voire a la négation de I'nn des poles (Spaéth,

1996 : 392).

Dans un contexte ou de nombreux sujets, fuyant les zones de combat, cohabitent
au sein de Pespace urbain, les langues nationales, « hypovalorisées » au plan fonctionnel,
sont laissées de cOté et ne sont pas transmises aux nouvelles générations. Pour cette
raison, rares sont les Angolais nés en ville apres 'indépendance parlant encore les langues
de leurs parents. Si donc la diglossie coloniale aboutit a la perte des langues autochtones
par les élites, la situation linguistique postcoloniale dans un Ftat en guerre conduit a un
phénomeéne identique mais beaucoup plus massif : en ville, le peuple abandonne a son
tour ses langues au profit du portugais. Un nouveau monolinguisme apparait et un

important phénomene de changement linguistique a lieu (¢f. chapitre 5 : 251 ; 262 et sq.).
Sl est clair que les déplacements de population accélerent le processus de

«lusophonisation » du peuple angolais, il est toutefois important de prendre en compte

un autre facteur déterminant : les politiques éducatives et linguistiques postcoloniales.
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4.5.3 La réforme éducative postcoloniale

Lors de la déclaration d’indépendance, Neto donne les principaux objectifs des
premicres politiques postcoloniales dont I’éradication de 'analphabétisme est la premicre
priorité. Les articles 13 et 29 de la Constitution sont consacrés aux questions culturelles
et éducatives : I'acces a I'éducation devient un droit pour tout citoyen angolais. Le
Ministere de Iéducation et de la culture est créé en 1975 puis est remplacé 'année
suivante par le Ministére de I’éducation. II doit permettre de dépasser ’héritage colonial :
le racisme, la discrimination et le paternalisme. A la suite du premier congrés du MPLA
en 1977, le parti publie la méme année un document intitulé Théses et résolutions du premier
congres du MPL.A. Ta partie consacrée a I’éducation expose, en accord avec les
orientations politiques de I'époque, des principes pour le systeme d’éducation et
d’instruction :

- [pot] Esprit démocratigne.

- Unicité (orientation, structures, plans et programmes).

- Gratuité de lenseignement et obligation de ['enseignement de base.

- Laicité de léducation et de linstruction. Fondement et planification de linstruction a partir des valeurs
scientifiques, techniques, technologiques et culturelles, nationales et générales.

- Intégration et cobérence de [éducation et de linstruction avec les besoins de la société et du développement intégral

universel de la personnalité.
- Participation croissante du peuple dans le domaine de I'éducation et de | instruction” (MPLA, 1978 : 61).
Ces principes s’inscrivent en contre-point du précédent systeme et laissent
transparaitre la conception communiste de la société et de I’éducation.

[pot] Compte tenu dn caractére discriminatoire de [éducation, le secteur édncatif d’Angola fut laspect déterminant
ponr la matérialisation des objectifs dn MPLA, ponr la consolidation d’une nonvelle société et pour la création d’un homme
nonvean basé sur les principes léninistes, déconlant du choix politico-économique du parti an pouvoir " (Cardoso Monteiro

Silva, 2012 : 17).

I’éducation privée, et a fortiori religieuse est interdite de facto: 'Etat nationalise

toutes les institutions éducatives privées et confessionnelles.

238 Espirito democritico; Unicidade (Orientagio, estruturas, planos e programas); Gratuitidade do ensino e obrigatoriedade do
ensino de base; Laicidade da educagio e da instrucao; - Fundamento ¢ planeamento da instrucio, a partir dos valores
clentificos, técnicos, tecnoldgicos e culturais, nacionais e gerais; Integragdo e coeréncia da educagdao e instrugao com as
necessidades da sociedade e do desenvolvimento integral universal da personalidade; Participacao cada vez maior do povo no
dominio da educacao e instrugao.

239 Tendo em conta o cardcter classista da eduncagdo, o sector educativo de Angola foi a aspeto determinante para a
materializacao dos objetivos do MPL.A, pela consolidacio de uma nova sociedade e pela criagao de nm homenm novo baseado
e principios leninistas, decorrente da opedo politico-econdmica do partido no poder.
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Au sortir de la colonisation, la majorité du peuple n’est pas ou peu lusophone et le
taux d’analphabétisme est particulicrement élevé (au moins 90 % de la population).
I’objectif premier est d’atteindre un résultat pouvant paraitre humble suivant le contexte
et le moment d’interprétation : [eng] fous les Angolats, sans considération de coulenr, de sexe,
d'ethnicité, de conditions de vie et de lieu de résidence, devaient accéder gratuitement a quatre années
d’éducation de base™ (Hatzky, 2014: 129). Pour I'époque et le contexte, cet idéal
impliquerait, pour le moins, une « transcendance » des « champs » et des « hiérarchies
sociales » par I'éducation (Bourdieu et Passeron, 2005) ainsi qu’une homogénéité entre

espace urbain et rural.

Le MPLA fait néanmoins preuve de réalisme en rendant seulement obligatoire
Ienseighement de base. Le systeme n’est pas en mesure de proposer une scolarisation
pour tous et jusqu’a la fin du secondaire, en premier lieu par manque d’enseignants. De
plus, la gratuité de Penseignement est introduite des 1975 par la Constitution. Il en résulte
une véritable «explosion scolaire» (Zau, 2005). Les effectifs annoncés par le
gouvernement en 1977 concernant quinze provinces en Angola sont tout a fait

sz 241
révélateurs™ :

Pré-primaire 402 306 39,2 %
1" année 297 634 29 %
2™ année 161 128 15,7 %
3" année 95 445 9,3 %
4™ année 69 788 6,8 %
Totaux 1026 291 100 %

Figure 20 : Effectifs des enfants scolarisés au primaire en 1977.

Par rapport a 1973, le nombre de scolarisés a plus que doublé, principalement dans
les deux premicres années qui concentrent pres de 70 % des effectifs. L’accroissement
soudain du nombre d’enfants scolarisés pose évidemment de nombreux problemes. Les

infrastructures sont insuffisantes : il n’y a pas assez d’écoles (en 1971, 57 % des villages

240 _AJ] Angolans, regardless of color, gender, ethnicity, religion, living circumstances, and place of residence, were to have free
access to four years of basic education.

241 Trois provinces sont exclues de ces statistiques. Vue leur situation géographique (Namibe 2 la frontiere
avec la Namibie et Lunda Norte et Sul, frontalieres de I'ex-Zaire), il est légitime de supposer que c’est en
raison des différents fronts de guerre a cette date que le gouvernement n’est pas en mesure de donner ces
informations.
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n’en avaient pas) et d’instituts de formation et la couverture du territoire est tres inégale.
Le pays ne compte plus que 25 000 enseignants pour plus d’un million d’éleves. La
répercussion de Pengagement tardif et limité du Portugal dans le domaine de la formation
initiale des enseignants se fait également sentir. 52 % des enseignants sont des
« moniteurs scolaires » qui ont au maximum atteint la quatricme classe de 'enseignement
primaire. I’urgence des besoins, tant quantitatifs que qualitatifs, entraine le
gouvernement a entériner cette formation courte pour tenter d’accroitre en masse et
rapidement les effectifs enseignants. Ce choix vise a répondre au besoin quantitatif dans
le domaine des ressources humaines et a pour objectif premier de développer I'acces a

une scolarité de base.

En 1978, le nouveau systeme d’éducation et d’enseignement est implanté. En
accord avec les principes établis lors du premier Congrés du MPLA, une attention
particuliere est portée au développement du systeme éducatif et a la structure de la
formation des enseignants. Ceux-ci sont considérés comme des agents éducatifs et par
conséquent deviennent responsables de la transformation des mentalités. Dans le plan de
formation initiale, un contenu idéologique et l'acquisition d’une compétence technique
sont mis en avant. Le but est de former 'enseignant et 'apprenant dans un systeme en
accord avec la vision marxiste-léniniste du MPLA et de faire comprendre ce qu’est une
¢éducation socialiste.

leng]| Les contenus éducatifs et les nonveanx matériaux et livres d'enseignement furent adaptés et ajustés dans tout le
pays pour refléter la nonvelle « réalité de I’Angola ». Toutes les influences en lien avec lancien pouvoir colonial furent
completement éliminées des livres scolaires. Les nonveanx livres d'histoire traitaient de [bistoire de I’Angola antérienre an
colonialisme et avaient un regard critigne sur ['impact du colonialisme. En réformant et modernisant les curricnla, le MPLA

avait pour but de se mettre au nivean des standards internationaux dans le domaine des sciences, de la technologie et de la

cultnre™ (Hatzky, 2014 : 129).

Pour faire face aux besoins multiples, le systeme éducatif est structuré en trois
branches : la « formation réguli¢re » qui correspond a un enseignement général de base, la
« formation technico-professionnelle » et la « formation des adultes » (Zau, 2005).

- D’enseignement de base, destiné aux enfants de 6 a 14 ans dure huit ans. Il est

divisé en trois cycles, dont seul le premier, de quatre ans, est obligatoire. Les deux

242 Teaching content and new teaching materials and textbooks were adapted and adjusted across the country to reflect the new
“reality of Angola”. Any bias toward the former colonial power was completely eliminated from schoolbooks. The new history
books dealt with the history of Angola prior to colonialism and took a critical look at the impact of colonialism. By reforming
and modernizing the curvicula, the MPLA intended to catch up with international standards in science, technology, and
culture.
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cycles suivants comptent chacun deux années. C’est au niveau du troisieme cycle, soit
au début de la septieme année d’apprentissage que 'enseignement / apprentissage des
langues étrangeres (anglais et frangais) est intégré. Le systéme prévoit également deux
années complémentaires nommées enseignement pré-universitaire.
- D’enseignement technico-professionnel a lieu dans les centres de formation
professionnelle. Il est ouvert aux apprenants ayant atteint la quatricme année du
premier cycle de 'enseignement de base. 1l est organisé en deux cycles de deux ans
visant a former des techniciens intermédiaires pour les secteurs productifs ou a
former les futurs enseignants de enseignement de base. Il peut étre suivi de quatre
années de formation complémentaire dans les instituts moyens. Dans un premier
temps, le Ministere de ’éducation met en place des « cours de formation accélérée »
qui remplacent les anciens cours destinés aux moniteurs scolaires (Zau, Ibid). A partir
de 1987, ils sont remplacés par les « Cours de formation basique enseignante »** qui
requic¢rent du futur enseignant d’avoir atteint la sixi¢me année de I'enseignement de
base. Parallélement des « Cours de requalification des professeurs »**, d’une durée
d’'un an permettent de compléter la formation initiale des enseignants du primaire
pour qu’ils soient aptes a enseigner une ou deux maticres du deuxiéme ou troisicme
cycle et éventuellement a avoir acces aux Instituts supérieurs des sciences de
Iéducation”” (ISCED).
- D’enseignement destiné aux adultes propose un premier cycle de quatre semestres
dont le premier est consacré a 'alphabétisation. Les deux cycles suivants, également
de quatre semestres chacun (soit six années pour les trois cycles) donnent finalement
acces au niveau moyen de I'enseignement général ou technico-professionnel.
- D’enseighement supérieur est a la charge des instituts supérieurs qui constituent
PUAN. La voie rapide pour y accéder correspond aux deux années d’enseignement
pré-universitaire. L.a durée des formations est variable. Les ISCED sont créés en 1980.
A leur ouverture 4 Luanda, Lubango, Benguela et Huambo, de nombreux enseignants
cubains et originaires des pays de I'ancienne URSS sont sollicités : la majorité des
programmes sont adaptés de ceux de leur pays d’origine et la question de leur
adaptation au contexte est posée (Cardoso Monteiro Silva, 2012).

La structure éducative proposée en 1978 illustre bien la prise en compte de la

difficile situation éducative a laquelle le pays fait face. La lutte contre I'analphabétisme

243 Cursos de Formagao Bdsica Docente.
244 Cursos de requalificacio dos professores.
245 Instituto Superior das Ciéncias da Educagdo.
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des adultes, la formation courte pour répondre aux besoins de personnels qualifiés et la
gestion conjointe de Penseignement général, professionnel ou des adultes montrent
également que le jeune Ministere de I’éducation tente de s’attaquer de front a 'ensemble
des grands enjeux éducatifs de 'apres-indépendance. Une des conséquences est que trois
séries d’outils didactiques, curricula, livrets de l'enseignant et manuels destinés aux
apprenants, doivent étre congus, publiés et diffusés. Compte tenu du contexte de guerre,
de la pénurie de cadres éducatifs qualifiés et des problémes budgétaires, cette tiche n’est
pas facilitée. L’entrée en vigueur du nouveau systeme est en fait centrée sur la conception
et l'introduction des curricula mais ne prend pas en compte le manque de ressources
humaines. Il y a donc un important décalage entre les objectifs du systéme et les moyens
humains, structurels et financiers pour les réaliser. De plus, I'organisation politique de
PEtat favorise une verticalité rigide dans la gestion des ministéres. e Ministére de
I’éducation dépendant de celui des finances pour les ressources financieres, de celui des
constructions pour les infrastructures, de celui du plan pour le développement global et
de celui de Iindustrie pour les équipements et le mobilier, ses organes de direction n’ont

pas de possibilité de controle pour répondre aux objectifs fixés.

4.5.4 Llintervention cubaine dans le domaine éducatif

L’historiographie récente consacrée a Dédification de ce systeme éducatif
postcolonial, qu’elle soit portugaise ou angolaise, ne fait pas ou tres peu allusion a un fait
d’importance : la coopération avec Cuba au lendemain de Iindépendance. A notre
connaissance, seule ’historienne allemande Hatzky (2012, 2014) s’y est intéressée et y a
consacré plusieurs travaux tres bien documentés en mettant a profit les archives des
Ministeres de I’éducation angolais et cubain ainsi que des entretiens avec d’anciens cadres
¢éducatifs de ces deux nations. Alors que les « traces » de cette coopération sont encore
perceptibles dans le secteur de la santé avec la présence contemporaine de nombreux
médecins cubains en Angola, il semblerait que I'Etat et les Angolais eux-mémes aient fait

table rase de cette contribution cubaine dans le domaine éducatif.

En sus des 400 000 soldats cubains envoyés en Angola de 1975 a 1991, environ 50
000 civils s’engagent en Angola dont environ 10 000 dans le secteur éducatif. Un accord
cadre est signé entre les deux gouvernements en juillet 1976 a la Havane. Deux accords

de coopération, signés par les Ministres de la culture en décembre de la méme année, ont
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trait, pour l'un, a Péducation primaire et secondaire, et, pour lautre, a I’éducation
supérieure.

leng]| Les accords donnaient la priorité a la formation des enseignants, des spécialistes de I'éducation et dn personnel
administratif angolais. D autres provisions furent engagées ponr que les conseillers cubains aident les différents départements du
Ministére de éducation angolais a implémenter les nonvelles politiques éducatives. [...] Le ministére de [éducation cubain
offrit également des bonrses de courte durée pour former les spécialistes de I'éducation angolais @ Cnba et il offrit un certain

nombre de siéges a I'nniversité aux étudiants angolais pour lenr permettre d'accomplir leurs études en enseignement ou dans des

sujets techniques et admz'm'ximfz'ﬁZ% (Hatzky, 2014 : 170-171).

I’idéologie et la politique internationalistes cubaines, sont, apres la réussite de la
révolution a Cuba en 1959, étendues aux autres nations sceurs, en particulier en Afrique
et en Amérique du Sud. En termes quantitatifs, ’engagement civil en Angola est de loin
le plus important de cette coopération internationaliste *’, notamment devant le
Nicaragua ou, pourtant, la taille et 'envergure du projet d’aide civile sont trés importants.
Drapres des données relatives au traitement des salaires des travailleurs étrangers au sein
du Ministere de éducation en Angola, 1 823 professionnels cubains de I’éducation

travaillent en Angola en 1983.

DPI**® Enseignement primaire 359

Enseignant Enseignement primaire 1218

Conseiller Formation enseignante du niveau primaire 92

pédagogique

Chargé de  cours Formation enseignante du niveau secondaire 78

universitaire

Conseiller ministériel ~ Ministere de 'éducation 16

Professeur Université 60
Total 1823

Figure 21 : Effectifs des professionnels de I’éducation cubains travaillant en Angola en

1983 (d’aprés Hatzky, 2014 : 184).

246 The agreements gave priority to training Angolan teachers, specialists in education, technicians, and administrative staff.
Further provisions were made for Cuban to help the various departments within the Angolan Ministry of Education
implement the new policies. |...] The Cuban Ministry of Education also provided short-term scholarships to train Angolan
edncational specialists in Cuba, and it offered a number of University places to Angolan students to enable them to complete
their studies in teaching or in technical and administrative subjects.

247 En Afrique, les civils cubains sont également actifs, par ordre décroissant d’importance, en Ethiopie, au
Mozambique, en Guinée Conakry, en Guinée Bissau et en Tanzanie.

248 Destacamento pedagdgico Internacionalista Che Guevara, brigade enseignante internationaliste Che Guevara.
Dans ce cas, les « DPI » sont les apprenants enseignants cubains venant en Angola a partir de 1978 avec les
brigades internationalistes. Ces étudiants accomplissent leur pratique enseignante en Angola tout en
poursuivant leurs études aupres des professeurs cubains qui les accompagnent.
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4.5.5 Les conséquences de la premieére période de guerre
postcoloniale

Durant les années 80, le systeme éducatif doit composer avec une situation de
guerre de plus en plus intense. Zau (2005) parle d” « étranglement » pour ce systeme déja

fragile a sa création. Les principales causes de cette crise éducatives sont :

[pot] la grande instabilité politico-sociale et militaire, les lourdes destructions des infrastructures scolaires, en

particulier dans les gones rurales, l'absentéisme de la part des professenrs, la faible fréquentation scolaire, les limitations du

. . . . N . . 249
budget général de I'Etat, pour faire face anx besoins d'investissement en ressources humaines et infrastructures (Zau,

2005 : 462).

Le taux de scolarisation baisse d’année en année au cours de cette décennie et
moins de 35 % des enfants sont scolarisés dont a peine un tiers de filles. De plus, il existe
un important déséquilibre au niveau national : logiquement, les provinces du centre et du
Sud (Huambo, Bié et Cuando Cubango), tenues par TUNITA et donc plus affectées par

la guerre, connaissent les taux de scolarisation les plus bas du pays.

En conséquence, en 19806, le Ministere de I’éducation met en place un groupe de
travail composé de techniciens angolais et cubains afin d’élaborer un pronostic scientifique de
léducation (Cabinet d’études pour le diagnostique, 1986). Pour ce faire, le groupe privilégie
une approche pratique du terrain éducatif et effectue des observations des différentes
structures éducatives. II visite des délégations provinciales et municipales a I’éducation,
trente-huit écoles de I'enseignement de base régulier et quelques instituts de formation
des enseignants. Des entretiens sont réalisés avec les différents acteurs de terrain, des
directeurs aux éleves, des classes sont observées et des vérifications de connaissances des
¢leves sont effectuées. Le bilan de ce travail fait ressortir les multiples problemes
rencontrés et ce qu'on peut véritablement qualifier de situation critique pour un systeme
¢éducatif. Du c6té des éleves, les constats les plus significatifs, outre celui des sérieux
probléemes médico-sanitaires et alimentaires apparaissant chez la grande majorité des
enfants, sont le taux d’échec des la premicre année de scolarisation (seuls 14,2 % des
¢leves passent directement en deuxieme année) et la fréquence des redoublements. La
liste des défaillances de gestion et d’organisation est longue et montre que les acteurs

sont dans lincapacité de respecter un calendrier, un programme ou des modalités

249 Grande instabilidade politico-social e militar, pesadas destruicoes de infraestruturas escolares, particularmente nas dreas
rurais, absentismo no seio dos professores, baixa frequéncia escolar, limitacoes no Orgamento Geral do Estado (OGE), para
Jfazer face ds necessidades de investimento em recursos humanos e infraestruturas.
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d’évaluation. Du coté enseignant, en sus du faible niveau de formation initiale, le groupe
de travail a constaté un manque de préparation généralisé des cours et la prédilection
pour une méthodologie traditionnelle et dogmatique. Les effets du contexte de guerre se
font donc tout autant sentir que le poids de la culture éducative véhiculée durant
I’époque coloniale. Hatzky (2014) souligne également que les faibles salaires alloués aux
enseignants conduisent, alors méme que les effectifs sont déja insuffisants, a ce que

nombre d’entre eux se tournent vers des emplois plus lucratifs.

Suite a ce bilan, une nouvelle directive émerge en 1988 : [por| Mesures pour
Lassainissement et la stabilisation du systeme déducation et d'enseignement et constitution des bases
générales pour un nouvean modéle™ (Cardoso Monteiro Silva, 2012). Sans surprise, les grands
objectifs sont d’améliorer la formation des enseignants en qualité et en quantité, de doter
le Ministere de ressources plus importantes et de produire du matériel didactique.
L’introduction des langues nationales dans l'enseignement est également évoquée,
probablement en conséquence du constat du taux d’échec élevé durant la premiere année
de scolarisation en portugais. La structure de 'enseignement de base est modifiée et est

celle qui prévaut aujourd’hui :

1 CP
20me CE1
3ee CE2
Primaire 4ime CM1
5 CM2
6éme 6éme
7éme Séme
Premier cycle géme 4eme
9éme 3éme
Secondaire 105 e
Deuxie¢me cycle &= 18
120 Terminale

Figure 22 : Structure de I'enseignement primaire et secondaire avec ’équivalence dans le

systeme éducatif francais.

250 Directive n°9/BP/88 du Bureau politique du MPLA-Parti du travail, sur les « Medidas para o Saneamento e
a Estabilizagao do Sistema de Educagao e Ensino ¢ Constituigao das Bases Gerais para nm Novo Modelo ».
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De manicre identique, I’actuel systeme de formation des enseignants est hérité de

cette directive. Au niveau secondaire, les futurs enseignants sont formés dans les Ecoles
: : : >z . 251

secondaires normales, au niveau moyen dans les Instituts normaux d’éducation™ et au

niveau supérieur dans les ISCED.

En sus des importants transferts de savoirs dans le domaine éducatif de Cuba vers
I’Angola (des éléments de planification aux approches d’enseignement / apprentissage),
le MPLA réussit durant cette période postcoloniale a se détacher de I’éducation élitiste et
raciste de la période coloniale, notamment par le biais des importantes campagnes
d’alphabétisation (¢f Infra.: 387). Mais en raison de la centralisation du pouvoir, du
manque de coordination entre les différents ministeres et, surtout, du contexte
économique, social et politique extrémement défavorable, les ambitieux objectifs dressés
a I'indépendance n’aboutissent pas. En conclusion des pages consacrées a la réforme du
systeme éducatif angolais durant les années consécutives a 'indépendance, Hatzky dresse
un bilan qui résume bien les différentes problématiques pour la question éducative au

sortir de cette période, en 1991.

leng]| [Lja premiere tentative pour réformer ['éducation aprés lindépendance a anssi échoné en raison de ses propres
exigences, souffrant d'une surcharge d’objectifs visionnaires, allant de la construction d’une société socialiste avec I’ « homme
nonvean » a [’bomogénéisation de la culture nationale. Son idéologie fondamentale et I'application d’une méthode descendante
rendit le programme de réforme éducative tel un instrument de maintien du pouvoir alors que ses objectifs initiaux de fournir

des standards éducatifs anpres d’une large part de la population recula. Finalement, le programme de réforme éducative abontit

a soutenir les tendances antoritaires de I'Etat et de 'appareil gawememem‘alz > (Hatzky, 2014 :147).

4.5.6 Guerre nationale et éducation (1992 — 2002)

Les bouleversements géopolitiques mondiaux de la fin des années 80 affectent
d’autant plus PAngola qu’il est depuis 1975 un terrain disputé sur le plan international.
En 1991, le retrait des troupes cubaines et l'arrét de l'intervention sud-africaine avec

I'accession a l'indépendance de la Namibie place ’Angola dans un conflit purement

251 Aujourd’hui Ecoles de formation des professeurs (EFP).

252 (T)he first attempt to reform education after independence also failed on account of the demands it placed mpon itself,
suffering as it did from an overload of visionary objectives, ranging from the building of a socialist society with “new men” to
the homogenization of national culture. lts fundamental ideology and the application of a top-down method turned the
edncation reform program into an instrument of maintaining power whereby the original aims of providing edncation standards
among large sections of the population took a back seat. The education reform program finally ended up supporting
authoritarian tendencies within the state and government machinery.
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national ou le soutien international aux deux armées (celles du MPLA et celle de

I'UNITA) s’arréte brusquement.

En renongant au marxisme-léninisme en faveur d’un socialisme démocratique et
d’une économie diversifiée, le Comité central du MPLA ouvre ses portes aux aides au
développement internationales. Au niveau éducatif, la crise persistante mene le
gouvernement 4 mettre en place un nouveau systéme éducatif en 1990*°. Pour la
premicre fois depuis linstauration de la République populaire d’Angola, le fond est
beaucoup moins teinté idéologiquement A partir de 1991, I’enseignement privé est a

nouveau autorisé (Zau, 2005).

Du 5 au 9 mars 1990, une délégation angolaise, comprenant le Ministre de
PEducation Augusto Lopes Teixeira, assiste a la Conférence mondiale de I’éducation
pour tous a Jomtien lors de laquelle 1a Déclaration mondiale sur ['éducation pour tous est
adoptée. En mars 1990, le Ministere de ’éducation angolais dépose une demande aupres
de la Banque mondiale (BM). En juillet 1991, une table ronde sur I’éducation pour tous
est organisée 4 Luanda. A cette occasion Nacsimento (1991 : 82) déclare que [pot] «les
problémes qui affectent les institutions de formation de professeurs sont avant tout ceux
inhérents a 'ensemble du systéme éducatif »**, soulignant ainsi que I'ensemble de la
pyramide éducative est a repenser, a reconstruire et a développer. Zau (2005 : 492-513)
décrit par ailleurs avec précision ce quil qualifie d’«inefficacité des institutions de

formation des professeurs ».

Autrement dit, pres de deux décennies apres l'indépendance, la question du
renouvellement qualitatif d’'un contingent d’enseignants angolais est persistante et montre
que le systeme éducatif n’est toujours pas en mesure de répondre aux besoins basiques

du pays.

A partir d’aott 1992, le premier projet éducatif financé par la BM est mis en place
avec un crédit de 21,7 millions de dollars. Les objectifs généraux sont d’aider le
gouvernement angolais a corriger les principaux disfonctionnements dans le secteur
éducatif et de préparer une réhabilitation globale ainsi qu’une expansion générale du

systeme éducatif (BM, 2000). Le rapport final d’exécution fait état de la situation en

253 A cette époque plus de 1,4 millions d’enfants ne sont pas scolarisés soit 46 % des enfants en dge d’aller
a I’école (Zau, 2005).

254 Os problemas que afectam as instituicoes de formagio de professores sio antes de mais os inerentes a todo o sistema
edncativo.
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1989 :

- La qualité et Pefficacité du systeme éducatif sont « exceptionnellement basses ».
Les facteurs mis en cause sont les mauvaises conditions d’enseignement / apprentissage,
les déficiences au niveau curriculaire (pertinence et disponibilité des curricula), le faible
niveau de formation des enseignants et des inspecteurs, le manque généralisé de supports
pédagogiques et de manuels scolaires.

- Parmiles 52 % d’enfants scolarisés, 87 % sont inscrits au premier cycle.

- Par manque de cadres éducatifs qualifiés, la gestion et 'administration dans le
secteur éducatif sont particuliecrement limitées (BM, Ibzd.).

Malgré la reprise du conflit en 1992, le projet est maintenu et permet de fournir
plus d’un million de manuels scolaires, d’équiper un lycée de formation des enseignants a
Luanda, d’ouvrir des écoles modeles et de mettre en place des formations initiales et
continues sur place et a ’étranger. Les rapporteurs soulignent par contre la difficulté a
travailler avec I'Institut national de recherche et de développement de I'éducation®
(INIDE) alors méme que ses fonctions sont essentielles : production de curricula et de
matériel d’enseignement / apprentissage et élaboration des systemes d’évaluation. Le
rapport souligne également l'aide multilatérale dont le pays bénéficie durant cette
période. Des cadres de 'INIDE sont envoyés pour des formations longues au Portugal,
au Brésil et en France tandis que des ONG et des églises aident a la distribution de
matériel. Dans le secteur de la gestion éducative, quatre-vingt-cing cadres sont envoyés a
Pétranger pour parfaire leur formation quand plus de 200 sont formés localement. Au
niveau de 'enseignement supérieur, le développement curriculaire se fait avec Pappui des

Université de Porto, Lisbonne, Sdo Paulo et Barcelone (BM, Ibid.).

Un autre aboutissement direct de ce soutien de la BM est la mise en place d’'un
examen sectoriel de 'éducation en juillet-aout 1992. Ces deux études aboutissent en 1995
a la rédaction du Plan national de restructuration du systéme éducatif pour la décennie 1995-2005.
Neéanmoins, avec la reprise des combats en 1997 et I'intensification du conflit en 1999, le
systeme éducatif continue a se détériorer. En 2001, les actions prévues en 1995 sont
encore inachevées et le pays lance alors la Struatégie intégrée pour l'amélioration du systéme
d’édncation 2007-2015 qui consiste en une redéfinition du plan de 1995. Le 31 décembre

2001, la Loi de base du systeme d'éducation est approuvée. C’est ce document qui pose les

255 INIDE : Instituto Nacional de Investigacio e desenvolvimento da Educacdo.
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bases du systéme éducatif actuel” (Cardoso Monteiro Silva, 2012).

Fondamentalement, durant cette deuxicme phase de «reconstruction »
postcoloniale du systéme éducatif, peu d’avancées sont accomplies. Le conflit armé rend
les conditions socio-économiques extrémement défavorables (Kavungo Mayimona,
2009). Les rapports de cause a effet entretenus entre I’ensemble des manques (cadres
¢éducatifs, écoles et équipements, curricula et manuels, systeme d’évaluation, formation
initiale et continue des enseignants, etc.) aboutissent a un cercle sans fin de difficultés qui
appellent a une révision répétée de 'ensemble du systeme. La succession des tentatives et
des fonds nationaux et internationaux investis n’ont pas permis de développer
significativement la qualité de I'enseignement et la quantité d’éleves scolarisés. Autrement
dit, lorsque une société sous-développée est en état de guerre, 'aide au développement
en matiere d’éducation échoue a apporter un soutien significatif sur le terrain.
Néanmoins, I'ensemble des réflexions engagées a au moins l'avantage et l'intérét
d’apporter un éclairage sur les besoins fondamentaux dans la restructuration du systeme

éducatif.

Par ailleurs, 'ouverture économique de ’Angola a favorisé 'envoi de boursiers a
Iétranger et on peut donc considérer qu’a partir de 1990, un nombre croissant d’Angolais
sont formés dans des institutions étrangeres. A titre illustratif, a partir de 1992, la France
met en place un programme de coopération qui offre des bourses d’étude en France et
met également I’accent sur la formation continue des cadres éducatifs et des professeurs
de francais par le biais de quatre projets de fonds de solidarité prioritaire successifs. Du
coté portugais, plusieurs projets de coopération sont mis en place aprés 1991. Laide
proposée au Ministere de 'éducation met I'accent sur I'enseignement du portugais avec
I'envoi de professeurs coopérants en Angola et la formation de formateurs de portugais
langue seconde. En 2000, via le Programme intégré de coopération portugaise (PICP), des
manuels scolaires sont édités et des actions de formations de professeurs sont proposées

(Almeida, 2004).

4.5.7 Apres 2002 : paix, développement et enjeux éducatifs

En se dotant d’une stratégie sur 15 ans fin 2001 et avec une conjoncture plus

256 Voir a ce propos le chapitre 6 (p.290 et sq.).
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favorable grace au retour a la paix en 2002, le Ministere de ’éducation angolais entame en
2005 une nouvelle réforme de son systéme éducatif visant a répondre aux urgences des
multiples besoins (INIDE, 2008). Elle vient répondre a au moins deux grandes
préoccupations des décideurs politiques dont nous exposons ici certains grands traits

puisque les enjeux actuels seront repris et détaillés dans le chapitre 6 (¢f Infra. : 290 et

sq.).

La premicre préoccupation découle du constat de la juxtaposition de principes
éducatifs différents, voire de deux systémes éducatifs. D’apres le MED et 'INIDE
(2008), le systeme éducatif a la veille de la Réforme de 2005, porte encore une majorité
de traits hérités de la colonisation portugaise et adaptés aux principes révolutionnaires du
marxisme léninisme apres indépendance, ce que nous nous sommes attachée a décrire
dans ce chapitre. Se révélant inapte a satisfaire les enjeux et les besoins relatifs au
développement socioéconomique de la nation dans un contexte post-conflit, une
réforme de 'ensemble du systeme a été posée comme solution. Il y a donc une volonté
de rupture nette avec les quatre premicres décennies de la période postcoloniale, un reflet

clair du tournant idéologique libéral.

La seconde préoccupation est la mise en application des six objectifs de ’éducation
pour tous adoptés lors du forum mondial de 'éducation a Dakar en 2000. Dans ce cadre,
la Réforme peut ainsi bénéficier de l'aide au développement et de la coopération
bilatérale en matiere d’éducation : Kavungo Mayimona (2009) donne la liste exacte des
bailleurs de fonds: la BM, la Banque africaine de développement, les Nations Unies
(Unesco et Unicef), la France, le Portugal, I'Italie et la Chine. La question budgétaire
pour le fonctionnement de ’éducation en Afrique Subsaharienne est déterminante. Ainsi,
le budget général de I'Etat angolais annoncé pour 2016 est révélateur de cet enjeu. La
part allouée a I’éducation (maternelle, primaire, secondaire, technico-professionnelle et
supérieures) représente seulement 7,65 % (soit 3,4 Md€) du budget total de I'Etat, soit
moitié moins que le budget de la défense (ANGOP, 2015). Rappelons qu’en 2015,
Unicef préconise que les Ftats considérés comme en voie de développement allouent 26
% de leur budget global au seul secteur éducatif. Sans une aide et des financements
externes, I'Etat est donc encore loin d’étre en mesure de relever le défi du nécessaire

développement éducatif.
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Dans une logique postcoloniale, Kavungo Mayimona souleve en conclusion de sa
thése de doctorat la problématique de la dépendance vis-a-vis de linvestissement
financier extranational. Pour lui, 'augmentation du budget national est nécessaire pour
¢éviter que les bailleurs de fonds externes prescrivent ou imposent les grandes

orientations du développement social et éducatif.

On pent donc se poser la question de savoir si le modele importé de ['extérieur pent étre facilement adaptable a la
réalité locale bien que, par définition, ['assistance technique étrangere dans tous les sectenrs socianx et économiques du pays ne
Soit pas considérée comme nne domination extérienre, mais une aide an développement national, saunf peut-étre dans des
domaines spécialisés. Le risque est tout de méme énorme d'enfermer le pays dans une situation de développement importé sans

adaptation, ce qui serait contraire an développement endogene sonbaité en Angola (Kavungo Mayimona, 2009 : 391).

La manicere de transposer des modeles, des référentiels ou encore des pratiques,
en didactique des langues et des cultures notamment, est fortement dépendante des
acteurs de terrain impliqués, a commencer par ceux de 'assistance technique étrangere.
Comme nous l'avons exposé précédemment, la nécessaire contextualisation doit étre
considérée comme une responsabilité en recherche appliquée et dans la gestion des

projets d’aide au développement (¢f. Supra. : 76 et sq.).

Enfin 'année 2005, celle du début de la Réforme, est déterminante sur le plan
économique et pour la politique internationale mais également éducative de I’Angola. A
cette date, ’Angola est tout d’abord disqualifi¢ par deux institutions financieres
internationales clés, le Fond monétaire international (FMI) et le Club de Paris, en raison
des faibles standards en mati¢re de « gouvernance » et de « transparence » (Corkin, 2008).
L’enjeu est crucial au moment ou le pays est en pleine expansion économique grace au
retour a la paix trois ans plus tot et ou le marché angolais est considéré comme
particulierement stratégique en raison de ses richesses en maticres premicres et de ses
besoins élevés en nouvelles infrastructures. Le gouvernement angolais doit faire appel a
des finances extérieures pour engager les projets de développement. Lorsque, la méme
année, la Chine octroie un prét de deux milliards a ’Angola, elle se présente comme une
alternative au blocage des nations du Nord (Nguyen, 2009). Pékin initie alors un vaste
programme de préts officiels qui financent des projets mis en ceuvre par des compagnies
chinoises qui n’ont pas la nécessité d’étre enregistrées aupres de ’Agence nationale pour
Pinvestissement privé créée en 2003 (Agencia Nacional par o Investimento Privado)™’ . En

2011, PAmbassadeur chinois annonce que les crédits octroyés a ’Angola par les trois

257TTANIP était, jusqu’a sa fermeture en 2015, Pentité gouvernementale responsable de 'exécution de la
politique nationale relative a I'investissement privé, sa promotion, sa coordination et sa supervision.
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banques d’Etat chinoises s’élévent, depuis 2005, a un total de 14,5 milliards de dollars
US #* . Ces préts permettent au Gouvernement angolais d’obtenir, outre une
diversification des investisseurs étrangers, une plus grande autonomie financiére et de se
libérer — ou de contourner — la pression des grandes institutions internationales, en
premier lieu le FMI. Un autre intérét pour la nation angolaise est que ces arrangements
bilatéraux modifient I'ancien ordre Nord-Sud qui inclut la relation d’aide au
développement : ils fonctionnent en dehors du discours du «progres» et de la
« responsabilité postcoloniale » qui caractérisent la plupart des coopérations Nord-Sud
(Lampert et Mohan, 2013 : 17). Ce virage dans les relations sino-angolaises est donc
particulierement brutal : ’Angola devient le premier partenaire économique de la Chine
en Afrique et les entreprises de Batiments et travaux publics (BTP) chinoises obtiennent
Pexclusivité du marché de construction de nouvelles infrastructures scolaires, dont celui
des nouvelles infrastructures éducatives. Lors de nos visites officielles dans différentes
provinces, nous avons pu constater les effets de ce partenariat : un grand nombre
d’écoles ont effectivement été construites ces derniéres années, suivant souvent une
méme architecture organisée autour dune cour centrale. Pour autant, Kavungo
Mayimona (2009) déplore la persistance des insuffisances en terme d’infrastructure

malgré le vaste programme de coopération engagé avec le gouvernement chinois.

A mi-parcours de la Réforme en cours, Kavungo Mayimona souligne également un

autre versant des difficultés auxquelles cette réforme doit réussir a répondre.

Bien que des efforts de scolarisation se fassent actuellement sentir dans tout le pays, ils ne penvent pas cacher les
limites de ['expansion quantitative et qualitative du systéme éducatif, marquées par linsuffisance des ressources humaines

disponibles pour gérer la réforme actuelle en Angola (Kavungo, Mayimona, Ibid. : 388).

En 2008, un rapport sur Pexpérimentation du nouveau systeme éducatif est publié
par le Ministere de I'éducation (MED, 2008). La synthé¢se des données concernant les
effectifs scolaires et étudiants depuis le retour a la paix permet de constater leur nette

¢évolution et de confirmer le constat dressé par Kavungo Mayimona.

258 Voir a propos de ces accords financiers, de leurs usages et de leurs répercussions Bakewell (2009).
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Niveau d’enseignement 2002 2008 Croissance
Alphabétisation 321 003 502 350 56 %
Primaire 1733549 3757677 117 %
1¥ cycle secondaire 11 475 370 485 3128 %

Général 24 283 46 698 92 %
2™ cycle Technique 53018 96 635 82 %
secondaire

Formation enseignante 32 461 69 014 113 %
Inscrits UAN> 12 554 46 554 271 %
Diplomés UAN 172 7311 4150 %
Rapport inscrits / diplomés UAN 1,3 % 16 % 1131 %

Figure 23 : Synthese des données concernant I’évolution des effectifs entre 2002
et 2008.

Si cette synthése met bien en exergue la nette évolution de I'ensemble des
effectifs et des diplomés, elle montre aussi que ’écart entre effectifs au primaire et au
secondaire demeure extrémement important et que le niveau éducatif général demeure
par conséquent tres faible. Par ailleurs la majorité des apprenants qui atteignent le
deuxi¢me cycle du secondaire suivent une formation professionnelle des ce niveau, ce qui
est problématique dans le cas de la formation enseignante. Enfin, comme le souligne
Kavungo Mayimona (2009), le nombre d’étudiants diplomés demeure largement
insuffisant pour répondre aux besoins nationaux de personnel enseignant et / ou qualifié,
d’autant plus que la plus grand partie des étudiants sont diplomés au niveau de la licence

et que la majorité de leurs enseignants ne sont que tres rarement titulaires d’un doctorat.

Le dysfonctionnement constaté dans le déroulement de la réforme n’est pas senlement un phénomene quantitatif ponr
les éleves et les étudiants qui ne tromvent pas les infrastructures adéquates pour lenr scolarisation, mais il est aussi qualitatif
car caractérisé par un faible degré d’adéguation entre le type de formation regn a école par les actenrs (enseignants, cadres
techniques et scientifiques) et la nature des besoins (ressources financiéres, matériels didactiques. . .etc.) que la réforme exige sur
le terrain. Par aillenrs, I'absence des données statistiques pertinentes et fiables sur le systéme éducatif national ne permet pas an
systeme éducatif de déterminer d'une maniére satisfaisante, linsuffisance des ressources bhumaines et des infrastructures

scolaires. Cette situation est pent-étre due a [inadéquation entre les ressources humaines qui assurent la planification dn

259 Université Agostinho Neto. Du fait de sa décentralisation, 'UAN est constituée de sept principaux
centres universitaires dans le pays : Benguela, Cabinda, Huambo, Lubango, Luanda, Lundas et Uige.

224



Partie 2 — chapitre 4

systeme éducatif et le systéme économique du pays qui assure les investissements du dit systéme édncatif (Kavungo,

Mayimona, Ibid. : 389).

4.5.8 Synthese

A Pindépendance, le contexte de guerre empéche un développement significatif des
conditions d’enseignement / apprentissage malgré une explosion des effectifs scolaires
résultant directement des nouvelles politiques éducatives postcoloniales. I.’augmentation
massive des effectifs conduit rapidement a une situation d’étranglement causée par
I'ensemble des limites du systeme. En conséquence, les effectifs baissent rapidement, en
particulier dans les zones de guerre hors du front littoral. I’appui cubain, significatif en
considérant le nombre de cadres mis a disposition, aboutit quant a lui a un transfert de
savoirs discutable et, au moment du retrait de 'appui cubain, I’état du systeme a peu
avancé et a plutot profité a soutenir Pautorité de IErtat. Aprés 1991 et durant la deuxiéme
phase de reconstruction postcoloniale du systéme éducatif, 'évolution demeure faible
malgré les financements de la BM et des acteurs de la Communauté internationale. Enfin,
depuis 2002 et le retour a la paix, la libéralisation de I’éducation a permis I'ouverture
d’institutions d’enseignement privées qui viennent pour partie répondre aux besoins au
niveau de Penseignement supérieur. Depuis le début de la derniere réforme (2005) les
effectifs sont en hausse mais le goulot d’étranglement entre le cycle primaire et
secondaire est un révélateur de la persistance de la faiblesse du systeme, toujours traversé
par ailleurs par les enjeux de formation des enseignants, d’infrastructures, de matériel, de

mangque de cadres qualifiés et surtout de financement national suffisant.
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Chapitre 5

5 Contexte sociolinguistique

Le cadre historique exposé au chapitre précédent permet d’affirmer qu’une des
difficultés pour la nation angolaise contemporaine est de réussir a rattraper le retard
éducatif engendré par une indépendance tardive et pres de trois décennies de guerre
postcoloniale. Ce retard affecte également le domaine de la recherche, quelle que soit la
discipline de référence. Pour mener a bien une recherche en didactique des langues et des
cultures appliquée a un terrain national, il est indispensable d’en connaitre la situation
sociolinguistique. Or justement, le contexte angolais contemporain n’a fait I'objet que
d’études parcellaires, essentiellement en langue portugaise, et nombre d’entre elles
véhiculent des informations erronées malgré leur caractére académique. Ainsi, un lecteur
peu averti pourrait croire que la langue maternelle de 90 % des Angolais est P'umbundu
(Gorski Severo, 2011) ou encore qu’il y a bien une « reconnaissance accrue des langues
nationales » en Angola (Carral, 1999). De manicre identique, le site de 1 Aménagement
linguistique dans le monde (2015 [en ligne]), s’il fait preuve de prudence concernant le
nombre de locuteurs des langues en présence, annonce par contre que le portugais est la
langue officielle de facto alors que depuis 2010, 'ancienne langue coloniale a acquis un

statut officiel de jure.

I est alors nécessaire de trier les informations disponibles et d’actualiser, autant
que faire se peut, les contours de la situation sociolinguistique actuelle. Cette condition
permet de ne pas ajouter de biais a une tentative quelconque d’intervention sur le terrain.
Pour n’en montrer qu’un simple écueil possible, on pourrait postuler que si effectivement
la majorité des Angolais avait la méme langue maternelle — différente de la langue
officielle — alors la réflexion sur I’école prendrait une direction bien différente de celle

portant sur la situation contemporaine réelle.
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Ce chapitre a donc pour objectif de produire des connaissances et une réflexion
nouvelles concernant le contexte angolais et ainsi de contribuer au développement du
savoir dans le domaine de la sociolinguistique, un savoir en particulier précieux pour les
linguistes et les didacticiens des langues et des cultures. La sociolinguistique, en tant que
discipline scientifique, constitue clairement une approche indispensable dans le cas de
cette étude sur I’Angola et, selon nous, pour toute étude soucieuse de prendre en compte
les spécificités des contextes locaux. Son inscription dans les cursus universitaires en
didactique des langues et des cultures en est un témoignage flagrant. La consultation des
maquettes des nombreux Masters francais en lien avec la discipline’ permet de s’en
rendre compte: la sociolinguistique apparait aux co6tés de la linguistique, de
P'anthropologie, des sciences de la communication ou encore de la sémiotique. Des lors,
le regard pluridisciplinaire du didacticien, plus ou moins consciemment en fonction du
degré de réflexion épistémologique et de prise en compte de '« habitus disciplinaire », fait
appel a ce « systeme de schemes de perception et d’appréciation » ou ce « capital collectif
de méthodes ou de concepts spécialisés » **' (Bourdieu, 2001: 129) dont Ila

sociolinguistique fait partie en didactique des langues et des cultures.

Pour le cas d’'un contexte africain postcolonial, I’étude sociolinguistique nourrit la
réflexion générale et inversement. Il convient alors de connaitre les contours exacts de la
situation sociolinguistique contemporaine. Ainsi pour une étude portant sur la question
linguistique, il est important de pouvoir répondre a un certain nombre de questions.
Comment la situation linguistique a la veille de Il'indépendance peut-elle étre
caractérisée ? Comment a-t-elle évolué ? Quels sont aujourd’hui les langues et les

répertoires linguistiques des Angolais ? Quelles conséquences sociales ces usages

200 Nous disons «en lien» au sens ou le substantif didactique n’est pas systématiquement utilisé dans
I’appellation de Masters en France qui pourtant sont pensés et enseignés par nombre de didacticiens des
langues et des cultures. Inversement, les équipes enseignantes des « Masters FLE » se caractérisent
également par leur pluridisciplinarité. Cette « sur-spécialisation » des études supérieures, fruit de la
concurrence entre universités, méne a une forme de division disciplinaire quelque peu confuse et prétant a
débat alors méme que 'on continue a s’interroger sur la constitution de la didactique des langues et des
culture en tant que champ scientifique. Pour autant, la possibilit¢ méme de cette subdivision commune 2
d’autres disciplines (les Southern Theories tout autant que les études sur le gente, la mobilité ou encore les
migrations n’en sont que quelques fragments d’exemples) souligne justement la richesse de la réflexion en
didactique des langues et des cultures.

261 A titre illustratif, Dabéne (1990) pose trois thémes d’études pour toute situation pédagogique : le
contexte, la situation sociolinguistique et les modes de transmission. Notre intention étant bien d’étudier
les configurations de la situation de ’enseignement en langue et des langues en Angola, une connaissance
aussi extensive que possible de la situation linguistique est nécessaire. Les concepts développés en
sociolinguistique font bien partie de ce « capital collectif » du didacticien des langues et des cultures
justement parce que les réflexions sociolinguistiques font partie des éléments déterminants pour la
compréhension de tout contexte objet de la didactique des langues et des cultures.
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impliquent-ils ? Quelles relations entretiennent les locuteurs avec la question identitaire
vis-a-vis de leurs langues ? Centrées sur le sujet et les communautés linguistiques, ces
réflexions menent ensuite a prendre en compte leur articulation avec la constitution de la
nation angolaise : quelle place est aujourd’hui réservée aux langues nationales ? Quel est
le niveau d’adéquation des politiques linguistiques actuelles avec cet environnement
linguistique spécifique ? Quelles sont les implications du global sur ce contexte local ou,
autrement dit, quel est 'impact des politiques linguistiques supranationales sur la place

officielle des langues en Angola et le systeme éducatif national ?

Dans la premicre partie de ce chapitre, nous traitons des effets des contacts de
langues durant I’époque coloniale et plus particulicrement du phénomene de diglossie. La
mise a profit du cadre historique (¢f chapitre 4) permet d’opérer une approche
historicisée. Nous dressons ensuite le cadre sociolinguistique général, en mettant
notamment I'accent sur important changement de langue postcolonial. La troisicme
partie s’attache a esquisser les contours de la question linguistico-identitaire en
s’appuyant sur un corpus qualitatif de discours sur les langues tenus par des Angolais. La
quatrieme partie vise a mettre au jour I’état des politiques linguistiques concernant les
langues nationales et de 'agenda gouvernemental a ce propos. Enfin, dans 'intention de
considérer I'un des impacts de la globalisation sur le contexte angolais, nous présentons
les résultats de 'analyse comparative de discours officiels supranationaux en les articulant

avec le fait politico-linguistique national.

5.1 Effets des contacts de langues en Angola : spécificités de
la diglossie coloniale

« Putn ia longa, kimbundn kia logololo 5.

Cette expression en langue kimbundu signifie «le portugais enseigne, le
kimbundu explique ». Elle est propice a introduire cette réflexion sur I’évolution
postcoloniale de la diglossie coloniale. Dans une vision fonctionnaliste, apprentissage, et
a fortiori école coloniale, semblent soumis a la coexistence et au contact de deux langues.
Au sens premier, I'une, celle du colon, servirait a enseigner sans expliquer ; 'autre, celle

du foyer des enfants angolais, servirait a expliquer sans enseigner. Mais en creux,

202 En portugais : O portugués ensina, o kimbundn explica (cité par Carral, 1997 : 138).
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transparait la prise en compte des conditions de la situation d’enseignement /
apprentissage coloniale. Le portugais est la langue d’enseignement et de ce fait elle est la
langue du véritable savoir, tant réel que symbolique. Etre civilisé a cette époque revient a
connaitre le savoir de ’homme blanc et a apprendre dans cette langue étrangere venue de
métropole. Pourtant, donner au kimbundu la fonction explicative équivaut a induire le
passage vers P'autre langue et a accepter de fait la langue nationale comme nécessaire et

facilitatrice de l'acquisition.

Cette expression pourrait donc étre une forme de otfo destiné a 'ensemble des
enseignants qui s’attachent a alphabétiser en portugais des apprenants non lusophones.
Malgré des politiques coloniales opposées a 'usage des langues nationales a I’école (¢
Supra. : 162 et sq. ; 191 et sq.), Padministration scolaire coloniale ne peut qu’accepter une
réalité des salles de classe: celle du bilinguisme, celle du contact entre la langue
portugaise et la / les langue(s) maternelle(s) des colonisés. La majorité des enseignants
sont pour la plupart eux-mémes juste alphabétisés et peu experts en portugais. Ils parlent
la méme langue nationale que leurs éléves quand ils vivent en milieu rural et, en
s’éloignant du littoral, en milieu urbain. Le profil des apprenants et des enseignants de
I'époque permet de prendre mesure de ampleur de la situation de diglossie coloniale :
deux langues occupant des roles sociaux différents sont utilisées par une partie des

locuteurs, celle justement qui est bilingue.

Avant d’aborder la question de la diglossie coloniale, il convient tout d’abord de

revenir briévement sur les notions de contact de langues et de communication exolingue.

5.1.1 Contacts des langues et communication exolingue: essai
d’historicisation

Dans sa célebre étude consacrée aux langues en contact, Weinreich (1953)
considere que [eng| deux ou plusienrs langues sont dites EN CONTACT si elles sont utilisées
alternativement par les mémes personnes® (Weinreich, 1953 : 1). 11 définit a la suite le
« bilinguisme » comme lutilisation alternée de deux langues et le «bilingue » comme

personne impliquée dans ce bilinguisme. A propos du plurilinguisme il déclare :

263 Two or more languages will be said to be IN CONTACT if they are used alternately by the same persons.
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leng] sauf indication spécifique, I'ensemble des remarques concernant le bilinguisme s appliquent
également an plurilinguisme, la pratigue d'ntiliser alternativement trois langnes on plus’* (Weinreich,

Tbid. < 1).

Dans cette conception, le linguiste doit étudier les phénomenes d’interférences qui
résultent des contacts de langue notamment au travers de leur impact sur les normes des
langues. I’apport significatif de Weinreich est de montrer deés 1953 que langue en contact
peut signifier tout a la fois contact entre « langues », « dialectes d’'une méme langue » on « variétés
d’un méme dialecte » posant de maniere explicite sa prise en considération de la variation et

des écarts vis-a-vis de la norme.

Une autre idée d’'importance développée par Weinreich est celle de '’émergence
d’interférences linguistiques qui dépendent, pour l'individu bilingue, de facteurs tant
individuels que socio-culturels. Partant du principe que les langues sont stables (vision
normative), ce serait alors le statut relatif des langues attribué par les locuteurs qui
impliquerait la modification. Il évacue donc la question du statut réel des langues pour
s’attarder sur le statut relatif et se centrer sur les sujets bilingues. Pour cette raison, les
criteres socio-culturels et psychologiques sont concus comme les déterminants de la

« domination » d’une langue sur Iautre.
leng| Dans certaines conditions sociales, la maitrise de la langne devient importante pour un individn non pas

. o . 265 S .
Senlement comme medinm de communication, mais comme moyen d avancée sociale™ (Weinreich, Ibid. : 78).

Dr’apres le cadre historique dressé au chapitre 4, il est clair que de telles
conditions sociales sont en ceuvre en Angola des la fin du 19° siecle et d’autant plus au
20° siecle. Pour obtenir le statut social d’assimilado dans les territoires d’outremer
portugais, la maitrise de la langue coloniale est une condition juridique. Outre la nécessité
de communiquer avec le colon, celui qui domine socialement, la langue est un moyen de
s’élever dans la société coloniale.

La dominance d’une langue pour un individu bilingne peut seulement étre interprétée comme une
6

confignration spécifique on le syndrome de caractéristiques sur lesquelles la langne est évaluée™

(Weinreich, Ibid. : 79).

264 unless otherwise specified, all remarks about bilingnalism apply as well to multilingualism, the practise of nsing alternately
three or more langnages.

265 Under certain social conditions, the mastery of langunage becomes important for an individual not merely as a medinm of
communication, but as a means to social advance.
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Pour les Angolais, ce bilinguisme / plurilinguisme et cette conscience de la valeur
sociale du portugais sont accrus quand ils vivent en milieu urbain, a forfiori dans la
capitale, Luanda. La valeur sociale des langues est des lors soumise a une évaluation

individuelle influencée par I'ildéologie dominante a ce propos.

Au 19° siecle, Luanda est «la premicre ile créole de Parchipel angolais » selon la
métaphore du pocte et chercheur Fernandes de Oliveira (1970). Pendant la plus grande
partie de la colonisation, un faible nombre d’individus originaires d’Europe se fixent en
Angola. Luanda est un des premiers noyaux urbains créés par les Européens sur le littoral
de I’Afrique subsaharienne. Cette implantation européenne précoce se traduit par la
coexistence au quotidien, sur un territoire plus ou moins rigoureusement délimité, de ces

Européens et des Angolais.

En 1886, soit dans les premiéres années de I« Ere des empires» qui va
reconfigurer 'espace mondial et colonial, les effets des contacts pluri-centenaires entre la
langue portugaise et le kimbundu, langue des Mbundus vivant sur ces terres (et dans une
mesure tres faible avec les autres langues d’Angola), sont attestés par Macedo Soares, un
Brésilien. Le contact des langues dans cette ville dont les conditions sont proches de

celles de l'insularité aurait donné lieu a la formation d’un créole aujourd’hui disparu.

17 exciste un fait curiensc en Angola et dans les autres possessions d’Afrique anstrale : la coexistence de trois vocabulaires : le
portugais parlé par les Portugais entre eux: ; le bundn, pour les Noirs entre eux: ; et un intermédiaire, que nous qualifierons de
créole on métis, utilisé dans les relations entre Négres et Blancs, et également par les étrangers quand ils veulent se faire
comprendre par les Portugais ou par les Noirs. Le métis se compose de mots portugais adaptés an génie dun bundu et qui tend

a se généraliser et d se stabiliser, par le fait méme qu’il soit compris et parlé par les trois groupes de la population, Noirs,

Portugais et éz‘mngerxzw (Macedo Soares, 1880, cité par Chavagne, 2005 : 25-26).

Extrait d’un article publié par une «société de géographie» européenne
implantée dans le Sud (au Brésil) a 'époque ou les nations européennes fixent le partage

de ’Afrique (Traité de Berlin), ce commentaire dépeignant une situation linguistique ou

266 The dominance of a langnage for a bilingnal individual can only be interpreted as a specific configuration or syndrome of
characteristics on which the langnage is rated.

267 Da-se mesmo um facto curioso em Angola e mais possessoes d’Africa Austral : a coexisténcia de trés vocabuldrios : o
portnguez, falado pelos portugnezes entre si; 0 bundo, pelos negros entre si, e um intermédio, a que chamaremos de crionlo ou
mestio, usado nas relagoes dos negros com os brancos, e também pelos estrangeiros quando se querem fazer entender com
portugnezes on com negros. O mestico se compoe de palavras portugnezas acomodadas ao génio do bundo e tende a se
generalizar e firmar, por isso mesmo € que é percebido e falado pelos trés grupos da populacao, negros, portugnezes e
estrangeiros. Notons la divergence orthographique pour la graphie <portuguez> aujourd’hui notée
<portugués>.
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coexistent trois langues, dont un créole’”, sinscrit pour partie dans I’idéologie

linguistique de I’époque™”.

La langue, avant tout « patlée » et « comprise » dans la vision de Macedo Soares
en 18806, est certes réduite a son « vocabulaire » mais elle est appréhendée au niveau de
son versant oral. Justement, ce souci de la communication orale traduit la prise en
compte de la réalité sociolinguistique des villes coloniales du littoral africain: il y a la
nécessité dune /lngna franca comme pour les villes du pourtour méditerranéen quelques
siecles plus tot. La situation dépeinte par Macedo Soares montre que la langue « créole »
ou « métisse » est I'intermédiaire entre le portugais et le « bundu » et donc le siege des
«interférences » dépeintes par Weinreich (qu’elles soient phoniques, grammaticales,
lexicales ou encore syntaxiques). Macedo Soares reproduit I'amalgame, commun a

Iépoque, fait entre Pethnie Mbundu et sa langue, le kimbundu®".

Le créole de base portugaise est donc teinté de kimbundismes et atteste des
contacts forts entre les Portugais et les Mbundus qui ont conduit a la formation d’une
langue hybride dans un contexte de séparation sociale et raciale nette entre les Portugais

et les Angolais noirs, les indigenes.

Avec la conquéte systématique du territoire deés la fin du 19% le modecle
linguistique métropolitain s’impose et rompt l'insularité luandaise, « condition génératrice
de Pancien créole, et cette condition ne sera pas davantage maintenue dans le reste de
I archipel » (Chavagne, 2005 : 26). Le contact entre langues se poursuit mais conduit a un
nouvel environnement linguistique : avec l'accroissement progressif du nombre de

colons vivant de manicre permanente en Angola et des politiques coloniales plagant la

268 A la méme période, des pidgins et des créoles se forment au Cap Vert, en Guinée Bissau, en Casamance
et a Sdo Tomé et Principe.
209 Dans la continuité des études de philologie et de grammaire comparée, le lexique (ou vocabulaire)
occupe une place centrale. Toutefois la reprise de expression «le génie de la langue » renvoie pour la
France au siécle des Pensées de Pascal et a la création de ’Académie francaise (1635) par Richelieu, ce 17¢
siecle ou l'on se préte a vouloir fixer la langue de la cour (Vinet, 1853). Reconnaitre au kimbundu son
« génie » vient donc en contrepied du discours dominant qui considére les langues indigénes comme des
sous-langues ou des dialectes, voire des patois dont ’Abbé Grégoire coordonne I’étude et Jules Ferry acte
interdiction d’usage a I’école francaise métropolitaine.
270 Dans le lexique des particularités lexicales du portugais d’Angola, un travail tout a fait remarquable
mené par Chavagne (2005, annexe 2, 144 pages), 'entrée pour bundu est la suivante :

mbundu n. ou adj.

n'bundo

Qui appartient au groupe Mbundu. Du nom que les Mbundu se donnent.
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langue au cceur du rapport de domination, il y a un retour normatif et avec lui une

disparition du créole angolais. Pour autant, les effets de ces contacts se poursuivent.

leng| Aprés lindépendance, les subtilités coloniales de la race, du pedigree, de la langne, de [éducation et de 'ambition
devatent hanter le MPL.A alors qu'il luttait pour créer une élite dirigeante stable dans la capitale. Malgré lenrs différences,
cependant, toutes les factions assimilées de la société coloniale, nonvelles et anciennes, noires et marronnes, avaient un avantage
significatif en terme d'opportunité en comparaison avec la _founle des demandenrs d’emplois qui affluaient vers la ville depuis
Lintérienr rural largement illettré. La minorité éduguée avait également le dessus politique sur la population de l'intérienr —
que ce soit dans le Sud, le centre ou le Nord — des lors qu'il s’agissait de négocier le futur de ' Angola. La langue était ponvoir

dans les  politiques  africaines postcoloniales et c¢'était les assimilados qui parlaient portugais, la langne dn

commandement’”! (Birmingham, 2002 : 149).

Pour tout sujet angolais de langue maternelle non portugaise, I'enjeu d’une
lusophonie effective est étroitement associé a la scolarisation qui constitue la principale
porte vers de plus grandes opportunités sociales. Qui est lusophone accede a de
meilleures opportunités sociales et peut devenir un véritable acteur des interactions

verbales plurilingues.

De Pietro (1988) définit le contact de langues par 'ensemble des phénomenes

sémiotiques qui témoignent de cette rencontre.

Cette définition peut paraitre trop empirique dans la mesure on elle ne se fonde que sur des données exiplicites, directement

observables. Elle posséde surtout une valenr heuristique car elle n'affirme rien a priori (De Pietro, 1988 : 67)

La typologie de De Pietro” a pour défaut de limiter les contacts au bilinguisme et

donc a l'usage d’une ou de deux langues, excluant ainsi les situations de plurilinguisme

2T After independence, the colonial niceties of race, pedigree, language, education and ambition were to haunt the MPL.A as
it struggled to create a stable ruling establishment in the capital city. Despite their differences, however, all of assimilated
Sactions of colonial society, new and old, black and brown, had a significant advantage in terms of opportunity when compared
to the throngs of job seekers who flocked to the city from the largely illiterate rural hinterland. The educated minority also had
a political edge over the people of the interior — whether in the sounth, the centre or the north — when it came to bargaining over
the future of Angola. Langnage was power in postcolonial African politics and it was the assimilados who spoke Portuguese,
the langnage of command.

272 De Pietro pose les bases d’une typologie des situations de contacts linguistiques en proposant un espace
comportant deux axes variationnels qui s’entrecroisent et permettent de « définir des formes prototypiques
de communication qui, concrétement, se réalisent » :

I’axe unilingue / bilingue

’axe endolingue / exolingue.

En résulte un champ vatiationnel bidimensionnel organisé autour de quatre formes de communication
prototypiques :

la communication endolingue / unilingue (1); l'exolingue / unilingue (2); l'exolingue /bilingue (3) ;
l'endolingue / bilingue (4).
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fréquentes en Afrique subsaharienne, c’est-a-dire 'ensemble des situations de contacts ou

plus de deux langues font partie du répertoire langagier des locuteurs.

Nous avons vu que dans le cas de la colonisation en Angola, le bi/plurilinguisme est
plus le fait des colonisés que des colons, placant donc les Angolais ayant des
compétences en portugais dans une situation « unilingue / exolingue®” » lorsque, ne
faisant pas partie du petit groupe constituant I’élite coloniale, la langue du colon n’est pas

leur langue maternelle.

Toutefois, méme de manic¢re minoritaire, d’autres types de communication sont en
ceuvre. Dans le cas des missionnaires ou des colons de I'intérieur durant I’ére coloniale, la
nécessité religieuse ou économique les mene a apprendre la langue des indigenes, faisant
d’eux des individus bilingues (voir plurilingues comme dans le cas d’Estermann, .
Supra. : 153). De Pietro interroge justement le sens de la situation de communication
unilingue / endolingue.

En effet, selon notre point de vue de linguiste, la variation est un phénomeéne constitutif de toute langue, et il n'y a pas
denx: locutenrs qui possédent un répertoire linguistique, ou une «grammairey, totalement identique (Berrendonner, Le Guern et
Puesch, 7983274). Par conséquent, toute communication — exceptée peut-étre celle qui s'instanre entre machines et, parfois,
selon les mythes, entre jumeanx. .. — présuppose la rencontre d'une pluralité de Ectes (qu'il s'agisse d'idiolectes, de sociolectes,
de dialectes on de langnes) liés aux divergences entre les compétences commmunicationnelles respectives des interlocutenrs. Et il
s'avere alors que cenx-ci mettent en auvre des procédés d'ajustement (travail de définition lexcicale par exemple), d'auto |
hétéro facilitation (énoncés inachevés, reformulations, etc.) qui — objectivement — sont caractéristiques de ce que nous appelons

la communication exolingne. Ainsi, d'un point de vue purement technigue et descriptif, la communication unilingne |

endolingne ne semble guére exister | (De Pietro, 1988 : 79).

exolingue 2) 3)

endolingue (1) 4)
A

v

unilingue = bilingue

Figure 31 : Espace constituant la typologie des situations de contacts de langue selon De Pietro (1988 : 70).

273 Porquier (1984) donne la définition suivante de la communication exolingue :

La communication exolingne est celle qui s'établit entre individus ne disposant pas d’une langne maternelle commune, par
opposition a la communication endolingue qui renvoie a la communication entre individus de méme langue maternelle
(Porquier, 1984 : 18).

274 Berrendonner A., Le Guern M. et Puesh G. (1983), Principes de grammaire polylectale, 1yon, PUL.
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D’existence d’un créole dans '« archipel » constitué des centres urbains coloniaux
puis I'usage d’une variété locale du portugais souligne la justesse de cette remarque :
comment en effet le colon aurait-t-il pu passer outre certaines lexies ou tournures

propres au contexte angolais ?

Rappelons que pour la carte des ethnies d’Angola retenue pour présenter les
différentes aires linguistiques en Angola (¢ Supra. figure 10 : 136) trois formes écrites
coexistent pour lister les ethnies et leurs langues respectives : le portugais « correct », le
portugais « courant» et la langue «native ». Pour l'ethnologue Lopes Cardoso, qui
¢labore cette cartographie en 1962, la graphie des formes courantes et natives constitue
un effort d’exhaustivité et de précision scientifique. Tout en s’intéressant aux langues
ethniques d’Angola, il congoit une norme pour la variante du portugais qui sert de langue
« courante », de langue véhiculaire ou, pour reprendre lexpression employée par
Ngalasso et Ploog (1998) au sujet du francgais parlé a Abidjan, de langue « populaire ». 11
acte ainsi la nécessité de la prise en compte de cette variation qu’il normalise par le travail
méme de transcription et qu’il nationalise en laissant entendre qu’il y a une seule norme

pour I'ensemble du portugais populaire d’Angola.

A Pépoque contemporaine, le fait que la langue portugaise normée demeure la langue
de référence a I’école complexifie largement la question éducative dans son ensemble.
Ainsi, si nous revenons a lexpression kimbundu qui a ouvert cette réflexion, «le
portugais enseigne, le kimbundu explique », il est certain qu’elle révele la difficulté
linguistique et cognitive pour I’enfant non lusophone a son entrée a I’école. Cependant,
elle évacue les autres langues des enfants angolais (umbundu, kikongo, etc.) et elle passe
¢galement sous silence le probléeme de la variation en portugais pour les enfants ayant

aujourd’hui le portugais pour langue maternelle ou méme seconde.

Les propos tenus par Spaéth (2005b) au sujet du francais dans les dix-sept nations
africaines ou I'ancienne langue coloniale est celle de I'école postcoloniale nous semblent
tout-a-fait valables a propos du portugais dans le contexte angolais et ceux des autres

PALOP.

La tension linguistique et cognitive interne an systéme éducatif africain est particuliérement intense dans la mesure onl
traditionnellement le frangais y est constitué en langne de référence, modele d’une certaine élite coloniale, oir le purisme et ['écrit
littéraire dominent. Cette norme fonctionne pourtant in absentia, dans la mesure on le plus sonvent elle n’est effectivement

partagée dans 'usage ni par la moyenne des enseignants ni par la moyenne des éleves. Dans tous les cas, elle pent apparaitre
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comme le produit figé d’une histoire sociale particuliere de la pédagogie coloniale, instituée depuis lors comme signe distinctif des
classes sociales les plus favorisées (variété acrolectale), qui par aillenrs penvent avoir l'nsage des formes populaires (variétés

méso- et basilectales) (Spaéth, Ibid. : 187-188).

Ce constat se révele pour Pécrit dans la littérature angolaise d’expression portugaise
(¢f Infra. : 238 et sq.) qui constitue une des preuves de la situation de diglossie coloniale
en Angola selon Lienhard (2008). Avant d’aller plus en avant dans I'analyse de ce
phénomeéne et pouvoir en discuter la pertinence pour I’Angola contemporain, il convient

tout d’abord de revenir brievement sur l'origine de la notion de diglossie.

5.1.2 Diglossie et communication exoligue

En 2001, dans sa préface a la troisieme réédition de Linguistique et colonialisme publié en
1974 (année de la Révolution des ceillets au Portugal qui rend la colonisation portugaise

caduque), Calvet écrit :

Je n’avais pas encore lu larticle de Ferguson sur la diglossie, mais a_y réfléchir ¢'est ce modéle que je sentais confusément
comme commun anx deux Sitnations : dans le Mali indépendant, la domination d’une langue officielle minoritaire, le francais,
sur une digaine de langues africaines ; dans la Tunisie de mon adolescence, la méme domination du frangais sur l'arabe, le

maltais, l'italien. .. (Calvet, 2002 [1974] : 10).

A Pimage de Calvet, notre expérience précoce de I’Afrique nous a menée a percevoir
des I'enfance le rapport de domination linguistique engendré par le fait colonial, ce que
nous n’appelions pas encore la diglossie. La diglossie est 'une des notions phares de la
sociolinguistique tout autant qu’un phénomeéne social ayant toujours retenu notre
attention dans sa dimension — et son évolution — postcoloniale. Nous faisons le choix
d’appuyer les propos a suivre sur le travail de synthese que Tabouret-Keller a consacré a
la notion de diglossie en 2006°”. Elle considére que la catégorisation utilisée par
Ferguson en 1959 (variété haute et basse) «fige» de mani¢re trop sommaire des
situations linguistiques hétérogenes (2006 : 116). Pour autant, il est clair que pour les
sociétés coloniales en Afrique le rapport de domination linguistique place bien la langue
du colon au sommet de la pyramide sociale, en particulier a partir du moment ou les

métropoles mettent en place des structures scolaires coloniales dont le modele et la

275 On ne saurait actuellement compter les écrits mettant en wnvre la notion de diglossie, pour lillustrer, voire la redéfinir.
Parmi les termes mis en circulation en sociologie du langage et en sociolinguistique, ¢'est certes lun des plus féconds. Appligné
d'abord dans le cas bien précis de la sitnation du grec contemporain (Psichari, 1928) et de l'arabe (Margais, 1930), il fait
anjourd'hui office de bonne a tout faire dans toutes les situations dans lesquelles densc ou plusienrs idiomes sont en wusage
(Tabouret-Keller, 2006 : 111).

236



Partie 2 — chapitre 5

langue sont ceux de la métropole. Des lors qu’on traite des contextes d’Afrique
subsaharienne, l'extension de la notion de diglossie aux rapports entre langues
génétiquement non apparentées développée par Fishman (1967) la rend fonctionnelle®.
La notion de registre devient centrale pour Ferguson (1991) trente ans aprés son
premier essai de théorisation a propos de la diglossie. Méme s’il ne se défait pas de la
distinction haute et basse, il est clair qu’il inteégre les apports ultérieurs que forment les
travaux de Hymes (1972) au sujet de la compétence de communication — repris et
complétés par Canale et Swain (1980) puis par Moirand (1982) notamment — qui se
définit a travers la prise en compte des ¢léments du «speaking modele»: les
interlocuteurs, leurs relations, leurs réles sociaux (les registres de langue, les variétés de
langue, les tonalités, les gestes, etc. s’accordent en fonction de ces parametres), les

intentions de communication, le contexte physique, le theme de I’échange et I'événement

de communication.

Il apparait par ailleurs que la distinction dressée par Porquier permet d’affiner la
réflexion sur la communication exolingue induite par la part des locuteurs bilingues

acteurs d’une « situation » diglossique :

On voit [...] que la distinction entre sitnation exolingue et communication exolingne apparait pertinente. On a d'une part des
paramiétres qui renvoient anx deusc axes (endolingue [ exolingue et unilingue /| bilingne) comme composantes de la sitnation ;
d'antre part des instances de communication (des « événements langagiers », pour De Pietro (1988) qui, de fagon variable,
mobilisent et actualisent ces parametres. La compétence bilingue respective des interlocutenrs n'est pas un prédictenr de la

nature untlingue | bilingue de I'échange, mais I'un des parameétres de I'observation (Porquiet, 1994 : 1606).

276 En 1991, Ferguson, en s’appuyant sur la situation linguistique au Liban ou quatre langues principales
sont en contact (variété haute de I’arabe, arabe dialectal libanais, francais et anglais) admet qu’il aurait da
reconnaitre que la diglossie fait bien souvent [eng] « partie d’une distribution plus large des usages des
langues dans une situation linguistique générale » (part of a larger array of distribution of language uses in a general
langnage sitnation). Il reformule en conséquence sa théorie.

Si nous supposons qu’il y a deusc dimensions basiques dans la variation linguistique, la variation dialectale corrélée a la place
du locutenr dans la communanté et la variation de registre corrélée anx sitnations dusage, alors les variétés H et B des
diglossies sont des variantes de registre, et non des variantes dialectales. I] peut également y avoir une variation dialectale tant
dans la variété H que la variété B (typiquement plus dans B), et il peut méme y avoir une variation dialectale (régionale et |
ou sociale) dans les schémas d’usage, les « allocations fonctionnelles » de la variété correspondante. Mais les variétés H et B
représentent des variations par situation d’usage, c’est-a-dire que les utilisatenrs individuels ont la variation H-B dans lenr
répertoire de variation qui pent étre adapté en fonction des destinataires, des sujets, des cadres, etc., et lenr schéma de variation,
dans une large mesure, est conventionné et fait partie du répertoire de la communanté (Ferguson, 1991 : 56) (If we assume
that there are two basic dimensions of variation in langnage, dialect variation correlating with the place of the speaker in the
community and register variation correlating with occasions of the use, then the H and the L varieties of diglossias are register
variants, not dialect variants. There may of course be dialect variation in either the H variety or the L variety (typically more
in L), and there may even be (regional and/ or social) dialect variation in the patterns of use, the “functional allocations” of
the respective variety. But the H and L varieties represent variations by occasions of use, i.e. individual users of the langnage
bave the H-L variation as part of their repertoire of variation that can be drawn on for use with different addressees, topics,
settings, etc., and their pattern of variation is to a large extent conventionalized and part of the community repertoire).
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5.1.3 La diglossie coloniale et la littérature angolaise d’expression
lusophone

Pour le contexte angolais, la langue officielle coloniale est minoritaire jusqu’a la
fin du 19° siecle. Elle est réservée d’'un coté aux représentants politiques, militaires et
religieux de la puissance coloniale et de lautre a des membres privilégiés de la société
créole autochtone. Dans le cadre de cette diglossie spécifique, une élite se forme. Au plan
local, elle est la plus experte dans la langue seconde au point que cette dernicre devient
parfois sa langue maternelle. Se pose alors le probleme de la langue d’origine — en
Afrique, elle renvoie a lethnicité et entraine de nombreuses considérations identitaires.
Pour historien et ethnologue suisse Lienhard, la société coloniale angolaise constitue un

cas typique de diglossie coloniale.

[pot] La diglossie coloniale fait coexister, an sein d'une méme communanté ou formation sociale, deux langnes (on variétés) de
prestige social inégal. La premiere (A) correspond a la langue (ou variété) qui s'impose dans la communication écrite, dans
Lespace du ponvoir et de « baute culture » ; la seconde (B) est la langue (on la variété) qui est utilisée dans la

communication” (Lienhard, 2008 : 219-220).

La notion de « prestige social » implique la prise en compte des représentations et
des attitudes des sujets vis-a-vis des langues en présence. Elle permet également de
mettre en exergue le rapport de pouvoir qui s’instaure entre locuteurs des différentes
langues en présence. Les politiques coloniales portugaises puis les politiques
postcoloniales, qui entérinent une distribution fonctionnelle des langues en maintenant le
statut officiel du portugais, déterminent et actent officiellement quelle fonction, et

conséquemment quel prestige, est attribué aux langues des Angolais.

Weinreich (1953) considére que la correspondance entre nationalisme et
nationalité peut se traduire pour la langue a travers la notion de « loyauté linguistique »
(langnage loyalty) qui peut étre définie comme un principe de résistance aux changements
fonctionnels ou produits par interférence.

leng| Une langue, comme une nationalité, peut étre pensée comme un ensemble de normes comportementales ; la loyanté
linguistique, comme le nationalisme, désignerait ['état d'esprit dans lequel la langne (comme la nationalité), en tant qu’entité

intacte, et en contraste avec les antres langnes, occupe une position haute dans une échelle de valeurs, dans une position ayant

besoin d’étre « défendue » T (Weinreich, Ibid. : 99).

277 A diglossia colonial remete para a coexisténcia, no seio de uma mesma comunidade on formagao social, de dunas lingnas (on
variedades) de prestigio social designal. A primeira (A) corresponde a lingna (on variedade) que se impée na comunicagio
escrita, no espago do poder a da “alta cultura’; a segunda (B) é a lingna (on variedade) que se usa para a comunicagao.

218 A language, like a nationality, may be thonght of as a set of bebavionr norms ; langnage loyalty, like nationalism, wonld
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Posée comme langue de I’ unité nationale a l'indépendance de I’Angola, le
portugais est effectivement placé par le pouvoir postcolonial dans une position distincte
et sa valeur fédératrice implique une défense de cette position. En conséquence,
I'ensemble de la population angolaise doit la parler et étre alphabétisée dans cette langue.
Etre loyal 4 la nation angolaise ou encore 4 ’Angola du MPLA revient alots a étre loyal 2
la langue de I'ancien colonisateur, ce qui, au plan culturel et identitaire, est source de
tensions. L.a norme linguistique de I’ancienne métropole n’étant pas mise en question et

étant celle de I’école postcoloniale, elle fait office de variété acrolectale.

Brievement, Weinreich (1953) évoque le rapport entre langues en contact et
cultures en contact. Il rappelle que pour certains anthropologues, le contact des langues
est un aspect du contact des cultures et que « [eng]| I'interférence des langues est une
facette de la diffusion culturelle et de Pacculturation’” ». 1l pose de cette maniére le
postulat de la relation langue / culture tout en situant son propos dans une vision
structuraliste ou est mise en avant la prégnance de facteurs structuraux dans les
interférences linguistiques et culturelles. Pour les auteurs, poctes et artistes locaux des
contextes coloniaux puis postcoloniaux, la question linguistique dans le processus créatif
souligne I'ambivalence et la tension de cette langue de ’Autre qui est devenue la langue
du soi, le mouvement de la Négritude pour les élites francophones et plus tard celui des
Subaltern Studies dans Tespace anglophone en étant de fortes manifestations sociales,
conceptuelles et idéologiques. I’acculturation prend forme a travers la production
littéraire et poétique et cette appropriation de la variété acrolectale. L’écrit constitue le
lieu matériel et symbolique de cette tension qui mene aux questions culturelles et
identitaires soulevées notamment par Césaire (1955), Mammi (1957), Mondlane (1960),
Cabral (1973) ou Said (1996).

Le travail de Lienhard (2008) au sujet de I’écriture narrative en Angola pour
¢tudier les manifestations et les effets de la diglossie coloniale constitue un apport
intéressant pour notre réflexion: comment, d'un point de vue anthropologique,
Pexpression d’'un point de vue, souvent contestataire, de la domination politique et

idéologique se méle-t-elle a celle de I'acculturation ?

designate the state of mind in which the language (like the nationality), as an intact entity, and in contrast to other langnages,
assumes a bigh position in a scale of values, in a position in need of being “defended”.
279 langnage interference as a facet of cultural diffusion and acculturation.
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Lienhard revient tout d’abord sur les écrits du 17° et 18° (textes religieux ou
portant sur la vie politico-administrative des colonies ou encore les récits de voyages et
cartes) qui dans leur ensemble portent la marque idéologique et linguistique de la
métropole. Au niveau linguistique, ils ne font apparaitre que des emprunts lexicaux aux

langues locales.

Le courant africaniste radical et indépendantiste angolais est véritablement
institué par Dias Cordeiro da Matta, un disciple de Chatelain, lui-méme missionnaire
formé a l'ethnologie anglaise (Iétude du folk lore a cette époque) qui a une vision
romantique et tres figée des communautés linguistiques en Angola. En 1892, Dias
Cordeiro da Matta J., qui appartient a un groupe activiste noir, publie le [por] Livre

0 Pour abolir la domination

national d'alphabétisation pour apprendre a lire kimbundu
linguistique coloniale et rendre caduque la diglossie coloniale, il est nécessaire de mettre
en concurrence le portugais avec une langue endogene, ici celle de Iélite luandaise, le

kimbundu.

A partir de 1960 et la réalité des indépendances africaines, a I’époque ou la
décolonisation devient effective en Afrique et n’est plus seulement pensée, les écrivains
angolais produisent des ceuvres d’une littérature « nationale et décolonisée » (Lienhard,
2008 : 226). I’ensemble de ces auteur