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DIASPORAS ET PLURALITE LINGUISTIQUE

L’Europe a toujours été un espace pluriculturel et plurilingue, un carrefour ou les langues
et les cultures se cOtoyaient, rencontraient, croisaient. Mais la forme de cette diversité et sa
prise en compte évoluent au cours des siecles. Ingrid Gogolin remarque que dans 1‘Europe
actuelle « le multilinguisme et la diversité culturelle ne sont pas limités a la coexistence de
différentes cultures nationales et langues, langues de certains groupes ou de domaines
fonctionnels » et que la mondialisation renforce le dynamisme des « spheres publiques
multilingues » (Gogolin, 2002 : 12)'. La transformation du monde contemporain a des
conséquences telles que fragmentation des identités et la remise en cause de I’Etat-nation.
« La coincidence entre le politique, le culturel et [’économique dans le cadre de [’Etat-nation
est devenue moins pertinente au profit d'une dissociation entre les territoires de résidence,
d’appartenance et de subsistance », explique Stéphane Dufoix (2003 : 33)%. Les possibilités
offertes par les nouvelles technologies, particulierement dans le domaine des transports et de
la communication, contribuent a la création des « espaces sociaux transnationaux » reliant les
endroits ou les acteurs sociaux séjournent et d’ou ils viennent, en leur permettant de maintenir

des relations variées méme au travers les frontieres.

Le phénomeéne de transnationalisme touche €galement la compréhension et I’emploi du
terme « diaspora ». Utilisé longtemps quasi exclusivement dans le sens religieux, il connait un
succes croissant depuis les années 1970, notamment aux Etats-Unis. Etant devenu « un mot
passe-partout » (Dufoix, 2003 : 34)%, le terme diaspora embrasse désormais « toutes les
formes de dispersion de populations, jusque-la évoquées par les termes d’expulsés,
d’expatriés, d’exilés, de réfugiés, d’immigrés ou de minorités » (Schnapper, 2001 : 9).
Dominique Schnapper note cependant que « méme dans ce sens trés élargi, il désigne
toujours des populations minoritaires » (Schnapper, 2001 : 10). Mais si, aux temps de 1’Etat-
nation triomphant, les minorités ethniques pouvaient €tre pergues comme une menace pour
I’unité nationale, le transnationalisme dépasse cette vision et accorde une valeur positive aux
identités plurielles, encourageant ainsi simultanément la manifestation de 1’appartenance

diasporique : « L affaiblissement du pouvoir de I’Etat nation et du patriotisme national ont

! GOGOLIN, Ingrid, 2002. Diversité linguistique et nouvelles minorités en Europe. Strasbourg : Conseil de
I"Europe.

2 DUFOIX, Stéphane, 2003. Les diasporas. Paris: Presse Universitaire de France.

3 Ibidem.
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donné un sens positif aux comportements et aux identifications liées a [’existence des

diasporas. » (Schnapper, 2001 : 11).*

Le phénomene du transnationalisme semble aussi favoriser le maintien de la diversité
linguistique et la promotion du plurilinguisme, comme le remarque Ingrid Gogolin: ,, Le fait
que les minorités immigrantes conservent d’une part la langue dont elles ont hérité et leur
pratique culturelle et que d’autre part elles s’integrent dans leur voisinage parfois a un point
ou leurs fagons de s’exprimer peuvent a peine se distinguer de celles des membres de la
majorité établis depuis longtemps n’est ni contradictoire ni source de conflit. Au contraire,
ces stratégies sont les plus appropriées aux conditions de vie dans les sociétés modernes et
pluralistes caractérisées par l’internationalisation et la mobilité* (Gogolin, 2002 : 13)°. Les
grands acteurs internationaux tels que les Nations Unies, ’'UNESCO, I’Union européenne ou
le Conseil de I’Europe encouragent cette pluralité par la politique de protection de la diversité
linguistique et culturelle, vue désormais comme un élément constitutif du patrimoine de
I’humanité. Nous pouvons au moins citer la Charte européenne des langues régionales ou
minoritaires, votée par le Conseil de I’Europe en 1992 et signée par tous les pays dont traite la

présente étude : la République tcheque, la France, la Russie et la Croatie.

Néanmoins, plusieurs auteurs restent plutot sceptiques et montrent les difficultés que les
institutions issues de 1’Etat-nation, particulierement I’école, peuvent avoir a valoriser le
plurilinguisme. Stéphanie Clerc souligne qu’il existe une rupture entre le plurilinguisme
familial et ’emploi rigide des langues a I’école : « une rupture instituée par l’école entre
[’enfant et [’éléve ; entre le monde social et le monde scolaire ; entre la vie des langues dans
leurs variations et la langue « épurée » des programmes scolaires; entre les pratiques
langagieres sociales métissant les langues et le cloisonnement dont elles font l’objet a
I’école... » (Clerc, 2012 : 237)%. Egalement Jacqueline Billiez parle de la « disjonction » et de
« faux contact », en abordant la question de la place des langues de famille a I’école (Billiez et

al., 2003)". Christine Hélot introduit le concept du « bilinguisme ignoré » pour exprimer la

4 SCHNAPPER, Dominique, 2001. De [’Etat-nation au monde transnational. Du sens et de I’utilité du concept
de diaspora. In Revue européenne des migrations internationales 2001 (17) 2 pp.9-36. Accessible en ligne.

> GOGOLIN, Ingrid, 2002. Diversité linguistique et nouvelles minorités en Europe. Strasbourg : Conseil de
I"Europe.

® In RISPAIL, Marielle, sous la dir. de, 2012. Esquisses pour une école plurilingues. Réflexions
sociodidactiques. Paris : L’Harmattan.

7 BILLIEZ, Jacqueline, RISPAIL, Marielle, 2003. Contacts de langues : modeles, typologies, interventions.
Paris : L’Harmattan.
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non-reconnaissance du bi-/plurilinguisme des éleéves étrangers ou issus de I’immigration par

I’institution scolaire®.

La nature des rapports entre les pratiques linguistiques plurielles en famille et
I’appropriation des langues dans les structures a vocation €ducative se trouve aussi au coeur de
notre recherche. De méme que les auteures citées plus haut, nous nous intéressons au contact
des langues et a la reconnaissance, voire le développement du bi-/plurilinguisme des enfants
dans le milieu ou les langues sont enseignées et leur usage réglementé. Mais, a leur
différence, 1’étude se concentrera aux dispositifs que les diasporas mettent en ceuvre pour
assurer la transmission des langues - généralement - minoritaires dans le pays de séjour.
Comment les institutions diasporiques concoivent-elles leur role dans le processus 7 A quel
point leurs politiques éducatives refletent les représentations et les pratiques linguistiques

familales ? Quelles valeurs attribue-t-on au plurilinguisme dans le milieu diasporique ?

Posture du chercheur et inscription disciplinaire

Dans son ouvrage intitulé La linguistique de terrain. Méthode et théorie, Philippe
Blanchet souligne de fait la position intérieure des chercheurs qui se penchent aux langues
minoritaires ou minorisées : « La plupart des sociolinguistes travaillent sur des situations
qu’ils vivent ou cotoient personnellement et la plupart des spécialistes de minorités
linguistiques en sont issus ou y sont profondément intégrés, et pour cause ! » (Blanchet,
2012 : 47)°. Nous appréhendons cette idée de proximité, et si c¢’est la diaspora tchéque qui est
étudiée dans cette recherche, il ne s’agit en aucun cas de hasard. Mais notre relation a 1’objet
d’étude est plus complexe que la simple origine nationale. Nous fournissons ci-dessous

quelques éléments biographiques permettant de 1’expliciter.

Née en Tchécoslovaquie communiste, nous avons commencé a apprendre le russe au
college et le francais au lycée. Apres la fin de la Guerre froide, nous avons effectué deux
séjours au pair en France. Dipldmée en philologie francaise et philologie tcheque (Université
Palacky Olomouc, République tcheque), ainsi que titulaire du DEA en Didactologie des

langues et des cultures (Paris III Sorbonne Nouvelle, sous la direction de Robert Galisson),

8 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a [’école. Paris : L’Harmattan.

° BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie. Une approche
ethnosociolinguistique de la compléxité. Rennes : Preses Universitaires de Rennes.
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nous avons commencé notre carriere d’enseignant de frangais (« langue étrangere ») et de
tcheque (« langue maternelle ») dans un lycée bilingue franco-tchéque en République tcheque.
Six ans apres, notre gofit de voyage nous amene en Russie. Nous avons travaillé pendant deux
ans aupres de la diaspora tchéque a Novorossiisk en tant qu’enseignante déléguée par le
« Département pour les compatriotes, la culture et la présentation du Ministere des Affaires
Etrangeres de la République tcheéque ». Cette expérience se montre décisive pour notre
carriere : c’est non seulement notre premiere rencontre avec la diaspora tchéque mais aussi
I’impulsion pour la transition professionnelle vers le domaine dans lequel nous travaillons

jusqu’a présent - 1’enseignement du tchéque a I’étranger.

Devenue par la suite lectrice de tchéque dans les établissements d’enseignement
supérieurs francais (INALCO, Sciences Po, Aix-Marseille Université), nous continuons
simultanément a travailler avec les enfants de la diaspora tcheque. Nous sommes devenue
bénévole dans ’association Ceskd Skola bez hranic / Ecole tchéque sans frontiéres i Paris qui
propose I’enseignement de tchéque aux enfants de la région parisienne et dont le public est
formé des familles mixtes ou tcheques vivant en France. Depuis notre installation dans les
Bouches-du-Rhone, nous animons les ateliers de tcheéque pour les enfants a Aix en Provence.
Notons que nous avons €té amenée, en Russie aussi bien qu’en France, a prendre aussi des
décisions conceptuelles (fondation des associations, rédaction des textes curriculaires,
¢laboration des matériaux pédagogique...) et a participer a la formation des enseignants
travaillant avec les enfants de la diaspora tcheque. De surcroit, nous sommes devenue nous-
méme mere d’une famille plurilingue, avec deux filles nées en République tcheque de parents

tcheques mais vivant des plus jeune age en France ot elles sont aussi scolarisées.

Nos engagements personnels en Russie et plus tard en France, ainsi que les rencontres
avec d’autres acteurs de terrain, des enseignants, des bénévoles, des décideurs politiques et
bien sir des familles elles-mémes, ont soulevé beaucoup de questions et éveillé notre intérét a
la problématique de la transmission des pratiques plurilingues. Cette these est donc née avant
tout de nos interrogations d’enseignante qui voudrait comprendre davantage le terrain dans
lequel elle agit. Notre posture de départ rejoigne ainsi celle que revendique R. Galisson dans
sa didactologie des langues-cultures, en souhaitant donner aux « enseignants qui le

souhaitent, [’accés aux responsabilités de chercheur » (Galisson, 1999 : 76)'°. 11 en voit « un

10 GALISSON, Robert, PUREN, Christian, 1999. La formation en question. Paris: C1é International.
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acte démocratique »!!' qui comblerait le fossé, observé par Galisson, entre la théorie et
I’action et permettrait a tous les acteurs du domaine, sans égard a leur statut, « de faire
aboutir leurs idées sur le terrain, de les transformer en acte. » En fait, Robert Galisson
concoit sa didactologie des langues-cultures en tant qu’une science praxéologique dont

I’objectif est, au bout de compte, d’agir sur le terrain.

En ce sens, la didactologie des langues-cultures est proche de la sociodidactique'?,
une discipline en plein essor, également orientée vers 1’intervention : « La sociodidactique,
dans ses dimensions théorique et méthodologique, s inscrit donc au premier titre dans le sens
d’une recherche didactique impliquée socialement qui a pour objet et objectif |’intervention
sur les terrains analysés et creuse le sillon pour un engagement du chercheur : c’est toujours,

sous des modalités diverses, une recherche-action » (Blanchet, Chardenet, 2011 : 67)"3.

La sociodidactique et la didactologie des langues-cultures se rejoignent également
dans I’importance qu’elles prétent, toutes les deux, a la contextualisation de la recherche.
Robert Galisson y voit le remede contre le réductionnisme et la recherche des solutions
simplifiées « passe-partout », « dont la cohérence globale est alléchante mais illusoire. » La
contextualisation, définie « en tant que pratique de décloisonnement systématique de [’espace
étudié, de dilatation de [’objet d’étude a la dimension de [’environnement qui conditionne son
existence » est au contraire « le garant d’'une prise de conscience exigeante de la complexité »
(Galisson, 1999 : 77)!4, bien que cette position exige de «reconnaitre les limites de la
« science », a jouer le jeu difficile des solutions incomplétes, diverses ou méme impossibles »
(Galisson, ibidem). De méme, Cortier et Puren évoque en sociodidactique « une didactique
articulée a la variété des contextes dans leurs aspects politiques, institutionnels,
socioculturels et sociolinguistiques d’une part, mais aussi a la variété et la variation
langagiere, linguistique et sociale, interlectale et interdialectale, d’autre part, et pour
laquelle sociolinguistique et didactique du plurilinguisme sont deux champs qu’il est

absolument nécessaire de convoquer concomitamment, pour [’élaboration de politiques

T Thidem.

12 C’est Louise Dabéne (1990) qui utilise pour la premiére fois le terme dans son article ??? La notion est par la
suite reprise et développée, notamment par Marielle Rispail.

13 BLANCHET, Philippe, CHARDENET, Patrick, 2011. Guide pour la recherche en didactique des langues et
des cultures. Paris : Editions des archives contemporaines.

14 GALISSON, Robert, 1999. Quelle(s) discipline(s) choisir pour [’éducation aux langues-cultures ? In
GALISSON, Robert, PUREN, Christian, 1999. La formation en questions. Paris : Cle International. Pp.73-94.
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linguistiques et éducatives cohérentes et de propositions didactiques concretes » (Cortier et

Puren, 2008 : 76)"°.

L’intégration du contexte a pour conséquence l’attention particuliere a toutes les
modalités d’appropriation des langues, y compris I’acquisition informelle dans le contexte
social, par exemple en famille, pas dissociable de 1’apprentissage formel. Cette

interconnexion est un élément fondamental sur lequel est construite la présente étude.

De I’hypothése de recherche a la construction de 1’objet

Notre premier engagement dans le milieu diasporique a révélé un certain paradoxe :
nous avons ¢été recrutée en Russie en tant qu’enseignante déléguée par la République tcheque
grace a notre formation (philologie tcheque) et notre expérience de professeur du tcheque au
secondaire. Or, sur place, nous avons davantage mobilisé notre savoir-faire en enseignement
des langues étrangeres en nous appuyant sur le cadre théorique acquis en didactologie des
langues-cultures telle que la congoit Robert Galisson. Aucun déchiffrage du terrain n’étant fait
au préalable, nous avons cherché intuitivement quel devrait étre notre role, comment définir
nos objectifs. Nous avons ressenti le manque similaire de reperes lors de notre bénévolat a
I’Ecole tcheque sans frontieres a Paris, face a un enseignement défini comme un
« enseignement pour les enfants bilingues ». Aucune étude ne permettait de comprendre

comment ce bilinguisme était défini ni comment il se développait dans les familles.

11 faut préciser que la diaspora tchéque est I’objet de nombreuses études scientifiques mais
celles-ci relevent essentiellement des disciplines telles que I’histoire, 1’ethnographie ou
I’anthropologie. Les quelques études linguistiques que nous avons trouvées portaient sur la
particularité des parlers vernaculaires d’'une communauté concrete (par exemple le tcheéque
des réémigrés de 1’Ukraine) sans fournir une vision sur les représentations et 1’'usage des
langues dans celle-ci. Concernant I’enseignement dans les écoles minoritaires tchéques a
I’étranger, nous n‘avons trouvé qu‘un ouvrage contemporain'®. Mais il concerne 1’histoire de

cet enseignement et n’intégre pas d’analyse sociolinguistique ou didactique des milieux

!5 CORTIER, Claude, PUREN, Laurent, 2008. Frangais et langues régionales et/ou minoritaires. Une mise en
convergence difficultueuse. In Reperes. Recherche en didactique du francais langue maternelle. 2008 / 38.
Dimensions socioculturelles de ’enseignement du frangais a I’école primaire. Pp.63-80.

' MORAVCOVA-DATKO, Ilona, 2006. Obrdzky z déjin ceského mensinového skolstvi v zahranici. Pardubice:
Univerzita Pardubice
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décrits. Il existe des études (essentiellement des travaux d’étudiants) sur le bilinguisme

tchéco-croate mais elles ne sont pas diffusées en dehors de la diaspora tcheque en Croatie.

Le manque d’analyses sociodidactiques des contextes ou les enseignants sont envoyés et
ou les écoles associatives agissent ainsi que peu de réflexions théoriques observées sur les
notions clés de la thématique (bi-/plurilinguisme, diaspora, approche interculturelle) nous ont
sensibilisée au sujet. A partir de nos observations préalables dans les terrains, et nos

discussions avec d’autres enseignants, nous avons formulé notre hypothése de recherche :

Les structures éducatives diasporiques n’identifient que partiellement les besoins des

familles plurilingues et n’offrent pas une didactique appropriée.

Nous avons décidé d’articuler notre étude de la pluralité linguistique et culturelle
autour de la notion « famille plurilingue », par ailleurs peu fréquente dans la littérature
francaise qui lui préfere le terme « famille bilingue » ou « multilingue ». Néanmoins, un
numéro (n°147) de la revue Langage&Société présentant « un dossier interdisciplinaire sur
les pratiques plurilingues des familles mixtes »!7, lui est consacré. Mais comme le remarque
les auteures mémes, (Deprez, Varro et Collet,) «une famille plurilingue n’est pas
nécessairement une famille linguistiquement mixte »'®. D’autres cas sont envisageables : une
famille, a priori monolingue, en situation de mobilité internationale, deux descendants
d‘immigrés qui alternent de fagon plus ou moins réguliére la langue d’origine et la langue du
pays de séjour... Si nous avons opté pour le concept de « famille plurilingue », c’est
justement pour embrasser la diversité des situations et des pratiques linguistiques dans les

familles de la diaspora tcheque, ainsi que pour rendre compte de la dynamique du phénomene.

Organisation de la recherche

La problématique qui nous intéresse ne peut pas étre traitée sans analyse directe du
terrain. Souhaitant privilégier une approche qualitative, nous nous appuyons sur un corpus
mixte d’entretiens semi-directifs, de discours institutionnels et d’observation participante.

Notre corpus est composé de deux projets associatifs (Ceskd Skola bez hranic Paris, Klub

7 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, 2014. Familles plurilingues dans le monde. Mixités
conjugales et transmission des langues. Langage&Société n° 147, mars 2014. Paris: Editions de la maison des
sciences de ’homme. P. 7

18 Tbidem, p.10
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Materidouska Novorossiisk) ainsi qu’un modele de I’enseignement minoritaire, mise en place
dans deux écoles publiques en Croatie (Ceskd zdkladni skola Jana Amose Komenského

Daruvar, Ceska zdakladni Skola Josefa Riizicky Koncenice) et de leur public.

Nous avons choisi de nous adresser, dans un premier temps, aux parents. 37 entretiens
semi-directifs visaient a obtenir les éléments de réponse aux questions suivantes : Quelles
représentations ont les parents de la transmission et de ’apprentissage des langues ? Quelles
stratégies adoptent-ils afin de transmettre les pratiques plurilingues ? Quels besoins peuvent-
ils avoir des structures éducatives diasporiques ? Dans un deuxiéme temps, c’est vers les
associations et les écoles, que nous nous sommes tournée. A travers leurs discours, par
I’observation de leur fonctionnement et par le biais des entretiens avec leurs employés ou
bénévoles, nous avons cherché a comprendre comment ces structures identifient les besoins
des familles et quels dispositifs ils mettent en ceuvre pour répondre a leurs attentes. Notre
troisiéme question de recherche reflete ’orientation praxéologique de notre recherche
sociodidactique. Nous nous demandons en quoi les modeles existants répondent aux attentes

du public et quelles remédiations pourrait-on proposer aux acteurs du terrain.

Nous avons déja évoqué les raisons de notre choix prendre pour terrain les deux
communautés que nous avions pu connaitre de I’intérieur (observation participante) et sur
lesquels nous avions agi, ¢’est-a-dire les associations Materidouska de Novorossiisk (Russie)
et ’association Ceska skola bez hranic de Paris (France). Notre proximité du terrain était
d’un c6té un mobile puissant qui perpétuait notre intérét pour le théme. Néanmoins, il
apportait le risque important de se laisser submerger par celui-ci, ce qui nous est en partie
arrivé et a considérablement ralenti la rédaction de présente theése. Egalement Philippe
Blanchet attire 1‘attention de jeunes chercheurs sur la nécessité d’adopter une « posture
intérieur — extérieur » afin de pouvoir mener a bien les projets de recherche. Le meilleur
garant d’un équilibre entre implication et la distance du chercheur, la posture serait accessible
par I’¢largissement des terrains : « L’investigation sur des terrains différents (par exemple
Provence et Bretagne) et la mise en perspective avec des terrains plus vaste (France, Europe,
Francophonie), permet des comparaisons multiples. Celles-ci constituent autant de garde-
fous méthodologiques contre les éventuels « enfermements » trop subjectifs de [’hyper-

spécialisation sur un domaine étroit et du regard intérieur » (Blanchet, 2012 : 49)'°.

19 BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie. Une approche
ethnosociolinguistique de la compléxité. Rennes : Preses Universitaires de Rennes.
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Nous avons aussi opté pour I’¢élargissement de notre recherche a un troisieme terrain dont
le choix a pris plus de temps. A la fin, nous avons hésité entre la diaspora tcheéque en
Roumanie et celle de Croatie, deux diasporas les plus médiatisées en République tcheque et
proches géographiquement. Apres avoir visité les deux communautés, nous avons opté pour la
Croatie. Deux facteurs ont été décisifs. Tout d’abord, la diaspora croate nous semblait plus
proche des deux terrains déja choisi. Elle est proche de la communauté russe par sa
composition : population d’origine rurale, en grande partie urbanisée, fonctionnant en
réseaux. Mais elle peut étre comparée & Ceskd Skola bez hranic | I’Ecole tchéque sans
frontieres de Paris par 1’organisation minutieuse de la scolarisation en tchéque. C’est par
ailleurs la diaspora qui a la réputation d’étre le mieux organisée et ou l’enseignement

minoritaire en tcheque a une tres longue tradition.

Cette diversité, nécessaire d’apres nous, s’est simultanément avérée Etre une autre
difficulté importante. 11 a fallu prendre en considération la 1égislation des trois pays, leur
évolution ainsi que 1’évolution de la diaspora dans chaque pays, et également la complexité
linguistique : il a fallu communiquer oralement et lire des textes non seulement en tcheque et
en francais mais aussi en russe et en croate. Vu que nous n’avons jamais appris le croate, la
lecture des textes officiels est devenue une nouvelle lecon de plurilinguisme qui nous
demandait de mobiliser nos connaissances en tcheque et en russe et de faire jouer

I’intercompréhension entre les langues slaves.

Dans la premiere partie, nous interrogeons la notion centrale de notre étude, la
« famille plurilingue ». Nous nous arrétons également aux questions liées a la transmission et
I’apprentissage des langues de famille. La deuxiéme partie donne un apergu de la constitution
de la diaspora tcheque et des relations officielles qu’elle entretient avec la patrie historique.
Nous analysons également la perception du bi-/plurilinguisme dans la société tcheque et les
politiques linguistiques inhérentes. La troisieme partie, a orientation méthodologique,
explique les procédés de la collecte des données et présente les trois terrains de 1’enquéte
qualitative. La quatrieme partie donne a voir, par le biais de I’analyse des entretiens semi-
directifs avec les parents, 1‘établissement des politiques linguistiques familiales. Nous nous
arrétons tout d’abord sur les pratiques et les représentations au sein de la cellule familiale
(dans la sphere privée), pour nous concentrer ensuite davantage aux représentations des
parents quant a I’apprentissage des langues, plus particulicrement de la langue tcheque, dans

les structures diasporiques. La derniere partie présente notre analyse des discours et des

pratiques des représentants des quatre structures éducatives observées (Ceskda Skola bez hranic
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Paris, Klub Materidouska Novorossiisk, Ceskd zdkladni Skola Jana Amose Komenského
Daruvar, Ceskd zdkladni Skola Josefa Riizicky Koncenice), afin de relever des conceptions

sous-entendues qui conditionnent les politiques linguistiques éducatives mises en ceuvre.
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PARTIE 1
CADRE THEORIQUE ET CONCEPTUEL
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CHAPITRE 1
FAMILLES PLURILINGUES

1.1. Du bilinguisme au plurilinguisme

1.1.1. Difficulté de définir le bilinguisme

En tant que terme du langage ordinaire, le bilinguisme est généralement associé a une
maitrise « parfaite » de deux langues. Les dictionnaires frangais aussi bien que tcheques
refletent cette opinion publique. Ainsi, le Petit Robert définit un bilingue comme celui « qui
parle, possede parfaitement deux langues »*’. Le Dictionnaire tchéque des mots étrangers
propose une définition similaire : « dokonalé uzivani dvou jazyku, zpravidla materského
jazyka a jazyka ciziho, takze cizi jazyk mize za urcitych okolnosti rovnocenné nahradit jazyk

matersky » (Klimes, 2005 : 65)2!.

Ces représentations grand public trouvent aussi des échos dans des ouvrages
scientifiques. Prenons, dans ce contexte, ’exemple de la définition souvent citée de Léonard
Bloomfield. Dans son ouvrage Language (1934), il définit le bilinguisme comme « le fait de
posséder deux langues et de parler chacune aussi bien qu 'une personne monolingue ». Renzo
Titone observe que « ce type de définition est précisément ce qui a empéché [l’analyse et
I’explication des phénomenes du bilinguisme » (Titone, 1974 : 15)?2. Vingt ans plus tard,
Christine Deprez fait une remarque similaire en disant que « /’approche posée par Bloomfield
n’est pas opérationnelle » (Deprez, 1994 : 23)%. Les deux auteurs mais aussi bien d’autres
(Mackey, Liidi, Py, Hélot etc.), insistent sur le fait que de telles définitions ne permettent pas
de voir le phénomene dans toute son ampleur et releévent plus d’une vision idéologique que de

la réflexion linguistique.

20 REY, Allain, REY-DEBOVE, Josette, ROBERT, Paul, 2011. Le Petit Robert 2011. Paris : Le Robert.

2 KLIMES, Lumir, 2005. Slovnik cizich slov. Praha : SPN. « Emploi parfait de deux langues, en général de la
langue maternelle et de la langue étrangére de sorte que la langue étrangere puisse dans certaines
circonstances remplacer de valeur égale la langue maternelle ».

22 TITONE, Renzo, 1974. Le bilinguisme précoce. Bruxelles : Charles Dessart.

23 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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En fait, insister sur la perfection dans la maitrise des deux langues insinue I’idée que le
bilinguisme est trés rare. Or le contraire semble vrai. Le nombre d’individus utilisant
quotidiennement deux ou plusieurs langues surpasse de loin le nombre de locuteurs
monolingues (Weinrich, Liidi et Py, Deprez, Mackey). Mais bon nombre d’entre eux ne se
disent pas bilingues et la société ne les voit pas non plus comme tels, faute de leur maitrise
« parfaite » des deux langues. Au moins dans le contexte européen, cette conception étroite et
élitiste du bilinguisme prend ses sources dans la politique linguistique unificatrice
accompagnant la formation et la consolidation des Etats-nations. Dans le systeme éducatif
francais, elle se traduit toujours par la valorisation de I’enseignement du francais et les
craintes exprimées vis a vis des enfants immigrés utilisant une langue a la maison et une autre
a I’école. Christine Hélot (2007)%* s’étonne que les programmes scolaires continuent a parler
« des éleves dont le frangais n’est pas langue maternelle »* et s’interroge sur les raisons qui
sont & ’origine « des attitudes si positives envers le bilinguisme des uns et si négatives envers

le bilinguisme des autres » (Hélot, 2007 : 13).

Outre ces enjeux socio-politiques, la vision idéalisée du bilinguisme pose des
questions méthodologiques : comment mesure-t-on le degré de perfection dans la maitrise
d’une langue ? Les locuteurs monolingues, eux, sont-ils des locuteurs parfaits ? Le
Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde fournit une réponse
nette : « aucun individu ne maitrise tous les vocabulaires techniques, les genres, les variants
régionaux ou stylistiques d’une seule langue, sans parler de deux ».*° 1l faut accepter que les
locuteurs parfaits n’existent pas et que les monolingues, aussi bien que les bilingues, sont
avant tout les étres communicatifs qui exploitent tout I’éventail des moyens qu’ils ont a leur
disposition afin de pouvoir mener une communication réussie. Pour Christine Deprez «la
particularité du répertoire verbal du bilingue vient uniquement du fait que certains de ses
¢éléements sont identifiables comme appartenant a la langue A et d’autres a la langue B »
(Deprez, 1994 : 26)*’. L’approche communicative du bilinguisme permet également de

déstigmatiser les traits du parler bilingue, tels que 1’alternance codique et les usages mélangés

24 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a [’école. Paris : L’Harmattan.

23 MEN, 2002, p.90, cité d’aprés HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme 2
[’école. Paris: L’Harmattan, p. 13.

26 CUQ, Jean-Pierre (sous la direction de), 2003. Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangeére et
seconde, p.35. Paris : CIé International.

27 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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des langues. Si le mari frangais d’une Tchéque dit a leur fille « Allez, mange la masicko® », il
ne le fait pas par manque de vocabulaire mais volontairement, pour exprimer une complicité

parentale.

La vision plus réaliste et démythifiante du bilinguisme s’instaure grace a la politique
européenne, notamment aux politiques linguistiques éducatives du Conseil de I’Europe qui

plaide en faveur du plurilinguisme.

1.1.2. Concept de plurilinguisme

Les dictionnaires nous indiquent que le terme « plurilinguisme » fait une apparition
récente dans la langue frangaise®. Formé a ’aide du préfixe latin « pluri- » (plusieurs) sur le
modele du mot « bilinguisme », le terme ne bénéficie pas de la méme reconnaissance
internationale. Notamment 1’anglais, mais aussi le tchéque ou bien I’allemand, lui ont préféré
le terme « multilinguisme ». A la différence des langues mentionnées, le francais emploie
simultanément les deux notions et disposent ainsi de deux termes proches dont I’'usage n’est

pas figé.

Si les deux termes sont décrits comme synonymes dans les dictionnaires grand public,
les linguistes proposent des définitions plus nuancées. Mais ils ne sont pas unanimes sur la
répartition des deux notions. Dans un article qui fait le bilan de la terminologie utilisée sur le
champ, Philip Riley (2003)*° propose d’employer le terme de plurilinguisme pour « parler
d’un individu qui est capable d’utiliser a bon escient plusieurs variétés linguistiques » (Riley,
2003 : 13). De méme, Moore et Castelloti (2008)*' en s’appuyant sur les documents du
Conseil de I’Europe, précisent que le multilinguisme renvoie « a la co-présence de plusieurs
langues sur le méme territoire », le plurilinguisme indiquant plutdt « le répertoire plurilingue

des locuteurs » (Moore et Castelloti, 2008 : 31). En revanche, C. Hélot (2007)*? et C. Hagege

28 Le mot tcheéque ,, masicko “ signifie «la viande » en francais.

2 D’aprés Le Petit Robert, ¢’était en 1956, d’aprés Larousse méme en 1976.

30 RILEY, Philip, 2003. Le «linguisme » - multi- poly- pluri- ? Points de repére terminologiques et
sociolinguistiques. In Francais dans le monde, juillet 2003. Vers une compétence plurilingue. Coord. : F. Carton
et P. Riley, p.8-17.

3 MOORE, Dani¢le, CASTELLOTI, Véronique (eds), 2008. La compétence plurilingue : regards francophones.
Berne: Peter Lang.

32 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a I’école. Paris : L’Harmattan.
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(1996)*, tous les deux s’en rapportant a la définition donnée par Truchot (1994)%, expliquent
qu’ils entendent par plurilinguisme «la coexistence d’une pluralit¢ de langues dans un
espace géographique ou politique donné », tandis qu’ils réservent le terme « multilinguisme »
pour désigner la connaissance de plusieurs langues chez un méme individu (Hélot, 2007 : 26-

7 ; Hagege, 1996 : 11).

Cependant, tous les auteurs sont d’accord sur le fait que c’est le Conseil de I’Europe
qui a introduit le concept de plurilinguisme et contribue a le propager. Nous proposons alors
de nous fier aux documents publiés par le Conseil de I’Europe afin de déterminer notre

emploi de la notion.

Dans sa recommandation sur 1’utilisation du Cadre européen commun de référence
pour les langues (CECR)*, le Comité des Ministres donne une définition du plurilinguisme et

explique aussi la différence entre deux termes proches en question :

« Ainsi, les politiques linguistiques qu’elle®® propose et promeut mettent
particulierement [’accent sur le développement du plurilinguisme, c’est-a-dire
[’enrichissement, tout au long de la vie, du répertoire linguistique d’un individu. Chaque
profil plurilingue individuel est constitué de différentes langues et variétés de langues
maitrisées a différents niveaux de compétences ; il est dynamique et sa composition évolue
tout au long de la vie d’un individu. Ce qui distingue le concept de plurilinguisme du terme
plus courant de « multilinguisme » est que les langues et variétés de langues qui constituent
le répertoire linguistique d’un individu ne sont pas considérées comme les éléments
coexistants, totalement distincts les uns des autres, mais comme des entités qui interagissent,

qui s’influencent et s’enrichissent ['une [’autre, et qui forment ainsi une compétence de

33 HAGEGE, Claude, 1996. L ‘enfant aux deux langues. Paris : Odile Jacob.

3 TRUCHOT, Claude, 1994. Le plurilinguisme européen : théories et pratiques en politique linguistique. Paris :
H. Champion.

3 Comité des Ministres; 2008. Projet de Recommandation CM/Rec(2008)...du Comité des Ministres aux Etats
membres sur ['utilisation du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) du Conseil de
I’Europe et la promotion du plurilinguisme. Réunion 2 juillet 2008, Comité directeur de I’Education. Rapport
publié sur internet: http://www.ecml.at/Portals/1/documents/CoE-documents/Rec-CM-2008-7_FR.pdf

36 Sous-entendu « ’organisation», a savoir le Conseil de I’Europe.
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communication générale a laquelle il peut étre fait appel dans son intégralité ou en partie

seulement, 2 tout moment, en fonction des exigences de la situation. »*’

Dans le document, les deux termes (multilinguisme, plurilinguisme) désignent une
compétence individuelle. Le multilinguisme est décrit par les mots proches de la définition
donnée par C. Hélot et C. Hagege. Le plurilinguisme, lui, est doté ici d‘une vocation plus
large, étant transformé en une compétence générale qui va au-dela de la maitrise des langues

isolées.

La compétence plurilingue se construit a partir du répertoire linguistique de chaque
individu. Cette notion introduite par John J. Gumpertz dans les années 1960 renvoie a
I’ensemble des variétés linguistiques utilisées par un méme locuteur d’apres les situations de
communication et les besoins. Par les variétés linguistiques, on entend différents registres
d’une méme langue, les dialectes et les patois, aussi bien que les langues étrangeres. Il est
courant que le répertoire linguistique d’un individu soit asymétrique et hétérogene. Etre
plurilingue ne veut en aucun cas dire « maftriser a un haut degré un nombre impressionnant
de langues » (Beacco et Byram, 2004 : 38)3 mais savoir a se servir efficacement de tous ses

acquis.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), I'un des
documents clés du Conseil de I’Europe sur le sujet, décrit I’approche plurilingue en tant que
compétence communicative tissée de toutes les connaissances et toutes les expériences des
langues que le locuteur a faites. A chaque instant, il peut mobiliser les différentes
composantes de son répertoire linguistique car les langues apprises ou acquises fonctionnent
en corrélation et contribuent ensemble a rendre la communication efficace. En fait, nous le
répétons, il est tres important de savoir utiliser tous ses acquis langagiers, méme lacunaires,
pour développer les stratégies qui aident a surmonter les obstacles en communication (par
exemple décrypter une information en langue a priori inconnue, dialoguer avec un étranger
etc.). Le plurilinguisme embrasse et valorise ainsi les pratiques caractéristiques des situations

ou les langues entrent en contact, telles que ’alternance codique ou I‘intercompréhension

37 Exposé des motifs accompagnant la Recommandation CM/REC (2008)7 du Comité des Ministres concernant
I’utilisation du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) et la promotion du
plurilinguisme, p. 8-9. http://www.ecml.at/Portals/1/documents/CoE-documents/Rec-CM-2008-7_FR.pdf

38 BEACCO, Jean-Claude, BYRAM, Michael, 2003. Guide pour [’élaboration des politiques linguistiques
éducatives en Europe : de la diversité linguistique a I’éducation plurilingue. Strasbourg : Conseil de I’Europe.
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mutuelle. Ceci n’est pas possible quand on envisage les langues apprises en tant qu‘entités

totalement distinctes.

Les documents cités du Conseil de 1‘Europe soulignent également la nature dynamique
du plurilinguisme : celui-ci n’est en rien achevé, figé. Il évolue sans cesse tout au long de la
vie, en fonction du vécu, des relations sociales, des apprentissages. C’est un processus
perpétuel qui met les locuteurs en éveil, en les obligeant en quelque sorte a rester sensibles
aux impulsions extérieures tout au long de leur vie, car I’apprentissage des langues ne se
limite pas au cadre institutionnel. Bien au contraire, il peut revétir différentes facettes. C‘est
un grand atout du plurilinguisme de valoriser ainsi les langues non pas seulement enseignées a
1‘école, mais aussi acquises spontanément, a un niveau plus ou moins important, dans les

familles, en voyage, par les rencontres. ..

Il nous semble que cette conception de plurilinguisme se marie bien avec la définition
fonctionnelle de bi-/plurilinguisme que propose un bon nombre d’auteurs (Grosjean, Liidi et
Py, Déprez, Hélot et beaucoup d‘autres). Le point de vue adopté est celui d’'une compétence
communicative composée de plusieurs langues, mobilisables a chaque instant afin d’assurer
une communication réussie. Les auteurs rappellent que les langues utilisées par le locuteur bi-
/plurilingue le sont dans des contextes différents et ont des fonctions diverses, bien réparties :
« Chacune des langues se voit conférer des fonctions communicatives soigneusement
distinctes. On peut facilement observer que cette répartition des fonctions n’est nullement
arbitraire, mais en général gouvernée par certaines reégles sociales » (Liidi et Py, 2003 :
11)*. 11 est donc rare que les sujets bi-/plurilingues développent une capacité égale dans
toutes leurs langues car ils ne les utilisent pas dans les mémes contextes. Le bi-/plurilinguisme
ainsi concu rectifie, en les rapprochant de la réalité, les représentations spontanées de la
nécessité de la maitrise « parfaite » et « équilibrée » des langues pour qu’une personne puisse

se qualifier bi-/plurilingue et désidéalise les concepts.

Par I’accent que 1’approche fonctionnelle, présentée dans le paragraphe précédent, met

sur la compétence communicative®’, elle s’ouvre également a 1’étude de toutes les situations

3 LUDI; Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.

40 « Le bilingue, tout comme le monolingue, est un étre communicant et en tant que tel doit développer une
compétence communicative égale a celle du monolingue. Pour le bilingue, la communication prend des formes
différentes, il se sert de ['une, de I’autre ou des deux langues a la fois — dans un parler bilingue — selon la
situation, [’interlocuteur, le sujet ». (ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008. Le défi des enfants bilingues.
Grandir et vivre en parlant plusieurs langues, p. 26. Paris : La Découverte.)
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nécessitant la confrontation des langues, le passage de I’une a I’autre. Ce n’est plus seulement
la maitrise des langues et de leurs fonctions qui sont observées, mais aussi les situations ou le
sujet recourt a plusieurs de ses langues en méme temps, soit en les mélangeant, soit en les
alternant. Ces pratiques regroupées sous le terme « alternance codique », longtemps jugées
dangereuses, sont aujourd’hui valorisées en tant que stratégies spécifiques relevant de la

compétence plurilingue.

Comme le rappellent Moore et Castelloti (2008 : 34)*!, le plurilinguisme ne devrait pas
étre percu seulement sous 1’angle instrumental et fonctionnel car il a ¢galement une vocation
¢ducative. Pour le Conseil de I’Europe, la pluralité « est un instrument chargé de recoudre les
blessures des ruptures idéologiques, en faisant appel aux concepts de territoire et de
patrimoine historique pour garantir le droit de pratiquer une langue régionale ou minoritaire

dans la vie privée et publique des citoyens » (Murphy-Lejeune et Zarate, 2003 : 33)*.

1.1.3. Famille plurilingue

Un bon nombre de chercheurs s’intéresse au bi-/plurilinguisme développé et pratiqué
au sein d’une cellule familiale, parfois appelé aussi le « bilinguisme naturel » (Hélot, 2007 :
59)*%. Dans ce cas, deux ou plusieurs langues sont acquises dans le milieu familial. Par
ailleurs, certains auteurs consideérent que l’acquisition spontanée (non pas par le biais
d’instruction) de deux langues est le trait principal du bilinguisme en général

(Morgensternerova, Sulova, Scholl, 2011)*.

De méme que Christine Deprez, nous concevons la famille comme «un lieu de

paroles, un espace de relations interpersonnelles privilégiées par les liens institutionnels et

)45

ceux de [’affectivité et de la cohabitation quotidienne » (Deprez, 1994 : 39)™. Pour cela, nous

caractérisons la famille a travers ses habitudes langagiéeres, en I’identifiant sous le terme de

41 MOORE, Dani¢le, CASTELLOTI, Véronique (eds), 2008. La compétence plurilingue : regards francophones.
Berne: Peter Lang.

42 MURPHY-LEJEUNE, Elizabeth, ZARATE, Genevieve, 2003. L’acteur social pluriculturel : évolution
politique, positions didactiques. In Le francais dans le monde, numéro spécial, juillet 2003, pp.32-46.

4 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a l’école. Paris : L’Harmattan

4 MORGENSTERNEROVA, Monika, SULOVA, Lenka, SCHOLL, Lucie, 2011. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha : Wolters Kluwer.

4 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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« famille plurilingue ». D’autres termes proches couramment utilisés (« familles mixtes »,
« familles d’immigrés ») sont basés sur des traits sociologiques, et non pas linguistiques, et de
plus aucun n’est adéquat pour toute la diversité de notre corpus. Il en est de méme avec la
notion « famille bilingue », trop empreinte de la conception idéalisée et élitiste du

bilinguisme.

Une «famille plurilingue », aussi bien qu’un individu, dispose d’un répertoire
linguistique varié, pas nécessairement équilibré et homogene. A chaque prise de parole, les
membres de la famille choisissent délibérément la langue de la communication par rapport a
I’interlocuteur, a la situation, a leurs connaissances langagiéres qui sont certainement aussi
tres variables et évoluent dans le temps. En fait, la perspective plurilingue nous permet de
concevoir le dynamisme du phénomene et de ne pas exclure les familles dans lesquelles

I’usage de plusieurs langues devient symbolique.

Dans le contexte européen, plusieurs langues sont majoritairement pratiquées dans les
familles touchées par 1‘effet de la migration. De nombreuses variantes sont possibles. Deux
époux venant du méme pays ainsi leur/s/ enfant/s/ sont amenés a quitter leur patrie pour un
délai plus ou moins long et se trouvent confrontés a la langue ou aux langues du pays
d’accueil. Egalement, il est de plus en plus courant de voir les couples formés de deux
personnes de nationalités différentes qui vivent soit dans le pays originaire de 1’un d’entre
eux, soit dans un pays tiers. Mais on peut aussi trouver les conjoints qui ont la méme

nationalité tout en ayant été élevés dans les langues différentes.

« Une famille est définie comme un ensemble d’au moins deux personnes vivant dans
le méme logement et formé soit d’un couple, marié ou non, et éventuellement de ses enfants,
soit d’un adulte et de son et ses enfant(s) — on parle alors conventionnellement de famille
monoparentale ». Telle est la définition de la famille donnée par Catherine Borrel et Chloé

Tavan dans leur étude La Vie familiale des immigrés (2004 : 110)*6

, organisée par I’INSEE
(P'Institut National de la Statistique et Des Etudes Economiques). Nous pouvons adhérer a
cette description de la famille a I’exception de la formule « vivant dans le méme logement »

car celle-ci exclut de la définition toutes les familles « transnationales », c¢’est-a-dire les

4 BORREL, Catherine, TAVAN, Chloé, 2004. La vie familiale des immigrés. France, portrait social
2003/2004. Paris : INSEE.
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familles dont les membres sont dispersés tout en maintenant des liens étroits par de-la des
frontieres étatiques (Razy et Baby-Colini, 2011)*.

Borrel et Tavan constatent qu’en France, plus du tiers des immigrés vivant en couple
sont en couple mixte, c’est-a-dire en union avec une personne non immigrée (2004 : 109).
Cependant, Gabrielle Varro (2003)*® remarque que cette définition « étroite »* du couple
mixte ne tient pas compte de toutes les représentations qui circulent dans 1’espace social
(définition « large »). Comme elle dit, « le qualitatif implique toujours un non-nous, c’est-a-
dire, soit littéralement, soit symboliquement, un « étranger » du point de vue d’une société (et
d’un conjoint) majoritaire » (Varro, 2003 : 78). Ainsi, si une descendante des immigrés
tcheques en Russie épouse un Russe, leur mariage est estimé homogene par les statistiques,
les deux ayant la méme nationalité et étant nés sur le territoire russe. Mais comme ils vivent
dans le village ou les Tcheques ont longtemps été majoritaires et forment une communauté

solidaire, leur mariage y est percu comme mixte et le mari censé apprendre au moins les

rudiments du tcheque.

La mixité familiale permet de rendre fortement visible I’enjeu que représente I’enfant
pour les parents (et pour toute la famille large). D’aprés Varro, trois domaines focalisent leur
attention et deviennent objet des négociations : les prénoms, les langues et les religions
(Varro, 2003 : 118)*. Elle rappelle 2 ce sujet que tous les couples mixtes ne souhaitent pas
transmettre plusieurs langues aux enfants. Néanmoins, on peut constater que — au moins dans
le contexte géographiquement et socialement proche de notre recherche - la langue est 'un

des véhicules essentiels des valeurs et des identités de chaque parent.

L’idée largement répandue que chaque famille mixte devient naturellement bi-
/plurilingue est réfutée par maintes études (Varro, Hélot, Yamamot, Okita). Outre la volonté
de maintenir la diversité linguistique, il faut reconnaitre que la transmission de plusieurs

langues aux enfants demande I’effort de tous les membres de la famille et des stratégies

47 RAZY, Elodie, BABY-COLLIN, Virginie, 2011. La famille transnationale dans tous ses états. In Autrepart
172011 (n°57-58), p. 7-22.

4 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.

4 G. Varro appelle étroite la définition juridique ou celle qui figure dans les statistiques. Définiton officielle de
I’INSSE est la suivante: «Un couple mixte est un couple constitué d’une personne immigrée et d’'une personne
non immigrée, mariées ou non. »

50 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.
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spécifiques. Christine Hélot reprend la notion de Christine Deprez de la « politique
linguistique familiale » pour souligner qu’il existe des choix, des décisions conscientes bien
en amont des pratiques langagicres familiales, notamment en vue de « protéger ou

sauvegarder une langue » (C. Hélot, 2007 : 72)°'.

Il est également observé dans la population immigrée (Depréz, Hélot, Varro) que
lorsque les deux parents ont la méme langue maternelle, celle-ci se conserve et se transmet
nettement mieux que la langue du parent « étranger » dans la famille mixte. De nombreuses
familles vivent cette situation car les statistiques francaises nous disent que, parmi les couples
formés de deux immigrés, neuf unions sur dix son endogames (Borrel et Tavan, 2004)2. Quoi
qu’il en soit de leurs pratiques langagiéres, il n’est en aucun cas possible de prendre ces
familles pour monolingues car la langue de I’environnement y fait son intrusion (par le biais
du milieu professionnel et social, par 1’école, par les médias...), méme si elle peut demeurer

symbolique dans la communication entre les membres de la famille.

Dans la littérature, on distingue souvent le bilinguisme simultané et le bilinguisme
consécutif afin de marquer la différence entre deux types de « devenir bi-/plurilingue » d’un
enfant. Dans les familles mixtes, le bilinguisme simultané est en général développé car
I’enfant est confronté a deux langues (celle de sa mere et celle de son pere) en méme temps et
ce, deés sa naissance. Dans les familles ou les deux parents parlent la méme langue, la
deuxieme est spontanément introduite plus tard, lors de la socialisation de 1’enfant — c’est la
langue de la nounou, des enfants dans le parc, de la rue, des médias et bien slir de 1’école. Ce

type de bilinguisme est appelé consécutif.

De nombreuses études montrent que, dans les deux cas, le bilinguisme demeure en

phénomene dynamique qui évolue toute au long de la vie des locuteurs.

SUHELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a ’école. Paris : L’Harmattan

32 BORREL, Catherine, TAVAN, Chloé, 2004. La vie familiale des immigrés. France, portrait social
2003/2004. Paris : INSEE.
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1.2. Langue et culture

1.2.1. Langue, culture et identité collective

Considérant la langue en tant que « fait social » (Meillet), moyen de communication et
« instrument d’action » (Bourdieu), produit de la société¢ et de 1’histoire humaines, il nous
parait difficile de la penser autrement qu’imprégnée dans la culture dont elle est en méme

temps le véhicule.

Mais, comme le remarque Philippe Coulangeon, « il n’est sans doute pas de notion
aussi vaste et aussi polysémique en sciences sociales que la notion de culture »*. Les
approches différent non seulement d‘une discipline a 1‘autre, mais aussi a D'intérieur de
chacune d’elle. Egalement en didactique des langues, la culture est envisagée sous des angles
variés. Ainsi, les auteurs de 1’article « culture » dans le Dictionnaire de didactique du frangais
langue étrangere et seconde, s’appuyant sur les réflexions de Pierre Bourdieu, définissent la
culture en tant que «la capacité de faire des différences » et insiste sur le classement
hiérarchique des cultures. Les auteurs remarquent que ’apprentissage permet « d’acquérir

35 ou de l‘améliorer : « plus on apprend en effet, plus nombreuses sont les

une culture »
distinctions qu’on est capable d’opérer »*. Par ’apprentissage, chaque individu augmente
alors son capital culturel qui est cependant en partie hérité. En ce sens, la culture devient un

instrument de distinction mais aussi d’appartenance.

Egalement I’anthropologue américain Ward Goodennough voit en la culture un
véhicule important de I’appartenance, en la définissant comme « tout ce qu’il faut savoir pour
étre membre »°’. Dans son ouvrage Anthropologie de la communication, Yves Winkin

démontre ‘efficacité de cette définition simple: « C’est une définition qui est a la fois tres

53 COULANGEON, Philippe, 2013. « Culture », Sociologie [En ligne], Les 100 mots de la sociologie, mis en
ligne le 01 avril 2013, consulté le 24 septembre 2017. URL : http://sociologie.revues.org/1768

3 CUQ, Jean-Pierre, sous la direction de, 2003. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et
seconde. Paris : Clé International.

3 CUQ, Jean-Pierre, , sous la direction de, 2003. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde, article Culture, p. 63. Paris : Clé International.

% CUQ, Jean-Pierre, ibidem.

5T Cité d’apres : WINKIN, Yves, 2001. Anthropologie de la communication. De la théorie au terrain, p. 138.
Paris : Seuil.
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élastique (son échelle — si on la place sur un curseur — va de [’ici et maintenant jusqu’a la
société occidentale in toto) et trés opérationnelle : rien qu’en disant ,,tout ce qu’il faut savoir
pour étre membre“, vous pouvez commencer a vous demander quelles sont les regles
explicites et implicites, quel est le savoir latent et manifeste, que vous devez peu a peu
acquérir, d’'une maniere ou d’une autre, pour vous sentir membre et pour étre, vis-a-vis des

membres de cette culture, prévisibles » (Winkin, 2001 : 138).

La didactique des langues doit composer avec des conceptions aussi larges et souples
que celles-ci-dessous car, comme le souligne Robert Galisson, ce n’est pas autour de la
culture savante, entendue comme livresque, que les locuteurs d’une langue construisent leur
identité collective. Galisson introduit la notion de la culture comportementale® qui, d’aprés
lui, est partagée quasi inconsciemment par tous les membres du groupe, a la différence de la
culture savante, réservée aux élites, et leur fournit des signes de reconnaissance et de
complicité. La culture comportementale, indissociable a la langue, est acquise spontanément

par les locuteurs natifs lors de leur socialisation dés la plus tendre enfance (Galisson, 1991).%

Le caractere discret et souvent implicite de la culture comportementale la rend difficile
d’accés pour les apprenants étrangers, y compris les immigrés. La bonne maitrise de la variété
linguistique, non accompagnée de ’appropriation des pratiques culturelles, est a 1’origine de
nombreux échecs de communication et peut provoquer des situations de malaise,
d’incompréhension, voire de rejet. De plus, I’aspect identitaire de la culture comportementale
pourrait éveiller des réticences de la part des adultes ou adolescents et les empéche de
I’intérioriser. Comme le remarque Deprez, il se peut que les enfants immigrés adhérent
totalement a leur nouveau milieu linguistico-culturel mais ceci arrive rarement a 1’age adulte.
L’identité¢ personnelle des individus adultes étant déja largement construite, une adhésion
totale au nouvel environnement supposerait un reniement troublant de leurs origines et de leur

passé (Deprez, 1994 : 97)°1,

58 WINKIN, Yves. Ibidem.

% 11 existe également des subcultures (professionnelles, familiales, générationnelles etc.) qui différent des
groupes au sein d’une société. Mais la culture comportementale est censée d’étre commune a tous les locuteurs
de la méme langue vivant ensemble, par exemple les Francais en France (Galisson, 1991).

%0 GALISSON, Robert, 1991. De la langue a la culture par les mots. Paris : CI¢ International.

6l DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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Généralement, les locuteurs ne sont pas surpris par le fait que les langues different les
unes des autres par les sons ou par les constructions grammaticales et ils s’attendent a ce que
le méme objet soit désigné par des termes différents. Mais ils s’étonnent de découvrir que la
plupart de leurs régles de comportement, de leurs représentations, de leurs coutumes n’ont pas
de valeur universelle, c’est-a-dire que le partage de ses implicites se limite aux locuteurs de la
méme langue, aux membres d’un méme groupe. Le grand enjeu des situations plurilingues
n’est donc pas seulement la rencontre de divers systemes linguistiques, mais aussi la difficulté
de saisir et d’approuver « les normes d’apres lesquelles les individus d’un groupe social se

)62

comportent les unes vis-a-vis des autres » (Liidi et Py, 2003 : 63)°- ainsi que la prise de

conscience de la pluralit¢ des manieres «de construire et d’interpréter la réalité par le

langage et la communication » (Liidi et Py, 2003 : 62)%.

Robert Galisson (1991)% rappelle aussi que le langage « est a la fois véhicule, produit
et producteur de toutes les cultures ». L’un n’est pas dissociable de l’autre et ils se
conditionnent réciproquement. Le langage produit la culture dans la mesure ou c’est par son
biais, par la communication, par I’échange que les attitudes collectives se créent, se diffusent
et se partagent. En revanche, les cultures sont I’un des moteurs de I’évolution langagicre car
pour que le langage puisse les véhiculer fidélement, il doit constamment s’adapter afin de
rester « porteur approprié des significations, des valeurs, des charges nouvelles qu’elles
génerent » (Galisson, 1991 : 119)®. De ce point de vue, 1’identité collective des membres des
diasporas représente un autre défi. Eloignés de leur langue-culture source et exposés aux
langues-cultures environnantes, les locuteurs développent leur propre facon de s’exprimer
dans la diaspora, ainsi qu’une culture comportementale spécifique. Il se peut que
I’identification avec les habitants du pays d’origine devienne alors problématique et apporte
un sentiment de déception et de la non-reconnaissance. Une identit¢é communautaire se forge,

parfois avec un douloureux sentiment de déracinement, comme en témoigne le soupir d’un

2 LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.
63 LUDI, PY, 2003, ibidem.
64 GALISSON, Robert, 1991. De la langue a la culture par les mots. Paris : CI¢ International.

% GALISSON, Robert, 1991. De la langue 2 la culture par les mots. Paris : Clé International.
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Tcheque de Roumanie : « En Roumanie, nous sommes les Tcheques, en République tcheque,

nous sommes les Roumains ».

La remise en question de ses certitudes, parfois accompagnée d’une restructuration
identitaire est probablement le plus grand défi qu’une personne a a affronter lors de la
rencontre de 1’Autre. Elles peuvent devenir sources d’anxiété, se traduisant méme en
résistance a D’apprentissage d’une langue (Deprez, 1994 : 98)%’. D’un autre coté, la
relativisation des ancrages culturels est probablement le passage obligé lors de la construction
d’une compétence plurilingue telle que nous la concevons, dans la mesure ou le dépassement
de I’ethnocentrisme est la condition d’une communication réussie. Outre la maitrise, a des
degrés divers, de plusieurs langues, la compétence plurilingue suppose 1’ouverture a d’autres
cultures et la prise de conscience des limites de la culture d’origine. Aussi bien que les acquis

langagiers, les expériences (inter-)culturelles ne sont pas juxtaposées. Tous, ensemble, ils

composent 1’éventail du répertoire communicatif du sujet plurilingue.

Constituer une compétence plurilingue revient a gérer I’ensemble du « capital langagier et
culturel », disent Coste, Moore et Zarate (1997)%. Notons que 1’emploi du terme « capital »
dans leur définition, bien enraciné dans la sociologie frangaise, suggere 1’idée que le
plurilinguisme, malgré une construction parfois douloureuse, représente une richesse

symbolique exploitable dans nos sociétés.

1.2.2. Capital (pluri)culturel
La notion de capital culturel voit le jour dans les travaux du sociologue Pierre
Bourdieu. Par I’emploi du terme « capital », il exprime I’analogie qu’il observe entre le

domaine de la production économique et celle de la production symbolique.

Bourdieu distingue trois types de capital : économique, social et culturel. Ils sont
inégalement distribués entre les sujets. L’espace social étant hiérarchisé, chaque individu se

positionne selon les trois criteres qui néanmoins sont en évolution et en interrelation

% Cette phrase a été prononcée lors du débat organisé dans le cadre de la conférence «Krajané — problém
generaci », qui a eu lieu a Prague du 26 au 28 septembre 2012.

% DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
% COSTE, Daniel, MOORE, Dani¢le, ZARATE, Geneviéve, 1997. Compétence plurilingue et pluriculturelle.

Strasbourg : Conseil de I’Europe.
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constantes. En général, I’accumulation d’un type de capital facilite I’accés aux deux autres,
mais ce n’est pas toujours le cas. Il existe des catégories socio-professionnelles (enseignants,
artistes et d’autres), riches en capital culturel, mais ayant des sources économiques restreintes

et vice versa.

Le capital culturel prend trois formes. Tout d’abord, il est constitué des biens matériels
(des livres, des tableaux, des instruments de musique ...) et des connaissances acquises et
intériorisées par les individus. En fait, un objet ne peut devenir un capital que s’il est mis a
disposition des sujets ayant acquis de la culture savante, c’est-a-dire des sujets aptes a
reconnaitre sa valeur et qui deviennent souvent des sujets censés décider de sa valeur. La
classe dominante s’approprie le droit d’apprécier les produits culturels, matériels, aussi bien
que symboliques. Sa vision est largement partagée par les institutions de I’Etat, notamment
I’Ecole. Par conséquent, celle-ci favorise les enfants venant du milieu socio-culturel dominant
et la réussite scolaire dépend ainsi en majeure partie du capital culturel transmis en famille.

Drailleurs, les titres scolaires sont la troisieme forme sous laquelle ce capital se présente.

A la différence du capital économique, le capital culturel se transmet laborieusement.
Il demande un travail explicite au sein de la famille, parfois accompagné d’une dépense
d’énergie assez importante. Les familles riches en cette forme de capital ont une forte
tendance a investir dans 1’éducation de leurs enfants. En méme temps, Bourdieu observe que
c’est justement dans ce milieu que « [’héritage culturel se transmet de facon plus discrete et

plus indirecte » (Bourdieu et Passeron, 1964 : 27)%.

A T’¢ére de la mondialisation et de 1’unification de 1’Europe, nous pouvons sans doute
affirmer que la connaissance des langues et les expériences de mobilité font partie des traits
culturels valorisés dans les sociétés européennes. En matiére d’éducation, 1’intérét croissant
pour I’enseignement précoce des langues, la popularité des écoles maternelles bilingues ou
internationales, le choix délibéré de certaines familles a priori monolingues d’introduire une
deuxiéme langue (généralement I’anglais) pour communiquer en famille avec leurs enfants
sont certainement les fruits de la méme philosophie qui percoit les acquis langagiers et les

expériences de 1’ Altérité sous 1’optique du capital culturel.

Les familles touchées par le phénomene de la migration, du plurilinguisme ou du

contact privilégié avec 1’étranger sont aussi susceptibles de valoriser leur histoire intime en

% BOURDIEU, Pierre, PASSERON, Jean-Claude, 1964. Les héritiers. Les étudiants et la culture. Paris :
Editions de Minuit.
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transformant leur patrimoine linguistico-culturel en capital symbolique’. Dans son article
« Pour I’amour de la France : la constitution d’un capital pluriculturel en contexte familial »
(Lefebvre et Hilly, 1999)7!, Geneviéve Zarate démontre comment une gestion raisonnée des
rapports internationaux contribue a affirmer 1’identité de la famille et accompagner son
ascension sociale. Elle présente une famille croate dont la fondatrice est d’origine alsacienne.
Mariée a un haut fonctionnaire de I’Empire des Habsbourg, elle s’installe en Slavonie mais
donne a sa fille une éducation frangaise. Plus tard, elle ouvre une école de francais a Zagreb
ou sa fille, veuve prématurée, donne également des cours. Le métier de I’enseignant de
francais devient alors une tradition familiale, ainsi que 1’habitude des séjours linguistiques et
culturels internationaux dont chaque génération peut bénéficier en dépit de la situation socio-
politique en Croatie. Une reconnaissance sociale augmente d’une génération a 1’autre, des
cours particuliers donnés dans la maison familiale évoluant en enseignement en milieu
universitaire. La fondation des institutions binationales permet aussi la reconnaissance dans
deux pays —Yougoslavie (Croatie) et la France. Aujourd’hui, la famille élargit son horizon du

binational au plurinational, ayant anticipé les mutations actuelles a contre-courant.

Zarate développe dans ce texte la notion de capital pluriculturel qui nous parait
pertinente aussi pour la réflexion sur les attitudes révélées par les parents plurilingues. Elle
précise que «par «capital pluriculturel », il convient d’entendre certes un capital
linguistique plurilingue constitué en fonction d’un marché linguistique international, mais
aussi un capital d’expériences spécifiques reposant sur une expérience vecue de la relation a
[’étranger. » Elle analyse comment I’identité de la famille croate se constitue en capital
symbolique et quelles stratégies ont été développées afin de valoriser le capital pluriculturel

constitué.

Certes, la langue tchéque n’a jamais bénéficié d’une reconnaissance sur le marché
linguistique international €gal au francais. Cependant, nous pouvons nous demander si le
regain d’intérét pour 1’apprentissage / 1’enseignement de la langue tchéque aux enfants
observable dans la diaspora tchéque du monde entier est provoqué seulement par la

facilitation des contacts avec le pays d’origine ou s’il ne s’inscrit pas dans une logique

70 D’aprés Bourdieu, la notion de patrimoine embrasse tout ce que posséde un individu sans distinguer si cela ait
une valeur ou pas. En revanche, le capital culturel désigne seulement les traits culturels qui sont valorisés en
systéme social donné.

"l LEVEBVRE, Marie-Louise, HILY, Marie-Antoinette (eds.), 1999. Situations plurilingues et leurs enjeux.
Paris : L’Harmattan.
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similaire a celle décrite par Zarate, a savoir la constitution et la transmission d’un capital

pluriculturel a travers le lien familial.

1.2.3. L’identité culturelle d’une famille plurilingue

En arrivant dans le nouveau pays, le migrant — qu’il vienne s’y installer temporairement
ou définitivement, qu’il fasse partie d’une famille « mixte » ou que son conjoint soit de méme
origine — doit réagir aux attentes de la société d’accueil et faire face a la distance culturelle et

linguistique. D’apreés Liidi et Py (2003 : 70)7%, trois solutions s’offrent a lui :

- Le migrant peut refuser les différences en essayant de vivre comme s’il n’avait pas

quitté son pays d’origine (marginalisation).

- Le migrant peut nier les différences en abandonnant sa culture d’origine, en

s’identifiant totalement a la population d’accueil (assimilation).

- Enfin, le migrant peut accepter les différences et les assumer. Il entreprend la
construction d’une identité plurielle afin de se donner les moyens d’occuper une place
originale dans I’espace culturel et langagier qui serait désormais le sien. Liidi et Py
estiment cette entreprise «a la fois la plus réaliste et la plus humaine », mais
remarquent aussi qu’elle n’est pas aussi facile pour tous les groupes socio-culturels (ils
comparent un cadre américain a un manceuvre turc) et qu’elle peut aboutir a des

échecs (Liidi et Py, 2003 : 71-73)".

Si nous considérons avec Bourdieu la famille comme un « sujet collectif » a qui on
attribue réguliérement les traits d’un individu’*, nous pouvons dire que chaque famille qui vit
une situation de contact des langues et des cultures peut, aussi bien qu’un individu, opter plus

ou moins consciemment pour une des trois stratégies mentionnées.

Par exemple la marginalisation est typique pour les familles des colonisateurs agricoles
tcheques du XIX® siecle qui partent dans les régions peu peuplées, souvent ravagées par les
guerres en Europe de I’Est et du Sud-Est. Les premieres générations limitent au minimum le

contact avec les autochtones en s’enfermant dans les villages nouvellement fondés ou ils

72 LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.
3 LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.

7* BOURDIEU, Pierre, 1994. Raisons pratiques : Sur la théorie de [’action, p. 95. Paris : Seuil.
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s’efforcent a reconstituer leurs modes de vie habituels. Les mariages sont strictement
endogenes. Généralement, chaque village est vite doté¢ d’une église et d’une école, hauts lieux
de transmission des valeurs et de la langue-culture partagées, marques symboliques

d’indépendance aux environnements.

La démarche assimilatrice est assez caractéristique pour les exilés tcheques entre 1968-
1989. De leur point de vue, elle est explicable par I’admiration qu’ils portent aux pays
d’accueil, par 1’adhésion a ses valeurs d’un coté et par la certitude que le retour en
Tchécoslovaquie communiste n’est plus possible. La transmission du tcheque est tres faible a
cette période-la. Outre le facteur di a la chute du communisme, notons que plus
généralement, parmi les couples mixtes, il y en a un bon nombre de conjoints qui choisissent
de «renoncer » a leur mixité et adoptent la langue et la culture du pays dans lequel ils

séjournent (Varro, 2003)".

Sans aucun doute c’est la troisieme attitude parmi celles décrites par Liidi et Py qui aide a
ce qu'une famille devienne plurilingue. Rappelons que 1’adjectif « plurilingue » ne veut pas
dire maitrisant « parfaitement » plusieurs langues. Le répertoire linguistique de la famille
étant constitué de plusieurs langues, leur emploi varie d’une situation a I’autre, en fonction du
contexte, du sujet de conversation, des interlocuteurs. Les langues de la famille sont

maitrisées selon géométrie variable selon les membres de la cellule familiale.

Deprez estime qu’une langue se maintient dans la famille quand elle est a la fois
fonctionnelle et symbolique (Deprez, 1994 : 17)76. Mais elle peut cesser d’étre fonctionnelle
et disparaitre en tant que moyen de communication entre les membres de la famille, tout en
gardant son poids symbolique. On cite souvent la phrase d’un adolescent qui dit : « L’arabe
c’est ma langue mais je ne la parle pas » (Deprez, 1994 : 99 ou Varro, 2003 : 217)"". La
langue oubliée ou peu utilisée (et par conséquent partiellement ou nullement maitrisée) reste
souvent présente dans la mémoire familiale et contribue a la construction de I’identité

culturelle familiale.

5 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.

76 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.

"7 DEPREZ, 1994, opus cité. VARRO, 2003, opus cité.
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Visuellement, les traces des cultures d’origine sont essentiellement observables dans les
domaines tels que décoration de 1’appartement, 1’alimentation, les fétes ... G. Varro note que
« ce sont souvent des éléments de la culture matérielle du parent étranger qui « marquent »

Uintérieur du couple « mixte » (Varro, 2003 : 119)78

. Lors de nos enquétes, nous avons pu
constater les mémes tendances, que les foyers visités soient en France, en Russie ou en
Croatie. Il en va de méme pour les fétes, un des domaines d’étude privilégiés de la culture
comportementale, souvent évoqué par R. Galisson lors de ses cours. Par exemple, les familles
tchéques ou mixtes en Russie gardent ’habitude d’organiser un diner de famille le 24

décembre, méme s’ils ne sont plus catholiques et que, par la suite, ils célebrent les fétes de la

fin d’année d’apres les coutumes russes et le calendrier orthodoxe.

Quant a la cuisine, de nombreux auteurs (Galisson, Varro, Calvet) remarquent la ténacité
des habitudes alimentaires qui restent souvent la derniere trace apparente de la culture
d’origine. Outre les discours mythiques au sujet de la transmission du savoir-faire culinaire
(voir le chapitre 5 de notre these), nos enquétes et observations ont relevé non seulement la
«longévité » des recettes traditionnelles mais aussi 1’apparition de nouveaux plats
remarquables dont les cuisiniéres n’évaluent pas 1’originalité. Les descendants des familles
tcheques en Russie évoquent souvent un plat classique tcheque : vepro — knedlo — zelo (du
porc avec du choux et avec des « knedliky », une sorte de pain). Et généralement, ils décrivent
aussi leur déception quand ils ont tenté¢ de retrouver ce plat lors d’un voyage en République
tcheque. En fait, malgré le méme nom et les mémes ingrédients principaux, les plats different
considérablement, le « vepro-knedlo-zelo russe » étant bien enrichi des composants de la

cuisine locale.

De méme que les pratiques linguistiques des Tcheques en Russie, ce plat est également un
trait de leur identité. Ni tcheque, ni russe, il est propre a une culture familiale autonome de la
diaspora. Grosjean souligne qu’un sujet bi-/plurilingue sait faire une synthese des traits de
chacune de ses cultures. Certains attitudes, croyances, valeurs, golits et comportements
proviennent de 1’une ou 1’autre culture et se combinent tandis que d’autres n’appartiennent
plus ni & I’'une ni a I’autre mais sont la synthése des deux (Grosjean, 1993 : 31)”. De facon

similaire, Gabrielle Varro pose la question de la mise en place d’une nouvelle culture (Varro,

78 VARRO, 2003, ibidem.
7 GROSJEAN, Francois, 1993. Le bilinguisme et le biculturalisme. Essai de définition » dans Bilinguisme et

biculturalisme. Théories et pratiques professionnelles. Acte du 2° colloque d’orthophonie / logopédie.
Neufchatel, 17-18 septembre 1992.

43



2003 : 211)%. Une «culture mixte » n’est-elle pas le signe particulier d’une famille
plurilingue ?

Pour répondre 2 cette question, Varro®!

examine dans une étude longitudinale ce qu’est
devenu le «capital culturel » de 202 enfants des familles franco-américaines bénéficiant
d’une éducation bilingue précoce. Contrairement a son hypothese, une faible proportion
d’entre eux forment aujourd’hui des foyers bi-/plurilingues et parlent plusieurs langues a leurs
enfants malgré que tous aient des connaissances langagieres nécessaires. Cependant, un bon
nombre d’entre eux caractérisent de « mixte » la culture familiale créée avec leurs conjoints,
sans la faire dépendre des pratiques plurilingues. Par rapport a 1’éducation bilingue recue a

leur propre enfance, ils en apprécient prioritairement les attitudes pluriculturelles cultivées

dans leurs familles, notamment la valorisation de cosmopolitisme.

Drailleurs, 1’idée que les enfants éduqués en famille plurilingues sont « plus ouverts »,
« plus tolérants », « plus larges d’esprit » que d’autres enfants est largement répandue parmi
leurs parents. Néanmoins, Varro rappelle prudemment que « peu de choses permet de le
vérifier » (Varro, 2003 : 112)%2. Une enquéte menée 2 Munich et 4 Saint-Germain-en-Laye lui
permet d’affirmer tout au moins que « le bilinguisme et le biculturalisme, consécutifs aux
contacts des langues et cultures au sein de la famille (couple mixte) ou grace a la résidence
de la famille dans un pays tiers (foyer francophone en Allemagne), développent chez les
enfants une aptitude a la pluri-appartenance et au dépassement d’'une appartenance limitée a

un pays, une langue, une culture » (Varro, 2003 : 146).%?

Varro constate également que pendant les enquétes les jeunes issus des familles
plurilingues tendent a banaliser leur situation en se caractérisant comme étant similaires a
leurs camarades mono-nationaux. En revanche, ils mettent en avant leur sentiment
d’appartenance urbaine déclarant « qu'ils se sentiraient chez eux dans toutes les grandes

villes du monde » (Varro, 2003 : 121-2)3%, D’autres auteurs (Deprez, Calvet) remarquent que

80 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.

81 VARRO, 2003, ibidem.
82 VARRO, 2003, ibidem.
83 VARRO, 2003, ibidem.

8 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.
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le bi-/plurilinguisme est de nos jours un phénomene urbain. Aussi la sociologue américane
Saskia Sassen voit en une grande ville un espace ou «les cultures du monde entier se
déterritorialisent » (Sassen, 2009 :132)%. D’apres elle, les villes globales aident les gens 2

détacher les identités de leurs sources traditionnelles, que ce soit la nation ou le village.

L’identité culturelle d’une famille plurilingue est, semble-t-il, un métissage. Varro (2003 :
131)* remarque qu’il y a cependant une grande différence entre 1’expérience des parents et
des enfants, ou bien entre la « premiere » et la « deuxieme » générations. Pour les parents
(couples mixtes ou immigrés) 1’univers métissé releve plutdt du caractere « interculturel » au
sens qu’il s’agit d’une rencontre des cultures. Les enfants entrent dans un milieu pour eux
unifié et ils ne se rendent pas compte du mélange culturel. Ils distinguent seulement plus tard
la référence a plusieurs cultures nationales. Ainsi, ils vivent tout naturellement dans plusieurs
cultures, sans les opposer les unes aux autres. Finalement, telle est aujourd’hui la réalité

quotidienne de nombreux individus a travers le monde.

1.3. Plurilinguisme et statut des langues

1.3.1. « Valeurs » des langues

Plusieurs métaphores dans les titres d’ouvrages telles que « guerre des langues »,
« bataille des langues », « marché aux langues » illustrent 1’idée que les langues et leurs
cultures respectives ne sont pas représentées dans nos tétes comme des unités égalitaires mais

qu’une hiérarchie est percue entre elles, se traduisant souvent par rapport de concurrence.

Il existe maintes facons de classer et de « peser » des langues. Deprez observe que

dans le contexte européen, il est courant de prendre en considération avant tout le nombre de

locuteurs d’une langue et son extension géographique (Deprez, 1994 : 28)%7. Lors du colloque

« Le poids des langues » Alain Calvet et Louis-Jean Calvet ont proposé de nombreux autres

85 SASSEN, Saskia, 2009. La globalisation. Une sociologie. Paris : Gallimard.
% VARRO, 2003, ibidem.

87 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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criteres : poids économique et croissance démographique des pays dans lesquels les langues
sont parlées, nombre de pays dans lesquels on peut étudier ces langues, flux touristiques,
traduction a partir des langues (langues sources) et vers les langues (langues cibles), présence

des langues sur Internet ... (Gasquet-Cyrus et Petitjean, 2009 : 54)38,

Ces diverses classifications servant surtout a apprécier la valeur marchande des
langues (Bourdieu, 1982), c’est-a-dire a apprécier la possibilité de promotion sociale et de
mobilité donnée par le fait de les parler, sont loin de faire I’unanimité. Sans entrer trop en
détail dans une problématique encore une fois tres complexe, nous pouvons peut-etre nous
contenter de dire que certaines langues bénéficient d’une reconnaissance a 1’échelle mondiale,
notamment 1’anglais, le statut d’autres étant limité a un continent (I’allemand), a un pays (le

slovaque), voire une région (le breton).

Outre la valeur de la langue sur le marché linguistique international, les chercheurs
examinent aussi les rapports réciproques des langues en relation. William Mackey® présente
trois facteurs qui influencent la force de I’attraction ou de répulsion que les langues
entretiennent entre elles : 1’écart de puissance (calculée par la proportion des puissances
innées” de chacune des langues), 1’écart géographique (probabilité de contact) et 1’écart
interlinguistique (similarité entre deux langues). Ainsi, d’aprés Mackey, les Italiens seraient
plus portés vers le frangais que vers 1’allemand car la similarité entre deux langues constitue
une force d’attraction. Cependant, ils apprendraient plus I’allemand que le suédois, vu la
proximité géographique entre I’Italie et les pays germanophones et vu le degré de différence

entre leurs puissances linguistiques (Mackey, 1962)°".

Dans son livre « Pour une écologie des langues du monde »°2, L.-J. Calvet présente un

modele « gravitationnel » qui, d’une certaine fagon, résume les deux approches précédentes.

8 GASQUET-CYRUS, Meéderic, PETITJEAN, Cécile, 2009. Le poids des langues : Dynamiques,
représentations, contacts, conflits. Paris : L’Harmattan.

8 MACKEY, William, 1967. Bilinguisme et contact des langues, p. 203-214. Paris : Klincsieck

% La puissance innée d’une langue est, d’aprés Mackey, calculable a partir des critéres suivants: le facteur
démographique, le facteur de dispersion, le facteur de mobilité, le facteur économique, le facteur idéologique, le
facteur culturel MACKEY, 1967 : 203-214, ibidem).

' MACKEY, William, 1967. Bilinguisme et contact des langues, p. 203-214. Paris : Klincsieck.

92 CALVET, Jean-Luis, 1999. Pour une écologie des langues du monde. Paris : Plon.
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D’apres Calvet, une langue hyper-centrale — anglais aujourd’hui — se trouve au milieu de la
« galaxie des langues ». Autour de la langue hyper-centrale, une dizaine d’autres langues
super-centrales gravitent (I’espagnol, 1’arabe, le russe, I’hindi...). Les locuteurs natifs de
I’anglais ont une forte tendance au monolinguisme, les locuteurs pour lesquels une des
langues super-centrales est la langue premiere, sont souvent soit monolingues, soit ils
présentent une tendance au bilinguisme avec une langue de méme niveau, ou avec la langue

hyper-centrale (anglais).

A leur tour, les langues super-centrales sont entourées des langues centrales (niveau 3
qui est représenté par une centaine de langues telles que le wolof, le tchéque, 1’arménien) ou
des langues périphériques (niveau 4 qui contient quatre a cinque mille langues). Leurs
locuteurs présentent une tendance au bi-/plurilinguisme horizontal (entre les langues du méme

)‘93

niveau) ou vertical (entre les langues des niveaux différents).”” Certaines des langues centrales

et périphériques deviennent, elles aussi, les centres d’une constellation (Calvet, 1999)*.

Cependant, il ne faut pas oublier que chaque modele est relatif. Le statut des langues
dépend aussi fortement du contexte dans lequel elles entrent en contact. Une langue désignée
« centrale » ou « super-centrale » par Calvet peut étre vécue comme une langue petite, voire
minorée, par une communauté de locuteurs. Liidi et Py donnent ’exemple de 1’espagnol.
Alors que cette langue « joue le rdle de langue de culture a portée internationale dans le cas
du bilinguisme espagnol et guarani au Paraguay », elle ne présente dans celui des américains
d’origine mexicaine vivant dans le sud-ouest des Etats-Unis « que le statut d’une langue a

portée communicative régionale peu prestigieuse » (Liidi et Py, 2003 : 7)%.

Ainsi, la valeur sociale d’une langue est aussi influencée par I’idée que les membres
d’une communauté se font d’elle ou, plus précisément, de ses locuteurs. En fait, les jugements
9 b b

portés sur une langue transitent presque toujours par les représentations de ses usagers

93 Calvet (opus cité) précise qu’« il faut souligner une tendance générale du bilinguisme vertical & étre tourné
vers [’acquisition d’une langue de niveau immédiatement supérieur. » Cependant, ce constat nous parait
controversé et nos observations ne nous permettent pas d’y adhérer.

¢ CALVET, 1999, ibidem.

9 LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.
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(Galisson, 1991 : 113)%. Si une langue parait a2 un groupe de locuteurs « dure », « moche »,
« cacophonique » ou « illogique », ce n’est pas parce que le caractére intra-linguistique de la
langue en question est le porteur de ces traits, mais c’est parce que la culture véhiculée par
cette langue les choque ou qu’ils ont des préjugés envers les locuteurs de cette langue. Calvet
illustre cette idée par 1’exemple du refus du russe de la part des locuteurs du tchéque, du

hongrois, du polonais avant la chute du Mur de Berlin (Calvet, 1999 : 38)”.

Les représentations collectives sont le produit d’un travail social a travers lequel les
« agents sociaux »”® construisent leurs modes de connaissances de la réalité. En s’appuyant
sur Bourdieu, Genevieve Zarate (1993)%° rappelle que les représentations sociales n’arrivent
pas «sur» la réalit¢ mais qu’elles aident a faire exister une réalit¢ dont elles sont
constituantes. Egalement, elles participent a la constitution des limites entre les groupes de
sujets et concourent ainsi a la définition de 1’identité collective. Partager ses représentations,
c’est manifester son adhésion a un groupe. Les représentations de 1’étranger (y compris des
langues) contribuent a co-construire 1’identité collective car en définissant la différence, on

fait ressortir les valeurs communes.

Sans vouloir nier le poids des représentations sociales, Deprez souligne le fait que
chaque individu accorde aussi aux langues qu’il parle, ou qu’il souhaite parler, une valeur
personnelle. C’est son vécu, son expérience qui entrent en jeu. L’histoire familiale, les
voyages, les rencontres ou ’imaginaire éveillé par la lecture ou les médias peuvent rendre
attrayante une langue minoris€ée dans la sociét¢ ambiante. Ou au contraire, les langues
prestigieuses comme [’anglais ou I’espagnol peuvent provoquer chez certains locuteurs le
sentiment de la « honte » (Deprez, 1994 : 29)!%°. En fait, les valeurs affectives attribuées aux
langues relévent en général de I’intimité profonde de chacun. L’attachement a une langue peut
passer par le biais d’une personne chére qui la parle ou I’a parlée a I’individu, le refus par les

situations d’embarras vécues ou par le désir d’oublier une partie de son histoire.

% GALISSON, Robert. De la langue 2 la culture par les mots. Paris : C1é International.
97 CALVET, Jean-Luis, 1999. Pour une écologie des langues du monde. Paris : Plon.

% Le terme est emprunté a la sociologie. Zarate 1’emploie pour souligner I’activité des individus : 1’agent est
celui qui agit, par opposition a celui qui subit (Zarate, 1993 : 29).

% ZARATE, Genevieve, 1993. Représentations de ['étranger et didactique des langues. Paris : Didier.

100 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.
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I1 faut s’attendre a ce que les représentations sociales des différentes langues, ainsi que
les valeurs affectives individuelles envers ces langues-la, ne soient pas sans influencer la
maniere dont les locuteurs vivront leur bi-/plurilinguisme et dont celui-ci sera pergu par leur

environnement.

1.3.2. Plurilinguisme et valeur sociale des langues

Un bon nombre de chercheurs s’intéresse a 1’influence que le bi-/plurilinguisme peut
avoir sur le développement cognitif des enfants. Plusieurs €tudes réalisées dans la premiere
moitié du XX° siecle démontrent des effets nocifs du bilinguisme sur leur développement
intellectuel (Pintner et Keller /1922/, Saer /1923/ et d’autres).'?! L’étude réalisée par Peal et
Lambert dans les années 1960 au Canada marque un changement. Comparant des enfants
bilingues francais-anglais 4gés de dix ans avec des monolingues a travers leurs résultats a des
tests d’intelligence verbale et non verbale, ils constatent une certaine supériorité intellectuelle
des bilingues. Ils concluent que le meilleur rendement intellectuel des enfants bilingues est
I’expression d’une grande « flexibilité cognitive » provenant de 1’habitude de passer d’un

systéme de symboles a 1’autre (Hamers et Blanc, 1983 : 91)102,

En réalité, cette « flexibilité cognitive » est déja mentionnée dans les observations de
Ronjat (1913) et de Leopold (1939-1949). Les deux linguistes vivent eux-mémes la situation
de bi-/plurilinguisme. Ronjat épouse une Allemande, Leopold (allemand marié avec une
allemande) doit s’installer aux Etats-Unis en 1933. Leurs ouvrages, dans lesquels ils décrivent
le développement langagier de leurs enfants, s’inscrivent dans la tradition des études
individuelles longitudinales réalisés par les « parents-linguistes » qui se perpétue de nos jours.
Ces travaux sont trés précieux car ils fournissent beaucoup d’informations sur le
fonctionnement de la communication familiale, néanmoins ils contribuent a creuser un fossé

entre les différentes situations de bi-/plurilinguisme familial.

Comment est-il possible que les monographies des linguistes-parents rédigées dans la

premiere moitié du XX° siecle décrivent les effets positifs du bilinguisme sur le

101 Pour plus de détail, voir 'ouvrage de Tabouret-Keller Le bilinguisme en proces, cent ans d’errance 1840-
1940). Lambert — Lucas, 2011.

102 HAMERS, Josiane, BLANC, Michel, 1983. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles : Pierre Mardaga.
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développement intellectuel des enfants, tandis que d’autres recherches publiées a la méme
époque en démontrent des effets nocifs ? Par ailleurs, la méme contradiction continue a
apparaitre aussi dans les travaux publiés en seconde moitié du XX° siecle. Outre 1’étude
mentionnée de Peal et Lambert (1962), les travaux de Liedke et Nelson (1968), Balkan
(1970), Cummins et Gulutsan (1974), Ben-Zeev (1977), Ekstrand (1980) et nombreux autres
confirment que le bilinguisme apporte des avantages cognitifs aux enfants. Cependant, un
petit nombre d’¢études constate toujours un « handicap intellectuel » chez les enfants bilingues
comme par exemple celle de Skutnabb-Kangas et Toukomaa /1976/ en Suede qui introduit la

notion controversée de « semi-linguisme ».

Afin d’expliquer les résultats contradictoires des recherches, le linguiste irlandais Jim
Cummins formule la « théorie des seuils ». D’apres son hypothese, le développement d’une
compétence en langue seconde dépend de la compétence en langue maternelle au début de
I’exposition a la deuxiéme langue. Pour éviter le handicap cognitif 1i¢ au bilinguisme, il faut
qu’un premier seuil de compétence langagiére soit atteint. Pour que le bilinguisme influence
le fonctionnement cognitif de fagon positive, un deuxieme seuil de compétence langagiere
doit étre dépassé. Il explique également que le développement cognitif de 1’enfant bilingue est
influencé par des facteurs d’ordre socioculturel qui déterminent aussi bien le niveau de
compétence langagiére que la motivation de I’enfant & maintenir deux (ou plusieurs) langues

(Cummins, 1979).1%3

Cummins rejoint ainsi les idées de W. E. Lambert qui dans son modele théorique
introduit aussi une hypothése d’interdépendance, mais cette fois-ci centrée sur les
représentations des bi-/ plurilingues envers leurs langues. Lambert distingue deux formes de
bilinguisme : additif et soustractif. Si les deux langues et leurs cultures respectives sont
¢galement valorisées par I’environnement, et per¢ues comme telles par ’enfant, elles
apportent des éléments positifs complémentaires a son développement et I’enfant en bénéficie
sur le plan cognitif, social et culturel, la deuxieéme langue devenant un outil de communication
et de pensée supplémentaire. Cette forme de bilinguisme est appelée additive. En revanche, si
les deux langues entretiennent des rapports de concurrence et si la langue plus prestigieuse a

tendance a remplacer la langue maternelle de ’enfant, le bilinguisme prend la forme

103 Des études plus récentes continuent de montrer la validité de la « théorie des seuils ». Bialystok montre que
I’enfant bilingue qui continue & développer ses deux langues a I’école ¢élémentaire, pourra en bénéficier aux
niveaux linguistiques et cognitifs en milieu scolaire, au niveau affectif, puisqu’il pourra continuer a
communiquer avec sa famille, et au niveau social, puisqu’il contribuera & augmenter la compétence linguistique
de la société au niveau collectif (Hélot, 2003 : 48, opus cité).
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soustractive et risque de menacer le développement intellectuel du bilingue. La seconde
langue étant acquise au détriment de la langue maternelle, le bilinguisme peut entrainer des
effets négatifs aux niveaux linguistiques, cognitifs et affectifs et mener a une perte d’identité

culturelle.

Dans sa théorie, Lambert souligne I’importance du statut des langues ou plus
précisément du rapport entre les statuts respectifs des langues dans 1’environnement. En fait,
le bilinguisme soustractif se développe dans les situations ou 1’'une des langues de répertoire
verbal du bilingue est minorée par la société ambiante et ou la communauté (ou I’individu)
rejette ses propres valeurs socioculturelles au profit d’une langue et sa culture jugées plus
prestigieuses. Les observations de Lambert sont repris par Swains et Cummins (1979) qui, en
résumant 1’ensemble des recherches sur les conséquences intellectuelles du bilinguisme,
arrivent a la conclusion suivante : « les résultats positifs sont généralement associés a ceux
d’éleves provenant d’une communauté majoritaire et dominante alors que les résultats
négatifs se retrouvent toujours chez les enfants de minorités, pour lesquels la langue seconde

tente de remplacer la langue maternelle » (Hamers et Blanc, 1983 : 102)!%4,

Christine Hélot note que, malgré son utilité (« elle peut aider a mieux comprendre le
role des facteurs externes tels que le statut social des langues dans la bilingualité »'%), la
these de Lambert contribue a renforcer une vision dichotomique du bi-/plurilinguisme. Le
bilinguisme additif est associ¢ a 1’acquisition des langues dominantes par des groupes de
statut socio-économique élevé, tandis que le bilinguisme soustractif s’applique aux langues
minorées des groupes défavorisés. Et elle explique que « de cette opposition est née une autre
distinction : celle de « bilinguisme d’élite » et de « « bilinguisme de masse » (« elite » et
« folk » en anglais), le bilinguisme d’élite étant souvent envisagé come un atout et le

bilinguisme de masse comme un probleme » (Hélot, 2007 : 36)'%,

Les termes « d’¢élite » et « de masse » sont fortement marqués idéologiquement et
socialement et font partie du systeme des représentations qui reflete le caractere inégalitaire
de différentes situations de bi-/plurilinguisme. Le bilinguisme d’¢élite évoque un bi-

/plurilinguisme choisi, cultivé essentiellement dans les familles mixtes dont la situation socio-

104 HAMERS, Josiane, BLANC, Michel, 1983. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles : Pierre Mardaga.
105 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a I’école, p. 34. Paris : L’Harmattan

106 HELOT, 2007, ibidem.
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culturelle permettrait en général aussi 1’acces a la bilittéracie. Les enfants bi-/plurilingues
issus de ce milieu apparaissent au grand public comme « des exceptions, voire des étres
exceptionnels » (Deprez, 1994 : 32)!%" Le complément «de masse » évoque un bi-
/plurilinguisme obligé et par conséquent subi. Il est généralement associé aux individus vivant
en marge de la société majoritaire, tels que migrants ou minorités ethniques. Dans les
représentations courantes, il est percu plutdt comme un obstacle a la réussite scolaire et la
connaissance des langues minorées peut souvent étre considérée comme un savoir superflu

par la société dominante, voire par les locuteurs eux-mémes.

Cependant, tous les chercheurs questionnant le statut social des langues en
développement du bi-/plurilinguisme mettent en relief I’idée qu’un attachement personnel a
une langue-culture peut considérablement influencer la maniere dont un enfant vit son
plurilinguisme. Pour cela Lambert suggére que « toute intervention pédagogique se doit de
tenir compte du contexte socioculturel dans lequel se développe la bilingualité et de valoriser
la langue qui [’est le moins dans la communauté » (cité d’aprés Hamers et Blanc, 1983 :
116)'%8, Hamers et Blanc ajoutent que la valorisation relative des deux langues, au niveau de
la société¢ et de I’entourage aussi bien qu’au niveau individuel, devrait étre «un élément

central d'un modéle de développement bilingue » (Hamers et Blanc, 1983 : 116)!'%.

Une étude sociolinguistique entreprise par Christine Deprez a la fin des années 1980
dans la région parisienne répertorie plus de soixante-dix langues parlées dans les familles des
écoliers et des collégiens. Egalement, elle montre que trois-quarts des enfants interrogés sont
capables de comprendre et parler une langue autre que le francais (Deprez, 1994)!'°, Ainsi,
une majorité d’enfants deviennent plurilingues grace aux langues transmises dans leur famille,
dans des contextes socio-culturels tres différents et avec des langues dont la diffusion est tres

variable. Il nous parait important d’en tenir compte dans toutes les réflexions didactiques.

107 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier
108 HAMERS, Josiane, BLANC, Michel, 1983. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles : Pierre Mardaga.
19 HAMERS et BLANC, 1983, ibidem.

110 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier
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CHAPITRE 2

TRANSMISSION ET APPRENTISSAGE DES LANGUES

2.1. Transmission des langues en famille

2.1.1. Transmission et non transmission des langues en famille

De nombreuses études (Varro, Hélot, Deprez) soulignent que la transmission des
langues en famille va bien au-dela des préoccupations pragmatiques. La perception de ce
processus sous l’angle des enjeux identitaires semble é&tre largement partagée. D’apres
Deprez, Collet et Varro, les idéologies dominantes « semblent postuler d’une part qu’une
personne « devrait » parler la langue de son appartenance ethnique, et d’autre part, qu’elle
« devrait » la transmettre a ses enfants » (Deprez, Collet, Varro, 2014 : 17)!"!. L’abandon de
la langue d’origine des parents (ou de 1’un des parents) est souvent « connoté de culpabilité et
de regret » (Varro, 2003 : 149)'2. La langue devenant ainsi un héritage symbolique familial
cesse d’étre un simple instrument de communication et prend aussi le réle d’un marqueur

d’identité!"3.

Néanmoins, il existe de nombreuses situations ou les parents ne sont pas favorables a
la transmission de plusieurs langues méme s’ils en ¢étaient capables. Une démarche
assimilatrice en est souvent le moteur. Qu’il s’agisse d’un couple linguistiquement mixte ou
d’un foyer ou les parents parlent la méme langue (mais différente de la langue
d’environnement), la volonté de s’intégrer solidement dans la société ambiante peut mener a
I’abandon de la langue d’origine d’un parent ou des deux au profit de la langue dominante.

Généralement, ce choix s’inscrit dans une logique plus large, a savoir de ne transmettre aucun

I DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Familles plurilingues dans le
monde. Mixités conjugales et transmission des langues. Langage & société n 147. Paris : Editions de la maison
des sciences de I’homme.

112 VARRO, Gabrielle, 2003. Sociologie de la mixité. De la mixité amoureuse aux mixités sociales et culturelles.
Paris : Belin.

113 Ce point de vue ne peut éliminer d’autres cas, bien sir. Par exemple Deprez rapporte I’histoire d‘une mére
allemande qui explique qu‘elle s’obstine a transmettre sa langue car elle se sent ridicule en parlant frangais. Son
« insécurité linguistique » la pousse a exiger de ses enfants de communiquer avec elle en allemand. Mais méme
dans son argumentation, la question d’identité est sous-jacente.
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marqueur d’identité apparent, tels que la nationalité, le prénom ou la langue, aux enfants.

114

Anne Unterreiner parle des « stratégies d’évitement des discriminations »''* pour désigner

I’ensemble des décisions prises en vue de 1’intégration par assimilation.

Le choix parait avant tout pragmatique, les parents voyant I’avenir de leurs enfants
dans le pays ou ils s¢journent. Deprez, Collet et Varro donnent I’exemple des Coréens vivants
aux Etats-Unis : « ...trés soucieux de [’éducation notamment universitaire de leurs enfants, ils
sont plus de 70% a ne parler que [’anglais a la maison méme lorsque les deux conjoints sont
coréens »''5 (Deprez, Collet, Varro, 2014 : 13)!'6. De surcroit, les parents sont souvent
désorientés par les opinions divergentes qu’ils peuvent entendre de la part des pédiatres, des
pédagogues ou de leurs proches sur I’éducation plurilingue, les mythes étant tenaces. Parfois,
ils sont amenés a craindre que les pratiques plurilingues précoces puissent empécher les
enfants de bien apprendre la langue de I’environnement, donc — dans la plupart de cas — celle

de la scolarisation.

Cependant, la majorit¢é des spécialistes défendent aujourd’hui 1’idée que
« l'intégration réussie (...) ne passe pas nécessairement par une assimilation linguistique qui
réclamerait le sacrifice de la langue des parents » (Deprez, 1994 : 101)!!"". Frangois Grin
trouve que le renforcement de la langue d’origine mene a des résultats scolaires bien meilleurs
et augmente ainsi le degré de formation et la compétitivité internationale de la société
d’accueil (Grin, 1994)!8. Liidi fait appel & une politique linguistique raisonnée qui chercherait

un équilibre entre I’intégration et le maintien de la langue d’origine et note que le maintien de

114 UNTERREINER, Anna, 2014. La transmission de la langue du parent migrant au sein des familles mixtes:
une réalité complexe percue a travers le discours de leurs enfants. In Familles plurilingues dans le monde.
Mixités conjugales et transmission des langues. Langage & société n 147. Paris : Editions de la maison des
sciences de ’homme., p.97-109.

115 Les auteurs notent a ce sujet que la non-transmission des langues (premicéres) des parents favorise ’usage de
certains types de langues : langue du milieu, de prestige ou d’intérét supérieur. Elles remarquent que le modele
gravitationnel de J. L. Calvet (voir le chapitre 2.2.) s’y trouve confirmé, méme si les représentations sociales de
langues ne sont sirement pas le seul facteur explicatif des choix parentaux.

116 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2013. Opus cité.

117 DEPREZ, Christine, 1994. Les enfants bilingues : langues et familles. Paris : Didier.

18 Grin, Frangois (1994) : « Conséquences économiques de I’intégration linguistique des immigrants ». IVe
Conférence internationale sur le droit et les langues : « Droit et langue(e) d’enseignement ». Fribourg, 14-17
septembre 1994.
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la langue d’origine n’est pas incompatible avec I’acquisition et I’emploi régulier de la langue

d’accueil'!°.

L’abandon d’une langue peut également traduire la volonté de se distancier de la
culture qu’elle véhicule ou d’une partie de son histoire intime. Dans son article L ’effet
conjugué du contexte national et du genre sur la (non) transmission des langues dans les
familles mixtes en Corée du Sud, Kyung-mi Kim rapporte les mots d’'une Coréenne mariée a
un Frangais. Elle explique ainsi son choix de ne pas transmettre le coréen : «J’ai choisi la
langue francaise, en pensant que la culture frangaise est moins discriminatoire a [’égard de
la parité. Ce n’est pas parce que je suis coréenne que mes enfants sont obligés d’apprendre la
langue coréenne » (Kim Kyung-mi, 2014 : 58)!%, Cette femme prend sa langue maternelle
pour le symbole d’une organisation sociale fortement patriarcale qu’elle ne souhaite pas faire
vivre a ses enfants. Méme dans les motivations plus personnelles (désapprobation par famille

1121

du choix conjugal'<"...), la langue peut étre vue comme le marqueur d’une identité rejetée et

pour cela elle n’est pas transmise aux enfants.

Dans d’autres cas, une langue disparait du répertoire familial progressivement, par la

succession de générations. En parlant des immigrés, Liidi et Py constatent que le bilinguisme

122

est « d’une maniere générale une affaire transitoire »'** et que le passage de I'unilinguisme

dans la langue d’origine a celui en langue d’accueil ne dure que deux ou trois générations

19 Liidi, Georges. 1998. De la Suisse quadrilingue a la Suisse plurilingue : Bases démographiques, modeles de
développement et problemes de gestion. DiversCité Langues. En ligne. Vol III. Disponible a
http://www.uquebec.ca/diverscite.

120 KIM Kiung-mi, 2014. L effet conjugué du contexte national et du genre sur la (non) transmission des langues
dans les familles mixtes en Corée du Sud. In Familles plurilingues dans le monde. Mixités conjugales et
transmission des langues. Langage & société n 147. Paris : Editions de la maison des sciences de I’homme, p.
51-66.

121 Voir par exemple Darticle de Madhura JOSHI, 2014, ,,Familles mixtes et usages des langues: une étude des
politiques linguistiques familiales dans le contexte indien*. In Familles plurilingues dans le monde. Mixités
conjugales et transmission des langues. Langage & société n 147. Paris : Editions de la maison des sciences de
I’homme, p. 35-49.

122 G. Varro (2004) utilise également le terme ,,bilinguisme de transition en parlant de la population immigrée.
Fishman (1971) considérait aussi le bilinguisme des migrants comme une phase transitoire entre deux
unilinguismes.
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(Liidi et Py, 2003 : 17)'?*. Dans son article De la Suisse quadrilingue a la Suisse
plurilingue!'?*, Liidi schématise ainsi les étapes de la perte d’une langue :

- Unilinguisme en langue d’origine ;

- L’emploi plus ou moins sporadique de la langue d’accueil, au travail, avec ou sans

langue d’origine ;

- Intégration de la langue d’accueil dans le répertoire familial ;

- Lalangue d’accueil devient langue principale, avec le maintien partiel de la langue

d’origine ;

- Unilinguisme en langue d’accueil.

Hélot trouve que c’est la politique éducative mise en ouvres dans les pays fortement
monolingues tels que la France, qui affaiblit le plurilinguisme familial : « En effet, [’école
étant entierement orientée vers la maitrise de la langue de scolarisation, la langue premiere
peut ensuite disparaitre » (Hélot, 2007 : 82)!%. Mais d’aprés D. Moore, il semble que
I’hétérogénéité potentielle des groupes concernés joue un role plus important dans la non

transmission des langues que la pression de la langue d’accueil (Moore, 2006 : 89)!'%°,

Hélot remarque aussi que la notion de bilinguisme transitoire est contestée par des
enquétes que Tribalat (1996) a menées en France sur 135 000 personnes. Ses résultats
montrent qu’a la troisiéme génération, « il reste encore environ un tiers de jeunes d’origine
étrangere qui peuvent comprendre ou parler [’arabe, [’espagnol et le portugais, par exemple
» (Hélot, 2007 : 82)'?7. Ainsi, conclut-elle, les langues de la migration peuvent se maintenir

de génération en génération.

Néanmoins, 1’affaiblissement, voire la disparition des pratiques plurilingues au sein
des générations est observable aussi parmi les familles mixtes. Nous avons mentionné au
chapitre 1.2.3. de notre these une étude longitudinale menée par Gabrielle Varro entre 1972 et
1991. A sa surprise, les jeunes bilingues issus des couples mixtes franco-américains n’optent
pas, quant a eux, massivement pour une éducation plurilingue, malgré la position

incontestable de 1’anglais sur le « marché des langues » international. Le bilinguisme fait

123 LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.

124 Liidi, Georges. 1998. Opus cité.

125 HELOT, Christine, 2007. Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a [’école. Paris : L’Harmattan.
126 MOORE, Danigle, 2006. Plurilinguismes et école. Paris : Didier.

127 HELOT, Christine, 2007, opus cité.
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partie de I’identité personnelle de ces jeunes, mais ils ne partagent pas la méme obsession que
leurs « parents transplantés » de le transmettre a leurs enfants. La deuxieéme génération
valorise surtout 1’ouverture pluriculturelle et préfere utiliser 1’épithéte « biculturel » en parlant
de I’éducation offerte a leurs propres enfants. « Le bilinguisme de [’enfant n’est apparemment
pas pour eux un enjeu identitaire, plutdt un atout pour vivre dans le monde moderne, dont ils

se préoccuperont « le moment venu », constate Varro (2003 : 213)!28,

Enfin, malgré I’originalité de chaque destin, il semble que les choix vécus comme
individuels par les membres des familles plurilingues, sont en fait largement influencés par
des facteurs plus généraux. De ce point de vue, tous les sentiments de culpabilité et de regret
de non-pratique ou de non-transmission d’une langue, exprimés par les parents « ne sont que
le reflet personnel de logiques collectives plus englobantes » (Deprez, Collet, Varro,

2014 : 14)'%.

2.1.2. Facteurs sociaux

Les rapports que les individus établissent aux langues de leur famille ne dépendent pas
uniquement des facteurs identitaires et affectifs. Ils sont également orientés par des
circonstances diverses concernant aussi bien les locuteurs que les langues ou les contextes
sociaux dans lesquelles les familles vivent. D’aprés Christine Deprez, il est néanmoins tres
difficile de séparer ou trier les différents facteurs qui interviennent car un méme élément peut
en effet avoir des conséquences trés différentes. Elle remarque par exemple qu’ «une
proximité linguistique des langues latines pourra étre invoquée pour [’espagnol et le

portugais, qui se maintiennent bien en France, mais pas pour l’italien, qui lui a tendance a se

perdre » (Deprez, 1994 : 81)!3%,

D’aprés Deprez, Collet et Varro (2014) les facteurs que 1’on repére régulierement, peu
importe la société étudiée, concernent notamment « le statut relatif des langues et les rapports

sociaux des sexes » (Deprez, Collet, Varro, 2014 : 20)131,

128 VARRO, Gabrielle, 2003, opus cité.
129 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
130 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.

131 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
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Prenons 1’exemple d’un constat présenté¢ dans 1’ouvrage de Barbara Abdelilah-Bauer
Le défi des enfants bilingues : « Un enfant grandissant avec une mere anglophone et un pere
francgais a plus de chances de développer un bilinguisme satisfaisant qu’'un enfant entendant
le tchéque par son peére et le francais par sa mére »'32 (Abdelilah-Bauer, 2008 : 29)!%. Sans
dire quoi que soit sur les pratiques linguistiques au sein des familles mentionnées, deux
données « externes » suffisent & 1’auteur pour estimer le taux de réussite de la transmission

des deux langues familiales.

Barbara Abdelilah-Bauer pense ici tout d’abord au statut relatif des langues, car elle
explique plus loin que : « L’anglais étant une langue internationale (elle est parlée dans
différentes parties du globe par un nombre important de locuteurs), son apprentissage est
considéré comme nécessaire par la société. ... Il en est tout autrement pour la langue tchéque
(ou toute autre langue de moindre prestige que [’anglais). N’étant pas une langue
internationale (selon les criteres que nous venons de voir), la connaissance du tcheque est
parfois considérée en France comme un savoir superflu, n’apportant aucune plus-value sur le
marché du travail. La connaissance d’une langue « mineure » - c’est ainsi que [’Education
nationale catégorise les langues vivantes autres que l’anglais, I’allemand, [’espagnol — peut
méme étre vue par certains comme un handicap dans [’apprentissage du frangais ! »

(Abdelilah-Bauer, 2008 : 30).'3*

En fait, les études qualitatives, aussi bien que les enquétes statistiques, confirment

135 au niveau national

qu’il est particulierement difficile de transmettre les langues minorisées
et international, méme dans le cas ou celles-ci bénéficient d’un appui institutionnel (Deprez,
Collet, Varro, 2014 : 12).13¢ La concurrence de la langue dominante est généralement si forte
que les tentatives linguistiques originales ne sont pas toujours couronnées de succes. Au fur

et a mesure, les familles peuvent aussi succomber a la vision propagée par la société

1321 es deux familles vivent en France.

133 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008. Le défi des enfants bilingues. Grandir et vivre en plusieurs langues.
Paris: La Découverte.

134 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, ibidem.

135 Une langue peut étre minorisée aussi par le fait, que I’un des conjoints ne la maitrise pas. « Comme constate
la linguiste Christine Deprez, il est évidemment plus courant pour un Frangais ou une Frangaise d’apprendre
I"anglais ou I’espagnol que le bambara ; la question de la réussite du bilinguisme rejoint donc ici celle du statut
des langues dans la société francgaise » (Abdelilah-Bauer, 2008 : 70).

136 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
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environnante et chercher finalement a promouvoir les langues plus concurrentielles sur le

marché local.

Sans I’expliciter, B. Abdelilah-Bauer évoque aussi dans son exemple un autre aspect a
prendre en considération, a savoir les roles respectifs du pere et de la mere. Tandis que la
langue plus facilement transmise (I’anglais) est portée par la mere, le tcheque est porté par le
pere dans son exemple. Deprez, Collet et Varro confirment son opinion sous-jacente en
présentant ainsi le résultat de leur observation : « Chez les couples mixtes, la langue du
migrant est généralement mieux transmise si la mere est le conjoint immigré que lorsque c’est
le pere » (Deprez, Collet, Varro, 2014 : 14)!37. Mais elles remarquent aussi que « [’idée
répandue d’une transmission quasi automatique de la langue « maternelle » (Deprez, Collet,

Varro, 2014 : 14)'3 ne correspond pas toujours 2 la réalité.

D’un coté, les femmes sont considérées comme des « gardiennes de la langue »
(Moore, 2006, Leconte, 1997). Pour des raisons diverses, leur rapport a la langue dominante a

139 " Ainsi, elles assument

I’extérieur de la maison est souvent plus faible que celui de ’homme
généralement une plus grande responsabilité dans la transmission de la langue d’origine et
dans son maintien dans les échanges en famille. Cependant, D. Moore (2006) note que le
rapport des femmes aux langues devient plus souple quand les enfants sont scolarisés. Les
meres tolerent assez facilement les pratiques bi-/plurilingues dans les conversations

quotidiennes et élargissent ces pratiques méme aux sceurs et fréres cadets (Moore, 2006 :

83'4% voir aussi Leconte 1997, Deprez 1994, Varro 1984).

D’un autre c6té, Moore observe que « certains travaux présentent les femmes comme
plus sensibles aux demandes locales du marché des langues, et plus prétes a développer des
compétences dans la langue majoritaire » (Moore, 2006 : 84)4! De plus, Deprez, Collet et
Varro rappellent que de nombreuses études démontrent la tendance des femmes en couples

mixtes de s’adapter aux hommes. Ainsi, les femmes peuvent préférer pour leurs enfants la

137 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
138 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.

139 Concernant les femmes migrantes, leur niveau de scolarisation est souvent moins élevé que celui des
hommes, elles ont moins 1’occasion que ceux-ci d’occuper un emploi et de tisser des liens au dehors de la cellule
familiale... (Moore, 2008 : 83)

140 MOORE, Dani¢le, 2006. Plurilinguismes et écoles. Paris: Didier.

14l MOORE, Danigle, 2006, opus cité.
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maitrise de la langue du pere, sans prendre en considération le statut de cette derniere

(Deprez, Collet, Varro, 2014 : 18)!42,

Quoi qu’il en soit, il semble que les femmes restent celles qui assument la majeure
partie des efforts d’éducation et d’apprentissage plurilingues et endossent le rdle du
médiateur. La femme « navigue entre tous les besoins, s’efforce de concilier toutes les
attentes et joue le réle de la traductrice interprete pour les différentes fractions linguistiques
en présence » (Deprez, Collet, Varro, 2014 : 18)!'%. Pour la majorité des chercheurs toutefois,
le role joué par la mere dans la transmission des langues ne justifie en rien le maintien de
I’appellation traditionnelle de «langue maternelle ». Le contexte plurilingue oblige a
relativiser cette notion difficilement définissable, trop chargée de connotations et dont « on a
beaucoup abusé dans le cadre de ce que nous appelons « idéologie monolingue » (Liidi et Py,
2003 : 44)'*. Dans la communauté scientifique, la notion est généralement substituée par une
appellation supposée plus neutre : langue premiere (L1), « sans résoudre pour autant les

difficultés liées a la multiplicit¢é des déterminations familiales, sociales, culturelles et

politiques » (Dictionnaire de didactique du FLES, 2003 : 151)'%.

2.1.3. Politiques linguistiques familiales

Comme tout élément du capital culturel, le répertoire plurilingue se transmet
laborieusement au sein d’une famille et demande un investissement particulier de la part des
parents. De plus, puisqu’il fait appel aux questions identitaires, il exige aussi un fort
attachement aux valeurs liées a la langue et la culture non dominante. A la différence d’autres
marqueurs d’identité tels que le prénom ou la nationalité, la transmission des langues est alors
un projet a long terme exigeant des stratégies spécifiques dont le succes n’est jamais assuré a

[’avance.

142 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
143 DEPREZ, Christine, COLLET, Beate, VARRO, Gabrielle, (dirigé par), 2014. Opus cité.
144 134 1 UDI, Georges, PY, Bernard, 2003, opus cité.

45 CUQ, Jean-Pierre, 2003. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangeére et seconde. Paris : Clé
international.
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Dans la littérature francaise sur le sujet, il est courant d’utiliser le concept de
« politique linguistique familiale » pour désigner I’ensemble des choix stratégiques que font
les membres d’une famille en ce qui concerne leur(s) langue(s) et cultures. De méme que la
politique linguistique d’un pays ou d’une région, celle d’une famille concerne essentiellement
«non les formes linguistiques elles-mémes, mais les fonctions dévolues aux langues en
présence » (Dictionnaire de didactique du FLES, 2003 : 196)'%. Conscient ou non, le
comportement communicatif de chaque membre de la famille oriente des pratiques
langagieres différenciées et aident a promouvoir une ou plusieurs langues appartenant a

I’histoire familiale.

Christine Hélot remarque d’ailleurs que les politiques linguistiques sociale et familiale
s’influencent mutuellement, car « dans la mesure, ou il s’agit le plus souvent de transmission
ou de disparition de langues minoritaires, les choix opérés dans la famille ont évidemment
des répercussions au niveau collectif » (Hélot, 2007 : 72)!%7. Dans sa définition, les choix de
politique linguistique familiale servent alors essentiellement a protéger ou sauvegarder une
langue menacée par la langue de I’environnement. Elle utilise la métaphore d’une bataille
contre la langue dominante que doivent mener les familles issues de la migration, aussi bien
que des couples mixtes, s’ils souhaitent maintenir les pratiques plurilingues (Hélot, 2007 :

72)148.

Christine Hélot se demande aussi si le terme de « politiques linguistiques familiales »
est en fait légitime et le compare a la notion de la « planification linguistique » qu’elle
emploie, elle-méme, dans sa theése. Et elle conclut que : « Le terme « policy » est sans doute
plus juste, car il s’agit aussi d’instituer des pratiques linguistiques au sein de la famille selon
des regles, regles discutées puis mises en pratique avec plus ou moins de succes selon leur
faisabilité et selon les divers contextes de leur application ; regles qui pourront d’ailleurs

evoluer avec I’dge des enfants, ou méme changer selon le vécu de la famille » (Hélot, 2007 :

73)149.

146 CUQ, Jean-Pierre, 2003, opus cité.
147 HELOT, Christine, 2007, opus cité.
148 HELOT, Christine, 2007, opus cité.

149 HELOT, Christine, 2007, opus cité.
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En fait, ’expérience acquise par le quotidien est souvent le moteur le plus puissant des
adaptations qui rectifient les décisions délibérées. Par exemple, la méthode certainement la
plus connue en matiére d’éducation bilingue appelée « une personne, une langue » ou bien
«loi de Grammont »'3 prétend que chaque parent doit utiliser sa langue (maternelle) avec
I’enfant, sans jamais les mélanger. Ainsi, I’enfant lierait deés sa naissance une langue a son
pere et une autre a sa mere, dans une relation affective (Abdelilah-Bauer, 2008 : 96)"3!. De

plus, il ne risquerait pas de mélanger ces deux langues.

En réalité, la méthode exige que chaque parent contrdle son propre bi-/plurilinguisme
et n’ait jamais recours a sa deuxiéme (troisieme) langue en présence de I’enfant. Ceci est
difficilement applicable dans la vie de tous les jours, vu la diversité des situations
communicatives. De plus, pour un locuteur plurilingue, il n’est pas du tout naturel de
fonctionner en mode de communication monolingue. De nombreuses études (Idiazabal,
Goodz, Okita, Hélot) montrent que la majeure partie des parents ayant choisi la stratégie
« une personne, une langue » n’arrivent pas a I’appliquer avec rigueur. Enfin, Hammers et
Blanc rappellent prudemment que tres peu de chercheurs se sont intéressés a vérifier
I’hypothése initiale de Grammont et que « les quelques rares chercheurs qui ont soulevé la
question n’ont pas trouvé de soutien expérimental pour la loi de Grammont » (Hammers et

Blanc, 1983 : 103)'%2.

Christine Deprez, auteur du concept de la politique linguistique familiale, insiste sur le
fait que les décisions stratégiques prises par les parents ne sont pas seulement les fruits du
contexte familial. Comme le résume Dani¢le Moore, deux types de tensions orientent I’usage
des langues : une politique linguistique familiale, plus ou moins consciente, et une politique
linguistique du groupe « validée par les pratiques de langues dans la constellation des
réseaux périphériques de la famille » (Moore, 2006 :79)!3. Christine Deprez (1994)
considere également 1’environnement immédiat de communication comme un des facteurs

essentiels dans la transmission ou non-transmission des langues. Elle distingue quatre réseaux

150 La regle inventée par le linguiste Maurice Grammont est appliquée par une autre linguiste, Jean Ronjat, déja
au début du XX° siecle. Il s’en sert pour élever son fils Louis en allemand (langue maternelle de sa femme) et en
frangais.

151 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.
152 HAMERS, Josiane, BLANC, Michel, 1983. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles : Pierre Mardaga.

153 MOORE, Danigle, 2006, opus cité.

62



d’interactions importants : celui de la famille, celui de I’activité professionnelle (ou de la
scolarité pour les enfants), celui du pays de résidence et celui du pays d’origine. D’apres
Deprez, une observation réfléchie des pratiques linguistiques correspondant a chaque réseau

aide 2 estimer si une langue sera transmise ou non dans une famille'>*.

Plus particuliérement, D. Moore (2006) observe les réseaux au sein d’un groupe. Elle
note que les choix de politique familiale sont différents selon que la famille est isolée, ou
selon qu’elle fait partie d’'une communauté qui partage les mémes origines, a I’intérieur de
laquelle différents liens de solidarité sont tissés. Les réseaux denses et diversifiés assurent au
groupe une plus forte cohérence interne et protegent ainsi ses normes et ses valeurs en
favorisant leur vitalité¢ et leur maintien par I’adaptation a des normes langagieres, souvent

illégitimes hors de la famille.'*

Les parents peuvent opter pour des pratiques monolingues ou plurilingues a 1’intérieur
de la cellule familiale afin d’assurer la transmission de plusieurs langues. Certains décident de
« protéger » la langue non utilisée dans la société ambiante par son usage exclusif, ou au
moins fortement préférentiel. D’autres adoptent des pratiques plurielles qui permettent
d’alterner toutes les langues du répertoire familial. Quelques-uns préferent communiquer dans
la langue de I’environnement et transmettre une autre langue (d’autres langues) par le biais
d’un tiers. Les choix dépendent de multiples facteurs, aussi bien internes qu’externes, et
peuvent €tre revus a tout moment. Néanmoins, Christine Deprez (1994) ou Julien Leconte
(1997) montrent que — au moins dans le contexte frangais — les pratiques monolingues y sont
relativement rares. Pour cela, Deprez souligne que « la famille ne doit pas €tre envisagée
uniquement comme le lieu de conservation et de transmission de la langue d’origine sur un
modele linéaire vertical (parents — enfants) » (Deprez, 1994 : 66)'°°. Sous cette optique, la
famille plurilingue devient plutdt un endroit ou les langues et les cultures sont partagées et

circulent en synchronie.

154 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.
155 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.

156 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.
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2.1.4. Médiations

De premier abord, la transmission des langues peut paraitre plus un projet parental que
familial. Or ce n’est pas vrai. Certes, le choix initial des langues a (ne pas) transmettre ou
I’¢laboration des politiques linguistiques familiales sont gérés par les parents. Toutefois, les
enfants ne sont pas que des récepteurs passifs des choix parentaux. Ils participent activement
a 1’établissement des pratiques langagicres réelles au sein de la famille et décident quelle
partie de I’héritage culturel offert ils s’approprient. Parfois, ils sont méme ceux qui
enrichissent le répertoire verbal de la famille en y /ré/introduisant une langue ou en renforcant

I’usage d’une langue jusque la minorisée.

Liidi et Py soulignent le role crucial que les enfants jouent dans I’attitude des parents
migrants face a la langue d’environnement. Ils voient dans les familles d’émigrés « une unité
sociale la plus petite et la mieux structurée qui sert de contexte immédiat a la rencontre des
langues chez l'individu » et qui est de cette sorte, un lieu de « double médiation » (Liidi et Py,
2003 : 48)'%7. Tandis que les parents médiatisent la relation des enfants avec la langue-culture
d’origine, les enfants deviennent fréquemment médiateurs de la langue-culture d’accueil.
C’est la scolarisation des enfants en langue d’accueil qui incite souvent les parents a s’ouvrir,
eux aussi a cette langue (notamment les meres comme nous avons vus précédemment) et a

I’introduire plus largement dans le répertoire linguistique familial.

D’autres auteurs (Moore, Deprez, Wiesmeier, Unterreiner) montrent comment la
scolarisation en langue d’environnement modifie I’'usage des langues familiales. « C’est aussi
généralement a partir de l’entrée a l’école que l’'on note les changements de loyauté et de
préférence linguistiques chez les enfants, et le début d’une évolution progressive dans les
rapports aux langues du répertoire. L’entrée a [’école change les pratiques linguistiques des
enfants et leurs rapports aux langues, mais aussi ceux de leurs parents, et tout
particulierement les comportements linguistiques des meres » constate Daniele Moore
(Moore, 2006 : 119)!%8, C’est le désir « de ne pas se différencier des autres enfants » (Deprez,
1994 : 96)'%° et « d’étre accepté dans un groupe de pairs » (Wiesmeier, 2000 : 88, cité par

Unterreiner, 2014 : 102)'° qui, semble-t-il, motivent les enfants 2 apprendre rapidement la

15T LUDI, Georges, PY, Bernard, 2003. Etre bilingue. Berne : Peter Lang.
158 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.
15 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.

160 UNTERREINER, Anna, 2014, opus cité.
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langue dominante et a la privilégier en communication quotidienne. Ceci a un impact
considérable sur les pratiques langagieres au sein de la famille et sur le degré de la

transmission de la langue non dominante'®!.

Certains enfants finissent méme par abandonner — momentanément ou définitivement
—la langue des parents (du parent). Ceux-ci peuvent I’accepter et un nouvel équilibre s’établit.
Deprez donne I’exemple d’une famille anglo-frangaise vivant en France. La mere continue a
parler I’anglais, sa fille lui répond en frangais. Chacune garde sa langue préférée tout en
respectant le choix de ’autre (Deprez, 1994 : 63)!92. Mais dans bien d’autres cas, le refus de
I’enfant d’utiliser une des langues de famille devient un objet de conflit. Son abandon est vécu
comme un indice de rupture, de « désolidarisation familiale » (Deprez, 1994 : 64)!%° ou bien
de révolte contre 1’autorité¢ parentale. Généralement, les parents y voient un signe
d’¢loignement envers eux-mémes ou envers leurs pays d’origine, et 1’interprétent comme un

échec.

Cependant, I’image qui veut que 1’enfant soit toujours incliné vers la langue-culture
dominante qu’il accepterait de préférence comme la sienne, semble réductrice. Il peut au
contraire devenir médiateur de la langue-culture d’origine et choisir d’exprimer la solidarité

avec celle-ci méme s’il ne la maitrise plus ou trés peu.

Nous avons évoqué dans le chapitre 1.2.3. de notre thése une phrase d’un adolescent
souvent citée dans la littérature : « L arabe c’est ma langue mais je ne la parle pas »'**. Elle
traduit le respect que certains enfants éprouvent pour I’héritage linguistico-culturel de leur
famille, bien que celui-ci ne leur ait pas été transmis. Ces enfants-la considerent que cette
langue aurait di faire partie de leur répertoire linguistique et lui manifestent leur attachement.
Dans ce cas, ce sont les enfants qui vivent tres mal la rupture, comme en témoigne Gabriele

Varro : « Le fantasme de la « trahison de la patrie mythique » poursuit [’enfant « mixte » (a

161 Plusieurs études (Varro, Unterreiner...) montrent par exemple que la langue d’origine est la mieux transmise
aux alnés des fratries. En fait, ceux-ci bénéficient généralement d’une plus grande exposition a la langue
d‘origine des parents (du parent). Les cadets entrent en contact avec la langue d’environnement plus jeunes et
ceci par les pratiques plurilingues de leurs meres, mais aussi parce que la langue d‘environnement devient la
langue de la fratrie.

162 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.
163 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.

164 Pour la premiere fois, cette phrase a été citée par Jacqueline Billiez et Louise Dabéne dans leur enquéte:
Recherches sur la situation sociolinguistiques des jeunes issus de l'immigration. Grenoble III: Centre de la
didactique des langues, 1984. (Deprez, 1994: 99)
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[’égard de son parent transplanté) comme [’enfant « immigré » (a 1’égard de ses parents et de
son « pays d’origine » - méme s’il n’y a jamais mis les pieds). D apres les discours recueillis,
ils réservent a leur langue symbolique une place qui n'a pas été comblée, car si, dans
[’enchainement des générations, ’identification premiéere est aux parents, certains enfants

souffrent d’étre celui ou celle par qui la « rupture » s est produite » (Varro, 2003 : 218)!65,

G. Varro (2003) a introduit le terme du « bilinguisme symbolique » pour décrire le cas
des enfants qui s’identifient a la langue des parents sans I’avoir vraiment apprise ou trés peu.
Le bi-/plurilinguisme est alors le symbole d’une identité qu’ils se choisissent. D’apres Varro,
la valeur symbolique attribuée a la langue d’origine de I’enfant, ou a celle de leurs parents, est
bien plus importante que les compétences linguistiques réelles de I’enfant (Hélot, 2007 :
88)1%°. Par ailleurs, ces enfants-la peuvent revenir a la langue de leurs ancétres de leurs
propres moyens, a 1’age adulte. Parfois, ils améliorent le rapport a cette langue chez leurs

parents.

Aussi, la « double médiation » dont parlent Liidi et Py a propos des migrants, peut
revetir des visages multiples dans une famille plurilingue. Chacun peut, a un certain moment
de son parcours personnel, devenir « I’ambassadeur » des langues-cultures d’environnement
aussi bien que des langues-cultures d’origine, et ceci sans égard a la réelle connaissance de la
langue en question. D’ailleurs, le plurilinguisme reste parfois symbolique dans la famille et le
développement de la compétence communicative en langues respectives est délégué a une

structure extérieure.

165V ARRO, Gabrielle, 2003, opus cité.

166 HELOT, Christine, 2007, opus cité.
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2.2. Acquisition et apprentissage des langues de famille

2.2.1. Acquisition des langues et socialisation des enfants

N

Les linguistes ne sont pas unanimes quant a I’explication des mécanismes de
I’acquisition du langage chez les humains. Néanmoins, nous pouvons constater que tous les
enfants apprennent spontanément a parler pendant les premieres années de leur vie, a
quelques exceptions physiologiques pres, par exemple la surdité. Mais il faut qu’une
condition de base soit remplie : I’enfant doit étre mis en situation de pouvoir communiquer,
«1il doit étre mis face a un autre étre doté de la parole qui, en lui parlant, va déclencher le

processus de [’acquisition » (Abdelilah-Bauer, 2008 : 11)'¢7.

D’apres les générativistes (Chomsky, Lenneberg et d’autres), I’enfant est sensible a
apprendre n’importe quelle langue a sa naissance. Méme si la théorie du LAD (Language
Acquisition Device) est 1’objet de plusieurs critiques aujourd’hui, les recherches en

phonétique et phonologie!®®

confirment au moins que les nourrissons sont capables de
discriminer certains contrastes phonémiques qui n’appartiennent pas a la langue
d’entourage'®. Mais cette capacité commence a diminuer vers 9 ou 10 mois et disparait
complétement vers 1’dge de 12 mois. A peu prés au méme age (9 mois), les enfants
commencent a préférer les mots de la langue (des langues) d’entourage aux mots d’autres
langues tres éloignées quant aux caractéristiques phonétiques et phonotactiques (Gaonac’h,
2006 : 39)!7°. Ce phénomeéne peut étre expliqué par I’influence qu’exerce sur le bébé les

¢changes linguistiques prononcés en présence de 1’enfant, notamment par la meére et d’autres

membres de la famille.

En fait, de nombreux psycholinguistes (Michael Tomassello, Jean A. Rondal, Jerome
Bruner, Eve Clarc) soulignent aujourd’hui que la fonction sociale de la langue est primordiale

dans le processus de son acquisition. Simplement dit, on estime que c’est pour communiquer

167 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.

168 En d’autres termes, sans qu’il y ait apprentissage, et avant méme que [’enfant ne commence a parler, il est

capable de différencier les sons de la parole de facon catégorielle comme le font les adultes ». GAONAC’H,
Daniel, 2006. L apprentissage précoce d 'une langue étrangere. Paris : Hachette, p. 38.

169 A 1a différence des adultes.

170 GAONAC H, Daniel, 2006. L apprentissage précoce d une langue étrangére. Paris : Hachette.
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et dans la communication que I’enfant apprend a parler!”!

. Quelques études démontrent que le
bébé entre en contact avec sa mere méme en période prénatale et la prédisposition a entretenir
des contacts sociaux avec les gens est observable déja chez les nouveau-nés (Langmeier,
Krejéifova, 2006 : 37)!72. Quand les enfants acquiérent la capacité de s’exprimer verbalement,
leurs activités communicatives s’intensifient et ils cherchent non seulement a participer a la

conversation, mais aussi a I’initier (Priicha, 2011)'73,

Par ailleurs, le besoin et I’envie de communiquer avec les gens est considéré comme la
motivation la plus importante pour le développement du bi-/plurilinguisme chez les jeunes
enfants. « Tous les récits de |’étonnante capacité des enfants a s’adapter aux langues qui les
entourent peuvent étre ramenés a un dénominateur commun : /’enfant acquiert naturellement
tout systeme linguistique dont la maitrise lui est utile pour établir des relations affectives avec
les personnes de son entourage » (Abdelilah-Bauer, 2008 : 103)!". En revanche, si le besoin
de communiquer en plusieurs langues disparait, les langues « superflues » sont rapidement

abandonnées et peuvent €tre oubliées si une nouvelle stimulation ne se présente pas.

La socialisation de 1’enfant est donc un facteur primordial dans le processus
d’appropriation du langage et des langues. La communication est non seulement 1’objectif
visé, mais aussi le moyen le plus efficace de ’acquisition. Il n’est pas alors étonnant que
plusieurs linguistes, méme parmi ceux qui admettent 1’existence d’un dispositif inné (Clarc,
Bruner), s’intéressent beaucoup a 1’étude de ’input, c’est-a-dire a 1’étude de 1’ensemble des
stimulus verbaux et non verbaux auxquels un jeune enfant est exposé. On estime aujourd’hui
que I’input est décisif non seulement pour constituer le lexique, mais aussi pour les structures

grammaticales'” (Priicha, 2011). D’aprés Jérome Bruner, I’apprentissage de la syntaxe et de

171 L’enfant s’approprie la langue pour communiquer avec un adulte.* (Tamassello, 2003, cité par PRUCHA,
Daniel, 2011. Detska rec a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada Publishing, p. 30)

172 LANGMEIER, J., KREICIRIKOVA, D., 2006. V§vojova psychologie. Praha: Grada.
173 PRUCHA, Daniel, 2011. Détskd Fec a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada.
174 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.

175 D aprés le psycholinguiste tchéque J. Priicha, Penfant ne peut pas acquérir les formes grammaticales qu’il
n’a jamais entendues dans I'input. PRUCHA, Daniel, 2011. Détskd ie¢ a komunikace. Poznatky vyvojové
psycholingvistiky. Praha: Grada.
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la sémantique est encore inséparable de 1’appropriation de la pragmatique, ces trois aspects du

langage étant acquis d’une maniére interdépendante (Bruner, 1987)'7°.

Pour I’input, il est significatif qu’il différe de la fagon dont les adultes parlent entre
eux. Les parents (ou d’autres personnes dans I’entourage du bébé) modifient leur fagon de
s’exprimer quand ils s’adressent aux enfants afin de leur faciliter la compréhension du
message et 1’appropriation du langage. Jérome Bruner appelle cette stratégie 1’étayage
linguistique. Elle consiste en une simplification du lexique, répétitions, segmentations, mises
en valeur des mots-clefs, changement du ton et de débit... D’aprés Gaonac’h, il s’agit d’une
notion « centrale pour ce qui concerne les processus d’acquisition linguistique » qui traduit
«des activités didactiques de ['adulte » (Gaonac’h, 1991 : 191)'”7. Bruner montre que
I’acquisition commence avant que 1’enfant prononce son premier mot. Le jeu semble étre le
moyen privilégié pour attirer 1’attention du béb¢ au langage et a ses régles, la mere et I’enfant
créant «un scénario previsible d’interaction qui peut servir de microcosme pour
communiquer et établir une réalité partagée ». Simultanément, le bébé acquiert, de facon

implicite, la culture & laquelle le langage donne acces (Bruner, 1987 : 15)!'7%,

Puisque la langue et la culture s’approprient essentiellement a travers des activités
communes, souvent ludiques, entre I’enfant et I’adulte, 1’éducation bilingue simultanée est dés
le début accompagnée d’un déséquilibre. Car il est rare que les deux parents puissent partager
également en temps les moments passés avec leur(s) enfant(s). Barbara Abdelilah-Bauer cite
les résultats d’une étude américaine dont elle conclue que « durant les premieres années de
["acquisition du langage et des deux langues, la quantité apportée dans chaque langue semble
déterminer la capacité de parler cette langue » (Abdelilah-Bauer, 2008 : 68)!"°. Toutefois,
ceci ne permet en rien de prédire ’avenir, le « retard » dans une langue pouvant toujours étre
rattrapé. Mais il est évident que le bi-/plurilinguisme dépend fortement du temps que les
parents, notamment celui qui est locuteur de la langue non dominante dans I’environnement,

investissent « dans la présence active aupres de [’enfant » (Abdelilah-Bauer, 2008 :

176 BRUNER, Jerome, 1987. Comment les enfants apprennent a parler. Paris : Editions du Retz.

177 GAONAC’ H, Daniel, 1991. Théories d’apprentissage et acquisition d une langue étrangére. Paris: Didier.
178 BRUNER, Jerdme, 1987, opus cité.

179 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.
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69)'%°. Pour la méme raison, le fait que les deux parents partagent la langue minoritaire (les

langues minoritaires), facilitent sa transmission.

L’¢étude de I'input peut également donner une réponse a quelques inquiétudes
fréquemment exprimées par les parents qui éduquent leurs enfants selon un bilinguisme
simultané!®!. Harding-Esch et Riley (2008)'®? considérent qu’il n’y a pas de différence
majeure entre 1’acquisition du langage entre un enfant monolingue et bilingue'®®, a
I’exception que les plurilingues ont une tiche de plus : ils doivent apprendre a séparer les
langues. Les traits du « parler bilingue » font souvent peur aux parents mais les études
montrent que «la pratique du mélange des deux langues en famille est tres répandue »
(Deprez, 1994 :113)!8 11 en résulte que I’alternance des langues ou leur mélange font souvent
partie de I’input et les enfants ont naturellement tendance a les reproduire. Ce n’est pas la
seule explication du phénomene, il reflete aussi la séparation progressive des deux systemes
(Harding-Esch et Riley, 2008)!®°. Mais dans la plupart des cas, il est sans doute le produit de

I’input : ’enfant parle de la méme fagon que ses parents.

Si le bilinguisme simultané est davantage initié en famille, le bi-/plurilinguisme
successif résulte généralement de la deuxiéme socialisation de I’enfant. Celui-ci s’approprie
une nouvelle langue en dehors de la famille, principalement dans les établissements scolaires
et entre les pairs. L’hypothése que la capacité des enfants d’acquérir une nouvelle langue
diminue avec I’age n’est plus largement partagée aujourd’hui. Il semble que la aussi, la
socialisation est un facteur décisif. La linguiste américaine Wong-Fillmore a observé de
jeunes enfants (5-7 ans) hispanophones en situations d’acquisition de 1’anglais. Son étude lui
permet d’affirmer que les différences individuelles entre les enfants sont dues principalement

a leurs « capacités a établir et a maintenir des interactions langagieres » et qu’« il n’existe

180 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.

181 Christine Deprez (1994) donne la liste des questions que les parents se posent régulierement dans son livre

Les enfants bilingues: langues et familles (Paris: Didier).
132 HARDING-ESCH, Edith, RILEY, Philip, 2008. Bilingvn{ rodina. Praha: Port4l.

183 Brievement dit, les ressemblances entre les enfants bilingues et monolingues sont plus fortes que les
divergences » (Harding-Esch et Riley, 2008 : 74, opus cité).

184 DEPREZ, Christine, 1994, opus cité.

185 HARDING-ESCH, Edith, RILEY, Philip, 2008, opus cité.
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pas d’autre motivation a acquérir des informations sur le fonctionnement de la langue que

celles relatives a l'interaction sociale » (Gaonac’h, 1991 : 194)!86,

Le rapport affectif aux gens de son entourage, la volonté de communiquer et
d’interagir avec ses proches et avec ses camarades sont alors probablement le moteur
principal de toute acquisition des langues, aussi bien pour un bébé que pour un enfant en age
scolaire. L’entrée a I’école marque une nouvelle étape dans la socialisation de 1’enfant et les
langues n’y sont pas appropriées seulement par le biais de I’instruction. L’acquisition est aussi
motivée par le besoin des enfants de s’intégrer, d’étre accepté, de participer aux jeux et aux
activités communes. Le rapport positif au nouvel environnement encourage I’enfant a
s’approprier sa langue. Réciproquement, le regard porté sur ses pratiques langagieres
influence fortement I’image que 1’enfant en a. Il dépend fortement du milieu scolaire si
I’enfant souhaiterait cultiver le plurilinguisme ou s’il décide d’abandonner les langues de

I’héritage familial et /ou local.

2.2.2. Enfant plurilingue a I’école
2.2.2.1. Les dispositifs institutionnels

Plusieurs auteurs (Grosjean, Dabéne, Hélot, Kropacova, Gajo, Coste) présentent une
classification des enseignements destinés aux enfants (potentiellement) bi-/plurilingues.
Louise Dabéne (1994) s’appuie sur la présentation proposée par Grosjean (1982) et divise les
modeles bilingues en deux grandes catégories : d’un coté, les programmes qui ont pour but
I’assimilation des apprenants a I’ensemble majoritaire ; d’un autre coté, les programmes qui
ont pour but la diversification des groupes et des parlers (Dabéne, 1994 : 113)'¥". De cette
dichotomie, retenons l’opposition entre le « modele de transition » et le « modele de
maintien ». Les deux partent du méme principe : afin de faciliter la scolarisation des enfants
issus de la minorité linguistique, un enseignement utilisant comme médium leur L1 leur est

proposé. Au fur et a mesure, il est remplacé par I’enseignement en langue majoritaire.

186 GAONAC’H, Daniel, 1991, opus cité.

87 DABENE, Louise, 1994. Repéres sociolinguistiques pour [’enseignement des langues. Paris : Hachette.
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La différence entre deux programmes consiste dans le maintien ou non de la L1 des
¢leéves. Une fois I’enseignement dispensé uniquement en langue majoritaire, la L1 des éleves
disparait du cursus scolaire dans les programmes de transition mais il est conservé sous forme
de langue-matiere dans le cas du programme de maintien. Ainsi, la L1 des éleves ne disparait
pas du programme scolaire et les enfants ne sont pas coupés de leurs origines linguistico-
culturelles. Louise Dabéne remarque toutefois que « sous prétexte de maintenir vivante la
culture considérée jusque-la comme minorée, on cantonne la langue correspondante dans des
activités ethniquement marquées » et juge trés nocive « cette tendance folklorisante »

(Dabene, 1994 : 118)'38.

Nous pouvons également procéder a une distinction entre les modeles extensif et
immersif. Dans I’enseignement extensif, une langue est étudié¢e exclusivement lors des cours
de langue, obligatoires ou facultatifs. C’est bien sir le cas de I’enseignement « standard » des
langues vivantes au secondaire. Mais le modele est également utilis€ pour soutenir la
transmission des langues appartenant a 1’héritage familial ou local. On peut y classer par
exemple la formule ELCO (Enseignement des Langues et des Cultures d’Origine) destinés
prioritairement aux enfants issus de la migration ou les cours de langues régionales, intégrés a
I’enseignement obligatoire des langues étrangeres en France. Dans les deux cas, les langues

sont enseignées a raison de 2-3 heures par semaine.

Les deux dispositifs sont plutdt critiqués dans la littérature car jugés inadaptés au
public. D’apreés Louise Dabene (1994), les ELCO congus initialement pour faciliter aux
familles le retour au pays d’origine souffrent aujourd’hui du brouillage des finalités et leurs
insertions dans le systéeme éducatif demeurent aussi problématique. Quant a 1”’enseignement
extensif des langues régionales, Christine Hélot (2008) remarque que puisqu’il est percu dans
la méme optique que ’enseignement des langues vivantes, les connaissances extra-scolaires
des ¢leves risquent d’étre négligées. De plus, leur insertion dans la catégorie des langues
vivantes oblige les ¢léves a choisir souvent entre une langue régionale et I’anglais, ce qui

défavorise la diffusion des langues régionales.

De facon générale, Christine Hélot observe que dans les établissements publics, le
contexte spécifique des langues héritées n’est pas suffisamment pris en considération dans
I’enseignement extensif des langues, les programmes des langues vivantes ayant été congus

comme si tous les éleves étaient monolingues: « Tout comme dans les cas des enfants issus

138 DABENE, Louise, 1994, opus cité.
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de I'immigration, les compétences culturelles et linguistiques des enfants qui vivent dans un
milieu ou la pratique d’une langue régionale est encore vivace, sont donc passées sous

silence » (Hélot, 2008 : 127)'%°.

Les programmes immersifs sont apparus au Canada dans les années 1960 a I’initiative
des parents anglophones insatisfaits de I’enseignement traditionnel (extensif) du francgais. Le
modele consiste en « bain linguistique », I’apprenant étant exposé le plus longtemps possible
a la langue a apprendre. Il ne s’agit pas de multiplier les heures du cours de langue mais faire
de la langue enseignée « a la fois [’objet d’apprentissage, et moyen d apprentissage pour
d’autres disciplines non linguistiques » (Hélot, 2007 : 141)!*°. Dans son emploi actuel, la
notion embrasse des situations d’enseignement trés variables obéissant a des visées
différentes. L’enseignement immersif peut étre introduit en vue de valoriser des langues
moins utilisées, qu’il s’agisse des langues officielles d’un pays (francais au Canada) ou des
langues régionales (en France). Mais il peut viser aussi une formation a la langue majoritaire

)191

afin d’assurer l’intégration de la minorité (Etats-Unis)'”'. Enfin, le terme est également

employ¢ pour designer I’enseignement des matieres non linguistiques en langue étrangere afin
de rationaliser son apprentissage (les programmes CLIL /Content and Language Integrated

Learning/ ou EMILE /Enseignement de Matieres par 1’Intégration d’une Langue Etrangere/).

Laurent Gajo (2001 : 34)'? propose de regrouper les situations se rattachant 2 la

disposition immersive en cinq catégories :

1) Structure bilingue pour éleves monolingues ;

2) Structure monolingue L2 pour éleves monolingues L1 ;
3) Structures bilingues pour éleves bilingues ;

4) Structure monolingue pour éleves bilingues ;

5) Structure monolingue L1 pour éleves monolingues L2.

18 HELOT, Christine, 2007, opus cité
19 HELOT, Christine, 2007, opus cité.

1 Draprés L. Gajo (2001), I’insertion de ce type d’enseignement dans la liste parait toutefois problématique,
étant donné qu’il vise I’assimilation des éléves et non pas le maintien de la diversité linguistique. Voir les
explications de la notion « submersion ».

192GAJO, Laurent, 2001. Immersion, bilinguisme et interaction en classe. Paris : Didier.
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La premiere et la deuxieme catégories se réferent a des structures appelées officiellement
« immersion », la premicre représentant I’immersion partielle, la seconde I’immersion totale.
La troisiéme catégorie est d’aprés Gajo « plus difficile a recenser », on peut y placer les
programmes d’« immersion réciproque » (two way immersion). Le programme consiste « a
enseigner dans deux langues, en tenant compte de la présence massive d’éléves issus d’'une
minorité linguistique et de la volonté des autres d’apprendre aussi la langue de cette

minorité. » (Gajo, 2001 : 35)'%3,

La quatriecme catégorie peut €tre représentée par des €coles minoritaires. Gajo donne
I’exemple des écoles francophones en Ontario ou le francais est la seule langue
d’enseignement et dont le public visé est issu de la francophonie canadienne. Cependant, les
¢leves sont généralement bilingues et leur langue dominante est I’anglais. La quatriéme
catégorie embrasse aussi les écoles en sol étranger, comme le réseau des lycées frangais dans

le monde.

La cinquieme catégorie désigne la situation pédagogique appelée habituellement
submersion. Il s’agit de I’éducation monolingue qui vise I’assimilation de I’¢léve et n’a pas de
vocations bi-/plurilingues comme les programmes immersifs proprement dits. Tous les
enfants suivent le méme enseignement, sans égard a leur connaissance de la langue
d’enseignement, bien qu’une structure de compensation puisse leur étre offerte (comme les
classes d’accueil en France, par exemple). La scolarisation est vécue comme bilingue par les

¢éleves mais elle n’est pas reconnue comme telle par I’institution.

Jitka Kropacova (2006)'** constate que la submersion est une approche trés répandue,
bien qu’elle présente de nombreux inconvénients car elle n’encourage pas le développement
de la compétence plurilingue basée sur le maintien des langues acquises en dehors du milieu
scolaire. Dans ce programme, seule la langue d’enseignement est souvent valorisée en tant
que véhicule des savoirs scolaires et des valeurs culturelles a transmettre. Le plurilinguisme y
est généralement envisagé comme le fruit de 1’apprentissage des langues de prestige, telles

que I’anglais.

Toutefois, les programmes immersifs proprement dits semblent avoir un potentiel

important pour les projets de revitalisation des langues minorées. Novateurs du point de vue

193 GAJO, Laurent, 2001, opus cité.

194 KROPACOVA, Jitka, 2006. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc: Univerzita Palackého,
Pedagogicka fakulta.
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méthodologique, ils permettent d’instrumentaliser la langue a apprendre et de multiplier ses
fonctions communicatives dans le milieu scolaire. Les langues concernées en gagnent non

seulement en efficacité d’apprentissage, mais aussi en visibilité au sein de I’institution.

2.2.2.2. Acquisition et apprentissage des langues : méthode immersive

D’apres le dictionnaire du FLES, «/’acquisition n’est pas toujours distinguée de
["apprentissage, ni par les psychologues, ni par les didacticiens » (Dictionnaire du FLES,
2003 : 12)'*. Les auteurs du dictionnaire jugent néanmoins la distinction de ces deux
processus utiles et nous sommes de leur avis. C’est aux linguistes anglo-saxons (Stephen Pit
Corder, Stephen D. Krashen) que nous devons les hypotheéses permettant de distinguer les
deux processus. On trouve toutefois les idées proches déja chez Vygotski : « L enfant assimile
sa langue maternelle de maniére non consciente et non intentionnelle alors que

["apprentissage d’une langue étrangere commence par la prise de conscience et |’existence

d’une intention » (Vygotski, 1997 : 375)1%°.

Pour Krashen aussi, l’acquisition est un processus inconscient semblable a
I’appropriation de la premiere langue (L1). On s’approprie la langue cible (L1 ou L2) en
situations naturelles, lors des interactions authentiques qui dirigent 1’attention du sujet vers le
contenu, et non pas vers la forme du message. La langue n’étant pas un objet explicite de
’apprentissage, « ’apprenant » '°7 ne réalise pas nécessairement qu’il a assimilé de nouveaux
savoirs langagiers. L’acquisition est alors fondée sur 1’¢laboration des regles intériorisées,

entierement implicites, ce qui favorise une expression fluide en L2.

A la différence de [I’environnement informel typique pour 1’acquisition,

I’apprentissage s’effectue dans un environnement « formel » (« notamment scolaire ou, en

195 CUQ, Jean-Pierre, 2003. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. Paris : ClIé

international
1% VYGOTSKI, Lev Semionovitch, 1997. Pensée et langage. Paris: Editions sociales.

197 Malheureusement, le discours didactique n’a pas encore de terme correspondant a , apprenant® pour
compléter le paradigme. apprentissage/acquisition vs apprenant/...? Il ne serait pas étonnant de voir émerger
un terme du type ,,acquérant” pour combler cette lacune” (CUQ, Jean-Pierre, sous la direction de, 2003.
Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangere et seconde. Paris : CI¢ international).
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tout cas a base d’exercices explicites » /Gaonac’h, 1991 : 152/'%®%). L’apprentissage fournit
davantage la connaissance métalinguistique et d’apres Krashen, il n’est pas performant dans
le développement de la compétence communicative. « L ‘apprentissage conscient n’est la que
pour réguler (monitoring) et affiner les productions qui sont initiées et permises par les
acquisitions » (Martinez, 2011 : 38)!°. L’apprentissage et ’acquisition sont « deux processus
mentaux différents » (Germain, 1993 : 246)** mais tous les deux « constituent des voies
importantes vers la maitrise du langage » (Terrell, cité par Germain, 2011 : 257)%%. Ils
peuvent alors coexister ou alterner, cependant Krashen juge que les activités favorisant
I’acquisition sont prioritaires car indispensables au développement de la compétence

communicative.

Le concours de ces deux modes de I’appropriation des langues (1’acquisition,
I’apprentissage) peut devenir un soutien considérable pour le développement du
plurilinguisme comme en témoigne I’exemple de 1’enseignement immersif des langues
régionales en France. Dans son article Valeur symbolique de la langue au Pays basque
francgais et choix de [’école pour les enfants de couples linguistiquement mixtes, Isabelle
Lacroix (2014) étudie les stratégies que les parents mettent en ceuvre afin d’assurer le
maintien du basque dans un milieu diglossique ou «les interactions quotidiennes sont
devenues majoritairement francophones tant en famille qu’en dehors de la famille » (Lacroix,
2014 : 67)*2. D’aprés ses observations, la plupart des parents ne garantissent pas 1’usage
minimal de [’euscara dans les échanges familiaux et «la baisse de transmission
intergénerationnelle est compensée par [’offre scolaire en langue basque » (Lacroix, 2014 :
79)*%, L’euscara est alors transmis par deux voies : les enfants I’acquiérent naturellement en

famille et en société (ou elle est de moins en moins utilisée) mais ils I’apprennent aussi a

198 GAONAC’H, Daniel, 1991, opus cité.
199 MARTINEZ, Pierre, 2011. La didactique des langues étrangéres. Paris: Presses universitaires de France.

200 GERMAIN, Claude, 1993. Evolution de | ‘enseignement des langues: 5000 ans d’histoire. Paris: CIé
International.

201 GERMAIN, Claude, 1993, opus cité.

202 LACROIX, Isabelle, 2014. Valeur symbolique de la langue au Pays basque frangais et choix de I’école pour
les enfants de couples linguistiquement mixtes. In Familles plurilingues dans le monde. Mixités conjugales et
transmission des langues. Langage & société n 147. Paris : Editions de la maison des sciences de I’homme, p.
67-82.

203 LACROIX, Isabelle, 2014, opus cité.
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I’école ce qui parait actuellement décisif pour son maintien. C’est alors le soutien

institutionnel qui ranime le plurilinguisme traditionnel au Pays basque.

L’¢étude d’Isabelle Lacroix porte notamment sur les familles qui scolarisent leurs
enfants a I’ikastola (qui veut dire 1’école en basque), un établissement scolaire privé géré par
I’association Seaska. D’autres associations aux objectifs similaires (promouvoir la
transmission des langues régionales par 1’enseignement) existent dans d’autres régions
frangaises : La Bressola en Catalogne Nord, Diwan en Bretagne, Calandreta en Occitanie,
ABCM-Zweisprachigkeit en Alsace’™. Elles ont toutes construit un syst¢éme d’enseignement
bilingue inspiré par la méthode immersive qui, d’aprés Jean Petit, constitue une « révolution »
dans I’enseignement des langues. Les associations frangaises optent pour I’immersion
précoce, ce qui veut dire que la langue régionale est introduite a la maternelle. Au début, son
emploi est généralement exclusif?®® (immersion totale) afin de « contrebalancer le caractere

dominant de la francophonie ambiante » (Petit, 2001 : 70)>%,

La particularité des programmes immersifs consiste en émergence de la « stratégie
acquisitionnelle » (Petit, 2001 : 83)%%7 dans le milieu institutionnel. Quand Jean Petit (2001)
décrit la pédagogie mise en ceuvre dans les classes ABCM en Alsace, il est difficile de ne pas
penser aux hypotheses de S. D. Krashen, bien que 1’auteur ne le cite jamais. La description de
I’appropriation de L2 en maternelle montre bien que c’est en situations naturelles et ludiques,
lors des interactions authentiques que la langue est assimilée : « Il s’agit donc de jouer,
danser, dessiner et faire de I’éducation physique en langue allemande. Des exercices psycho-
et sensori-moteurs, des jeux de toutes sortes, des chants, des comptines, des poemes en langue
allemande sont donc les composants naturels d’une classe immersive » (Petit, 2001 : 83)2%,

Petit souligne d’ailleurs que « les enseignants doivent étre familiarisés avec les cheminements

de l’acquisition naturelle » (Petit, 2001 : 82)*® et que les gens, les enfants aussi bien que les

204 En Alsace, c’est la langue allemande qui est enseignée en tant que langue de référence pour les dialectes
locaux alémaniques.

205 En cela, ’enseignement privé différe des structures proposées par I’Etat : I’enseignement immersif des
langues régionales dans les établissements publics est appelé « les classes bilingues paritaires » car des le début,
les deux langues (la langue régionale, le francais) se partagent 1’horaire hebdomadaire de fagon paritaire.

206 PETIT, Jean, 2001. L immersion, une révolution. Colmar: J. Do Bentzinger.
207 PETIT, Jean, 2001, opus cité.
208 PETIT, Jean, 2001, opus cité.
209 PETIT, Jean, 2001, opus cité.
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adultes, « n’acquierent véritablement une langue qu’en ayant la possibilité et I’obligation de

['utiliser pour ainsi dire comme « bonne a tout faire » (Petit, 2001 :83)'°.

La consigne donnée aux enseignants : « C’est dans une situation de sursollicitation
légere et permanente que la stratégie acquisitionelle se déploie optimalement.» (Petit, 2001 :
83)?!! fait beaucoup penser a I’hypothése de Krashen connue sous le nom « input i +1 ». Les
deux pédagogues, Krashen et Petit, expliquent que la compréhension précede 1’expression et
que pour stimuler les éléves le discours de 1’enseignant ne doit étre ni trop simple, ni trop
compliqué. L’argumentation de Petit s’appuie sur ’étayage linguistique mis en ceuvre
intuitivement par les parents qui accompagnent leur jeune enfant dans le développement du

langage.

D’autres points abordés par Petit (la création de conditions affectives favorables, le
traitement du décalage entre la compréhension de la L2 et I’expression en celle-ci) sont
abordés aussi par Krashen, ce qui montre que les programmes immersifs sont inscrits dans
une réflexion didactique semblable. L’interaction et I’instrumentalisation de la langue a
apprendre y sont favorisées comme c’est le cas de toutes les approches du courant
communicatif. Cependant, L. Gajo rappelle qu’il n’est pas évident de « situer [ 'immersion sur

ces grands axes dichotomiques » (Gajo, 2001 : 26)*'2

, & savoir ’acquisition et I’apprentissage,
I’immersion se situant dans un lien complexe entre la didactique de la langue maternelle et
celle de la langue seconde. Pour J. P. Cuq, 'immersion « permet d’une certaine fagon de

mélanger les avantages de [’apprentissage proprement dit et ceux de |’acquisition » (Cuq,

1991 : 154)%%3,

C’est justement la complémentarit¢ des deux processus qui semble rendre les
programmes efficaces pour le maintien des langues dont ['usage est limité dans
I’environnement quotidien des enfants, bien qu’elles y soient présentes symboliquement. Cuq
souligne que les éleves en classes immersives sont tres vite « amenés a utiliser leurs

compétences linguistiques de facon active » (Cuq, 1991 :154)** et que «le quotient

210 PETIT, Jean, 2001, opus cité.
211 PETIT, Jean, 2001, opus cité.
212 GAJO, Laurent, 2001, opus cité.

213 CUQ, Jean-Pierre, 1991. Le frangais langue seconde. Origine d’'une notion et implications didactiques. Paris:
Hachette.

214 CUQ, Jean-Pierre, 1991, opus cité.
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intellectuel n’intervient pas dans le succes des enfants qui suivent les cours immersifs de
maniére différente que dans les autres enseignements » (Cuq, 1991 : 159)!°, les programmes
n’ayant alors pas a priori une vocation élitiste. Toutefois, les critiques rappellent que les
programmes immersifs sont plus évalués sur les programmes scolaires que sur la compétence
de communication réelle et que, de plus, celle-ci est souvent limitée aux situations didactiques

(Cug, 1991 :160)*'°,

2.2.3. Développement de la littéracie

L’entrée de I’enfant a I’école est un moment sensible dans 1’éducation plurilingue,
voire dans I’éducation des enfants tout court. La scolarisation ouvre une nouvelle étape dans
le développement cognitif et langagier de 1’enfant, qu’il soit monolingue ou plurilingue. A
travers la lecture et I’écriture, il découvre la forme normée de la langue qui, dans le contexte
européen, constitue « le véhicule de transmission de la plupart des savoirs » (Dabene, 1994 :
21)*'7. Yves Reuter explique que le monde de 1’écrit produit une nouvelle culture auquel
I’enfant est censé accéder et qu’il entre dans un univers susceptible de modifier son « rapport
a la parole et a la langue, voire au monde » (Reuter, 2006 : 132)*'8, Le défi est important
pour tous les enfants. Il parait néanmoins plus délicat dans les situations plurilingues car
I’enfant aborde souvent I’apprentissage du code écrit avec une maitrise nulle ou moindre de la

langue de I’enseignement et avec des représentations culturellement différentes.

Dans D’interaction avec autrui, le message verbal est généralement accompagné de
gestes, mimiques et d’autres signes facilitant la compréhension. C’est pour cela, explique
Barbara Abdelilah-Bauer, que I’enfant « exposé a une langue qu’il ne connait pas aura
rapidement développé des compétences sociales de communication » (Abdelilah-Bauer,

2008 : 124)*'°. Mais les indices extralinguistiques sont trés peu présents dans les textes. Pour

215 CUQ, Jean-Pierre, 1991, opus cité.
216 CUQ, Jean-Pierre, 1991, opus cité.
217 DABENE, Louise, 1994, opus cité.

218 REUTER, Yves, 2006. 4 propos des usages de Goody en didactique. Elements d’analyse et de discussion. In
Pratiques n 131/132, décembre 2006.

219 ABDELILAH-BAUER, Barbara, 2008, opus cité.
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comprendre le message, 1’enfant doit s’appuyer uniquement sur la langue. Vygotski souligne
également la complexité de la communication écrite. Pour lui, elle est « /’algebre du langage,
la forme la plus difficile et la plus complexe de [’activité verbale intentionnelle et consciente »
(Vygotski, 1997 : 343)>29. Pour cela, certains chercheurs, comme par exemple Alain

Bentolila®?!

, professeur de linguistique et conseiller scientifique de 1’Observatoire national de
la lecture, soulignent I’importance d’un développement satisfaisant du langage oral comme

base de tous les apprentissages scolaires.

Toutefois, 1’expérience de 1’enseignement immersif montre qu’il est possible, par un
enseignement approprié¢, d’amener les enfants a apprendre a lire et a écrire dans une langue
dans laquelle ils n’ont pas une connaissance extensive du vocabulaire. Il semble en effet que
c’est le contexte social qui est décisif pour le développement de la littéracie. Des activités de
pré-lecture et I’entrainement intensif facilitent 1’accés au monde de 1’écrit, sans égard a la
langue dans laquelle ces exercices sont pratiqués. D. Moore donne I’exemple de
I’entrainement en milieu familial : « Différentes recherches montrent, par exemple, que les
enfants encouragés a lire a haute voix a la maison réussissent mieux en lecture que les
enfants qui ne bénéficient pas de ce type d’encouragement. Des résultats similaires sont
observés, méme quand les parents encouragent la lecture a haute voix dans la langue de
[’école qu’ils ne maitrisent pas... Sneddon (2000) rappelle que la meilleure réussite des
enfants en lecture est aussi attestée quand la lecture encouragée a la maison se pratique

essentiellement en langue d’origine » (Moore, 2006 : 124)??2,

En fait, de méme fagon que 1’on n’apprend pas a parler deux fois, 1’on n’apprend pas
vraiment a lire deux fois. D’aprés le modele des compétences sous-jacentes communes
(Common Underlying Proficiency ou CUP) proposé par Jim Cummins, les habiletés acquises
dans une langue peuvent étre transférées a une autre. Ainsi, le premier apprentissage de la
lecture pourrait développer une compétence générale du mécanisme de la lecture qui servirait
de base a tout I’apprentissage ultérieur de la lecture dans d’autres langues. Harding-Esch et
Riley (2008) confirment cette idée dans leurs observations d’enfants bilingues. IlIs notent

cependant que la tiche est plus difficile si les systtmes de [’écriture

220 VYGOTSKI, Lev Semionovitch, 1997, opus cité.

21 « Sans réelle maitrise de la langue orale, il n’y a pas d’entrée possible dans le monde de I’écrit » (cité par

Abdelilah-Bauer, 2008 : 126, opus cité).

222 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.
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différent considérablement comme par exemple un systeme alphabétique et des sinogrammes.
Ils remarquent également que les capacités de lecture et d’écriture ne seraient probablement
pas égales dans toutes les langues et que ces savoir-faire suivraient leur propre dynamique

dans chaque langue.

D. Moore (2006) cite les résultats des recherches (Cook, Bassetti) : elles montrent que
les scripteurs plurilingues développent, en plus, des compétences qui vont bien au-dela du
phénomeéne de transfert du systeme d’écriture premier vers le deuxiéme et qui présentent des
caractéristiques originales. Cette « multi-compétence » leur permettrait d utiliser leurs savoirs
de facon originale, comparés aux scripteurs n’ayant qu’une langue et un systéme d’écriture a
leur disposition (Moore, 2006 : 137)*?*. Moore emploie la notion de la compétence
plurilittéraciée dont elle dit qu’il faut la reconsidérer — aussi bien que la compétence
plurilingue - « non comme le cumul de compétences ajoutées dans des langues qui se cOtoient
sans se joindre mais selon des reconfigurations beaucoup plus souples et dynamiques qui
incluent certaines restructurations de contact, fondées sur des mouvements symboliques et
discursifs d’éloignement ou de rapprochement des langues du répertoire, comme certains
déséquilibres entre compétences orales et/ou littéraciées, et selon les langues et les besoins »

(Moore, 2006 : 150)%%4.

Les réflexions de D. Moore nous rappellent aussi que le milieu scolaire est loin d’étre
une entrée unique aux mondes de 1’écrit. Elle remarque que les premiers contacts avec le code
écrit « constituent, pour la grande majorité des enfants, des événements familiaux » (Moore,
2006 : 123)>*°. Dans le milieu plurilingue et pluriculturel notamment, les pratiques littéraciées
jouent un role important dans la formation identitaire : elles aident a maintenir des liens avec
d’autres membres de la communauté et de la famille, a conserver des traditions culturelles et
religieuses. Avant leur scolarisation, les enfants peuvent avoir déja des expériences assez
complexes et diversifiées avec le code écrit, acquises en famille, dans les structures
associatives ou cultuelles, dans la société. Moore rappelle a ce sujet I’importance des
différences culturelles : par exemple, les histoires enfantines destinées aux enfants anglo-
américains ne suivent pas du tout la méme structure narrative que celles destinées aux latino-

américains ou encore aux afro-américains, bien qu’elles puissent étre toutes écrites en anglais

223 MOORE, Danigle, 2006, opus cité.
224 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.

225 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.
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(Moore, 2006 : 120)*?°. Les méthodes de transmission du code écrit peuvent également étre en
décalage avec la vision institutionnelle. Parmi les exemples donnés par Moore, nous pouvons
citer les difficultés des jeunes migrants vietnamiens : devant les exigences scolaires, ils sont
démunis ; difficile de s’investir dans la prise de parole, dans la formulation écrite explicite.
L’environnement familial les a habitués plutdt a apprendre silencieusement, par 1’observation

et I’imitation (Moore, 2006 : 123)%%7.

Pour Yves Reuter, trois types de questionnements didactiques découlent de la
variabilité des situations du développement de la littéracie : « la question de la prise en
compte des pratiques extrascolaires des éleves a [’école ; la question du choix des zones de
contacts a privilégier (les zones de dissonances ou au contraire de consonances entre les
pratiques développées dans les différents contextes) ; la question de modifications potentielles
que lappui sur les compétences construites hors les murs de [’école est susceptible de
produire a la fois sur les pratiques scolaires de transmission et sur les objets transmis »
(Reuter, 2003)?%8, 1l nous semble que dans les structures s’adressant aux enfants plurilingues,

ces types de questionnement sont d’autant plus d’actualité.

226 MOORE, Danigle, 2006, opus cité.
227 MOORE, Danitle, 2006, opus cité.

228 REUTER, Yves, 2003. La littératie. Perspectives pour la didactique. In LIDIL, n 27, p. 11-23.
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PARTIE I1

CONTEXTE TCHEQUE
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CHAPITRE 3
DIASPORA TCHEQUE

Le mot «diaspora » vient du grec ancien. Il désignait les communes helléniques
dispersées autours de la Méditerranée. Le terme est ensuite employé pour dénommer des
peuples qui, ayant perdu leur territoire national historique, se disperserent dans le monde tout
en gardant une cohésion culturelle et religieuse. Stéphane Dufoix rappelle que, a de rares
exceptions, jusqu’au milieu du XX° siecle, « diaspora reléve uniquement, dans les langues
européennes, de la théorie ou de I’étude des religions » (Dufoix, 2003 : 18)*%°. A c6té de la
diaspora juive, prototype méme de I’organisation diasporique, les Tchéques sont un exemple
peu connu mais illustratif de cette définition du mot. Au XIX® siecle, le mot diaspora est
souvent utilisé, notamment dans le monde anglo-saxon et en Allemagne, en référence aux
membres de 1’Eglise morave, issus des exilés protestants, obligés de quitter les pays tcheques
apres la guerre de Trente ans (1618-1648). Au XVIII® siecle, ils fondent « un systeme de
missions chargées de |’évangélisation et du maintien des liens entre les fideles en Europe »
(Dufoix, 2003 : 19)?*° qui prend le nom de « Diaspora de I’Eglise des Fréres ». Dispersés sur
les cinqg continents, les Fréres moraves continuent encore aujourd’hui leur action
missionnaire*’! et rappellent symboliquement la premiére grande vague de migration des pays

tcheques.

Dans la seconde moitié du XX° siecle, la mondialisation marque une nouvelle étape
dans 'usage du mot «diaspora ». La mobilité des individus atteint un tel niveau « qu’il
devient difficile aujourd’hui de trouver une nation qui n’ait pas sa diaspora, c’est-a-dire qui
n’ait pas une partie souvent importante de son peuple, dispersée en dehors des frontieres de
I’Etat national » (Gottman, in Prévélakis, 1996 : 21).2*2 Notons cependant que les chercheurs
ne sont pas unanimes quant a la redéfinition du terme « diaspora » qui connait « une véritable
inflation » (Schnapper, Dufoix) depuis les années 1970. Michel Bruneau remarque que « pour

que le concept de diaspora ait un sens précis et heuristique fécond, il faut éviter qu’il ne

229 DUFOIX, Stéphane, 2003. Les diasporas. Paris : Presses universitaires de France.
230 DUFOIX, Stéphane, 2003. Les diasporas. Paris : Presses universitaires de France.

21 Les Freres Moraves, appelés aussi Moravian Brethren ou Moravian Church, font partie de I'Eglise
évangélique Unitas Fratrum. De nos jours, ils ont environ 825 000 membres.

232 PREVELAKIS, Georges, 1996. Les réseaux des diasporas. Nicosia : Kykem.
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s’applique a toute forme de dispersion, provisoire, instable ou précaire » (Bruneau, 2004 :
20)*3. 11 rappelle trois caractéristiques essentielles de la diaspora établies par le politologue
Gabriel Scheffer: «la conscience et le fait de revendiquer une identité ethnique ou
nationale ; [’existence d’une organisation politique, religieuse ou culturelle du groupe
diasporé (richesse de la vie associative) ,; /’existence de contacts sous divers formes, réelles

ou imaginaires, avec le territoire ou pays d’origine » (Bruneau, 2004 : 23)*,

Egalement dans 1’espace public tchéque, la notion commence a trouver une place®®.

Son emploi semble étre justifié. On peut trouver, dans de divers pays a travers le monde, une
population d’environ 2 500 000 de personnes qui s’identifient d’une fagon ou d’autre au
peuple tchéque. Des réseaux d’associations ou d’écoles montrent que cette population reste
active et que les relations sociales sont entretenues, de plus en plus aussi grace aux nouvelles
technologies. Par ailleurs, I’un des réseaux sur Facebook s’appelle Czech Diaspora. Michel
Bruneau rappelle que «les diasporas qui se situent dans la longue durée sont issues de
plusieurs vagues migratoires dont les unes étaient plutot d’origine politique, les autres plutdt
d’origine économique » (Bruneau, 2004 : 21)>. Ceci est également le cas de la diaspora

tcheque. Dans les pages suivantes, nous verrons comment elle s’est composée.

233 BRUNEAU, Michel, 2004. Diasporas et espaces transnationaux. Paris : Anthropos.

234 Tbidem.

235 Par exemple, deux manifestations qui se sont déroulées récemment dans le Sénat de la République tcheque,
incluent le mot diaspora dans leurs titres. Il s’agit de colloques Heritage Schools and Diaspora (3/8/2015) et
Diaspora jako partner materského statu / Diaspora comme partenaire de I’Etat-mere (19-20/9/2016), organisés
par le Comité permanent pour les compatriotes vivant a 1’étranger du Sénat et par I’association Ecole tcheque
sans frontieres.

236 BRUNEAU, 2004, opus cité.
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3.1. Les migrations dans I’histoire tchéque

Méme si I’émigration politique n’a jamais joué dans 1’histoire de la nation tchéque un role
aussi important que dans 1’histoire polonaise ou hongroise, elle a marqué 1’histoire du pays.
De plus, les moments cruciaux et les décisions ayant plus grand impact sur 1’histoire tchéque

ont souvent eu lieu a I’étranger.

Entre 1870 et 1914, environ 1 400 000 de personnes quittent le territoire tcheque pour
les raisons économiques (Nespor, 2002 : 35)*7. Comme d’autres Européens de cette époque-
la, la majorit¢ d’émigrés tchéques cherchent a se rendre aux Etats-Unis. Egalement, ils
colonisent les régions moins peuplées en Europe (en Péninsule Balkanique ou en Empire
russe). Ce flux migratoire reprend a 1’entre-deux-guerres mais suite a la fermeture des Etats-
Unis, les migrants se dirigent vers I’Europe de 1’Ouest, surtout en France et en Belgique. La
diaspora tcheque ainsi créée est caractérisée par une forte cohésion sociale et par une riche vie

associative.

La société tcheque contemporaine est exposée a tous les effets de la mondialisation. Les
gens apprennent a profiter de la liberté de mouvement offerte par 1’évolution politique, socio-
économique et technologique. Environ 200 000 Tcheques partis apres la fin de la Guerre

238

froide vivent dans le monde entier. En revanche, environ 400 000 d’immigrés~° s’installent

en République tcheque (Drbohlav, 2010 : 38)%.

3.1.1. Les Tcheques en exil

Comme toute I’Europe centrale, les pays tcheéques sont fortement marqués par la guerre de
Trente ans. Des milliers de personnes s’exilent pour les raisons politico-religieuses et la
période s’inscrit profondément dans la mémoire collective de la nation. D’autres flux
migratoires comparables n’apparaissent qu’au XX° siecle. Les deux guerres mondiales ne
provoquent pas les départs massifs mais I’engagement des exilés aide les Tcheques a
retrouver leur indépendance a I’issue de chaque conflit. Enfin, le régime communiste produit

trois types d’émigrés : les gens persécutés par le Parti pour leurs opinions ou pour leurs

237 NESPOR, Zdengk R., 2002. Reemigranti a socidlné sdilené hodnoty: prolegomena k sociologickému studiu
Ceskych emigracnich procesii 20. stoleti se zvlastnim zietelem k zapadni reemigraci 90. let. Praha : Sociologicky
tstav AV CR.

238 Ce chiffre est relatif a 1°an 2008.

23 DRBOHLAV, Dusan a kol., 2010. Migrace a (i)migranti v Cesku. Praha : Sociologické nakladatelstvi.

87



activités professionnelles, les anciens communistes exclus du Parti et les cadres qui esperent

trouver en Occident de meilleures conditions de vie.

3.1.1.1. Le mythe de la Montagne Blanche

En 1526, Ferdinand Habsbourg est ¢lu roi tchéque. C’est ainsi que les pays tchéques
sont intégrés dans I’empire que les Habsbourg ont construit en Europe médiane et qui est
connu principalement sous le nom d’Empire autrichien ou Empire austro-hongrois (depuis

1867).

Au XVI° siecle, les pays tcheques sont majoritairement protestants et en plus, un pays
ou la noblesse et les représentants des villes royales disposent d’un pouvoir fort. Les conflits
entre les Etats tcheques et la dynastie habsbourgeoise, fortement liée a I’Eglise catholique et
exercant un gouvernement absolu ne tardent pas a venir. Les tensions atteignent leur point
culminant a la bataille de 1a Montagne-Blanche en 1620. Les armées de I’empereur Ferdinand
IT liées avec les troupes de la Ligue des Etats catholiques y écrasent les armées des Etats

tchéques révoltés et les troupes de leurs alliés de 1’Union évangélique>*.

Peu apres, des dizaines de familles nobles et bourgeoises quittent le pays de peur des
persécutions. Tres vite, ils sont suivis par le clergé des Eglises réformées que I’empereur a
expulsé de son territoire. Plusieurs lois visant la restauration du catholicisme en tant que seule
et unique religion du pays se succedent et interdisent enfin le séjour de tout non-catholique

dans I’empire**! (1627).

Les dispositions contre-réformistes provoquent une grande vague de migrations qui
connait son apogée entre 1624 et 1630. Bien que 1’émigration ne soit officiellement autorisée
qu’aux nobles et bourgeois libres, elle concerne les gens de toutes les classes sociales. De
facon générale, ils esperent pouvoir bientot revenir. Pour cela, les exilés préferent s’installer
pres de la frontiere et méme rentrent si la situation de guerre le permet. La Paix de Westphalie

(1648) confirmant 1’ordre instauré par les Habsbourg aprés la bataille de la Montagne Blanche

240 Dans le contexte européen, la bataille de la Montagne Blanche met fin a la premiere étape de la guerre de
Trente ans.

241 A Pexception des Juifs.
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sur le territoire tcheque, les oblige a quitter leur patrie définitivement et provoque le départ

d’autres personnes qui ont jusque-l1a hésité.>*?

Il est tres difficile de dire combien de personnes ont émigré. Il est impossible
d’évaluer le nombre de ceux qui sont partis clandestinement. Quant aux gens libres ayant
I’autorisation de s’exiler, on parle de 36 000 familles, c’est-a-dire entre 150 000 et 200 000

personnes®*. Cela voudrait dire qu’un cinquiéme de la population aurait émigré.

Pour le peuple tchéque, il s’agit d’une perte importante. Avant tout parce que ses élites
politiques et intellectuelles, porteuses de tradition et de continuité historique, se dispersent
subitement dans toute I’Europe. Les exilés des hautes classes sociales sont des gens instruits
qui participent a la production de la culture savante, qui la soutiennent financierement et qui
la consomment. De plus, la culture qu’ils incarnent devient inaccessible pour des générations

de Tchéques vivant dans leur patrie?**, 4 cause de la foi non-catholique de ses auteurs.

Egalement, 1’exil modifie profondément les projets des grands personnages de la
culture tcheque de 1’époque. Comenius (1592-1670) en est sans doute I’exemple le plus
illustre. Sur le modele italien, frangais, allemand ou anglais, il réve de promouvoir le
développement de la science en langue nationale. L’émigration 1’oblige non seulement a
écrire presque exclusivement en latin mais aussi a se concentrer davantage sur les questions

religieuses et la problématique de 1’éducation et de 1’enseignement.?*

Depuis le XIX® siecle, la Montagne Blanche apparait a plusieurs générations de la
nation tchéque moderne comme une défaite historique de la nation. L’emblématique du mythe
de la Montagne Blanche, avec ses symboles du « tombeau » ou du « Calvaire » de la nation,
se développe pendant I’époque culminante de « I’Eveil national tchéque » a 1’époque méme
ou la culture de la communauté ethnique tchéque s’identifie comme une renaissance ou un
renouveau de la nation aprés I’agonie vécue apres la Montagne Blanche. Le poete romantique

Karel Hynek Macha (1810-1836) explique ainsi 1’évolution du caractére national depuis la

242 Dautres vagues de départs pour des motifs religieux ont suivi jusqu’a la promulgation de la Patente de
tolérance (1781) par I’empereur Joseph II.

243 Les chiffres sont basés sur l‘estimation de Vilem Slavata (1572 — 1652), chancelier du Royaume tcheque.

24 Depuis 1624, I’Université Charles a Prague est confiée aux jésuites ainsi que tout I’enseignement et
I’imprimerie des livres.

245 En tant que pédagogue, il a acquis une renommée européenne.
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guerre de Trente ans: la nation, brisée par 1’exil de ses meilleurs génies, tombée dans

’abjection, saigne toujours. Ses blessures I’affaiblissent.

Depuis la révolution 1848, on en appelle au redressement de la Montagne Blanche. La
proclamation de la Tchécoslovaquie le 28 octobre 1918 est également percue sous cet angle-
la. Dans les écrits de publiciste parus entre 1918 et 1921, on emploi un vocabulaire
étroitement li¢é au mythe de la bataille. Par la proclamation de I’indépendance (la
résurrection), la Montagne Blanche est redressée, le sacrifice n’était pas inutile.>*® Dans la
méme optique, 127 familles des descendants des réfugiés religieux sont rapatriées dans les

années 1920.%4

3.1.1.2. Une indépendance née derriere la frontiére

Le 28 juin 1914, Ferdinand d’Este et sa femme sont assassinés a Sarajevo. Cet
événement déclenche la Premiere guerre mondiale qui, entre autres, modifie complétement la
carte de I’Europe médiane. Pourtant, avant 1914, aucune force politique tchéque n’aurait

envisagé la disparition de I’Empire austro-hongrois.>*3

Les Tcheques vivant dans I’Empire ne manifestent aucun enthousiasme pour le
militantisme autrichien et allemand et ils ont généralement du mal a accepter une guerre
menée contre leurs confreres slaves (Serbes, Russes). Mais ils se soumettent a la politique
impériale. La situation est différente a 1’étranger. Les Tcheéques vivants en Russie, en France
et en Angleterre se retrouvent du jour au lendemain dans une position délicate : ils sont

devenus citoyens d’un Etat ennemi. Cela les oblige a prendre rapidement position.

Environ 100 000 de Tcheques et de Slovaques vivent en Russie avant la guerre. Le 20
aolt 1914, le tsar accueille leur délégation qui lui transmet un mémorandum exprimant 1’unité
de tous les peuples slaves et demande 1’autorisation de fonder une unité militaire tcheque dans

I’armée russe. Le 28 aolt 1914, le « Groupe tcheque » est officiellement fondé a Kiev.

246 Bcrit d’apres J. Petran: Na téma mytu Bilé Hory. In Traditio et cultus. Pp, 141-162.

247 11 s’agissait de 624 habitants du village Zelow (Pologne), fondé par les exilés protestants tchéques en 1803.

248 Les députés tchéques du Conseil impérial n’étant pas contents de la position des Tcheéques au sein de
I’Empire, ils tentaient d’obtenir depuis longtemps un meilleur statut, idéalement la fédéralisation du pays. Mais
aucun parti n’avait au programme 1’effondrement de I’Empire austro-hongrois.
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L’autre communauté importante de Tchéques vit en France. Avant 1’éclatement de la
guerre, elle compte entre 7 000 et 10000 personnes. En aolt 1914, le « Comité des
Volontaires de la Colonie tcheque » est fondé a Paris pour recruter les Tchéques dans 1’armée
francaise. Le 23 aolt 1914, la compagnie tcheque « Nazdar » est créée au sein de la Légion

étrangere.

Le plus grand nombre de Tcheques vit aux Etats-Unis. Ce pays reste neutre dans le
conflit jusqu’a 1917, les Tchéques y vivant n’envisage donc pas de prendre part au combat
avant ’entrée des Etats-Unis en guerre. Cependant, des le début de la guerre, ils soutiennent
la résistance tcheque a 1’étranger financierement et politiquement. IlIs se réunissent en
septembre 1914 pour créer I’Association nationale tchéque qui représente désormais la
résistance tcheque aux Etats-Unis. Un an plus tard, 1’Association signe un contrat avec la
Ligue slovaque afin d’ceuvrer pour le méme objectif : créer un Etat commun a I’issue de la

guerre.

Entre temps, quelques représentants politiques tcheques dans I’Empire comprennent
qu’une opportunité s’ouvre a eux. Surtout Tomas Garrigue Masaryk (1850 — 1937), député
d’un petit parti, connu surtout comme professeur d’Université. Dés septembre 1914, il part
plusieurs fois a I’étranger pour informer les hommes politiques occidentaux de la situation des
Tchéques dans I’Empire. En janvier 1915, il décide de s’exiler.’*® Dans une conférence
prononcée en juillet 1915, pour la premiere fois, il demande publiquement la désintégration
de ’Empire austro-hongrois. A partir de ce moment-la, la majorité des exilés politiques

tcheques le prennent pour leur dirigeant.

Lors du séjour de T. G. Masaryk a Paris en février 1916 est créé le « Conseil national
tchécoslovaque » pour coordonner les activités de la résistance a 1’étranger. Avec ses deux
collaborateurs fideles, Edvard Bene§ et Milan Rastislav Stefanik, Masaryk travaille sur deux
objectifs : propager 1’idée d‘un Etat tchécoslovaque indépendant aupres des diplomates et des

250

hommes politiques de la Triple Entente”” et former une armée tchécoslovaque.

2% Lors de son voyage en Italie, il était prévenu qu’a son retour, il devrait étre arrété et executé sans jugement.

250 La Triple-Entente était composée de la France, du Royaume-Uni, de la Russie, et des empires qu'elles
contrdlaient en tant que grandes puissances coloniales. Plusieurs Etats se joignirent a cette coalition, dont la
Belgique, envahie par I'Allemagne, qui fit appel a la France et a I'Angleterre garantes de son indépendance. Le
Japon rejoignit la coalition en aolt 1914, I'talie en avril 1915, le Portugal en mars 1916 et les Etats-Unis en avril
1917.
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Les unités de soldats tcheques et slovaques dans les armées russe et francaise
deviennent la base de 1I’Armée tchécoslovaque autonome. Elle est constituée le 19 décembre
1917 par un Décret signé par Raymond Poincaré, président de la République frangaise a cette
époque-la. De point de vue militaire, I’ Armée tchécoslovaque est sous le haut commandement
de l‘armée francaise; politiquement elle est dirigée par le « Conseil national

tchécoslovaque ».

L’engagement des soldats tcheques et slovaques dans les batailles de la Premicre
Guerre mondiale est le principal argument en faveur de la Tchécoslovaquie indé pendante dans
la diplomatie internationale. La République tchécoslovaque est proclamée le 28 octobre 1918
a Prague et entérinée par le traité de Saint-Germain-en-Laye en 1919. Toma$ Garrigue

Masaryk devient son premier président, appelé aussi « président libérateur ».

Le role de la diaspora tcheque est souligné a plusieurs reprises par les journalistes et
les hommes politiques contemporains. « Notre chance était d’avoir les émigrés. Leur qualité,
souvent négligée avant, a apparu lors de la guerre mondiale. Les colonies miires et rameuses
étaient des points solides sur lesquels notre révolution étrangere a pu prendre appui. (...) Les
dirigeants politiques de notre révolution ont trouvé derriere la frontiere les émigrés fideles et

résolus a se battre » 21!,

3.1.1.3. Régimes totalitaires

Au XX° siecle, la nation tcheque subit deux régimes totalitaires : le nazisme et le

communisme. Les deux entrainent des flux d’exilés politiques.

En 1938, Hitler commence ses attaques diplomatiques contre la Tchécoslovaquie ou
vit une importante minorité allemande (surtout dans les régions frontalieres appelées
»dudetes®). La pression de Hitler culmine en septembre 1938. En réponse, le 22 septembre, le
gouvernement tcheque déclare la mobilisation générale. Sept jours plus tard, Hitler,
Mussolini, Chamberlain et Daladier se réunissent a Munich pour signer un Accord obligeant
la Tchécoslovaquie a céder les territoires de Sudétes a 1’Allemagne et ses alliés®2. Les

dirigeants tchécoslovaques comprennent qu’en cas de guerre, ils resteraient isolés. En

31 L. Sychrava: Cechoslovici v cizing. In Narodni osvobozeni &.60, 01/04/1924.

252 Précisément, suite aux Accords du Miinich, I’ Allemagne a occupé 28 000 km2, I’'Hongrie 11 000 km?2 et la
Pologne 1000 km?2 du territoire des Sudetes.
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conséquence, ils renoncent a la défense militaire des frontieres définies lors de la Conférence
de Paix a Paris (1919). Six mois plus tard, la Tchécoslovaquie cesse d’exister : le 14 mars

1939, la Slovaquie proclame son indépendance??

et les pays tcheques sont occupés par
I’armée nazie. Désormais, le Protectorat de Bohéme - Moravie fait partie de la Grande

Allemagne et est gouverné par un Protecteur allemand.

Les Accords de Munich entrainent la premiere vague de départ. Edvard Benes,
président tchécoslovaque, abdique le 5 octobre 1938. Le 22 octobre 1938, il part a Londres
avec sa femme. D’autres hommes politiques suivent, surtout apres la disparition de la
Tchécoslovaquie en mars 1939. Sous la direction de Benes, ils forment le Comité national
tchécoslovaque. Son siege est a Paris, une partie des membres travaillent a Londres. Apres la
défaite de la France par I’Allemagne en juin 1940, la nouvelle situation politique
internationale permet aux représentants du Comité de le transformer en Gouvernement

tchécoslovaque provisoire en exil. Son siege est transféré a Londres.

En dehors des hommes politiques, les gens qui craignent la persecution fuient
également le Protectorat — les Juifs, les communistes,”* les journalistes ou les artistes qui ont

publiquement critiqué le régime nazi avant 1’occupation de la Tchécoslovaquie.

Mais le plus grand nombre d‘émigrés sont des gens (surtout de jeunes) qui décident de
partir pour se battre contre le nazisme. Une unité militaire est créée en Pologne, mais la
plupart des soldats continuent un Union soviétique, en France ou en Angleterre. Au total,
environ 8000 hommes sont partis. Ils forment le cceur de la résistance tchécoslovaque a
I’étranger. Ils se battent aux cotés des Alliés® ainsi que dans les unités militaires
tchécoslovaques créées en Union soviétique. Ils agissent également sur le territoire du
protectorat. La mission la plus connue organisée par la résistance tchécoslovaque a 1‘étranger
est I’attentat sur le Protecteur du Ille Reich, Reinhard Heydrich. Trois résistants tcheques,
dont deux ont été parachutés de Londres, le blessent mortellement le 27 mai 1942. L'impact
de l‘attentat est considérable. Le Ille Reich perd I'un de ses plus puissants dignitaires et la

réputation de la résistance tchécoslovaque et du gouvernement en exil a Londres s'en trouve

253 La Constitution de la nouvelle République slovaque est inspirée du modele italien de Mussolini.

234 Quant aux communistes, les représentants du Parti haut placés partaient a I’'Union soviétique, les autres
étaient envoyés par le Parti en Pologne et a I’Ouest.

255 Tl est triste de constater que les volontaires tchécoslovaques s’engageant dans les armées occidentales (Forces

aériennes britanniques p. ex.) furent persécutés par le régime communiste.
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renforcée. Mais l'attentat est suivi d'une vague de répression qui culmine avec le massacre des
habitants de Lidice, le 10 juin 1942, et de Lezaky, le 24 juin 1942, ou tous les hommes sont
assassinés, quoiqu'ils n'aient pas pris part a l'attentat. Au total, pres de 15 000 personnes sont

exécutées au nom de la loi martiale.

A TD’issue de la guerre, la République tchécoslovaque est rétablie dans ses frontieres
initiales (2 ’exception de la Ruthénie subcarpatique absorbée par 1’Union soviétique). Les
Allemands des Sudetes ayant été accusés de la collaboration avec Hitler,”® le président
Edvard BeneS émet les Décrets Benes. En vertu des accords de Postdam autorisant une «
déportation humaine et ordonnée », ses Décrets initient I’expulsion des Allemands du
territoire tchécoslovaque. En somme, entre 1945-47, il est expulsé de la Tchécoslovaquie
2800 000 d’Allemands. Les Sudetes dépeuplés sont colonisés majoritairement par les
membres des diasporas tchéques a 1’étranger (principalement de Roumanie, Ukraine et
Bulgarie) souhaitant revenir dans la patrie et des Romes de Slovaquie. Ainsi, environ 5
millions de personnes se mettent en route dans la période d’aprés-guerre®’ (Drbohlav,

2010)*,

En février 1948, le Parti communiste tchécoslovaque parvient a s’emparer de tous les
pouvoirs. Il gouverne le pays jusqu’a la Révolution de velours en novembre 1989. Pendant
ces 41 ans, la mobilité des personnes est fortément réduite. Les pays communistes sont isolés
du reste de I’Europe, voire du monde. Méme les déplacements a I’intérieur du bloc soviétique
sont restreints. Tout passage de la frontiere non-autorisé est considéré illégal. Les émigrés
perdent automatiquement la nationalité tcheque (tchécoslovaque) et sont condamnés a plusiers

années de prison.

Une grande vague de la migration clandestine vers 1‘Ouest se leve tout de suite apres
le coup de Prague (le 25 février 1948). Pour la deuxiéme fois dans I’histoire des pays
tcheques, ses élites s’en vont craignant la persécution. Les émigrés sont majoritairement des
artistes, des intellectuels, des entrepreneurs, des hommes politiques. Il est difficile d‘estimer

leur nombre, les chiffres varient de 25 000 au 260 000 de personnes (NeSpor, 2002 ; Trapl,

256 Lors des élections de 1938, 97,32 % des voix revinrent au Parti nazi (NSDAP).

257 De plus, environ 90 000 Hongrois partirent en Hongrie et 50 000 personnes furent transférés en Ukraine et
d’autres parties de I’Union soviétique.

238 DRBOHLAV, Dusan a kol., 2010. Migrace a (i)migranti v Cesku. Praha : Sociologické nakladatelstvi.
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2000 ; Paukertova, 2000). IIs courent un risque considérable, les frontieres étant

minutieusement surveillées et la police secréte organisant de nombreuses provocations.

La majorité des émigrés souhaitent se rendre aux Etats-Unis percus comme « bastion »
de la lutte contre le communisme. Les leaders des partis démocratiques de 1’entre-deux-
guerres, croyant en éclatement prochain de la guerre entre I’Union soviétique et les Etats-
Unis, esperent créer des structures politiques similaires au Gouvernement tchécoslovaque
provisoire en exil lors du Protectorat de Bohéme - Moravie. Mais la situation politique
internationale n’y est pas propice. D’ailleurs, les problémes socio-¢conomiques de I’Europe
de I’Ouest peu de temps apres la guerre et les dispositions limitant I’imigration aux Etats-Unis
rendent particulierement difficile I’installation des exilés tchécoslovaques dans les pays de
destination. Ils passent plusieurs mois dans les camps et leur intégration dans la société

d’accueil exige la diminution considérable de leurs statuts économique et social.

Une deuxieme vague de migration se leve vers la fin des années 1960. Le Printemps
de Prague®”, étant brusquement arrété par les armées du Pacte de Varsovie (le 21 aofit 1968),
est suivi par une politique répressive appelée «normalisation». Cette évolution politique
chasse du pays les critiques du régime totalitaire, aussi bien que les communistes ayant
participés aux réformes a ’intérieur du Parti. La majorité des exilés partis entre 1968-70 ont
une formation supérieure et trouvent rapidement un emploi convenable a I’étranger. Par
ailleurs, la croissance économique de I’Europe de 1’Ouest contemporaine ainsi que les
sympathies pour le mouvement réformateur tchécoslovaque facilitent I’attribution des asiles
politiques et ’intégration de ces émigrés dans les sociétés d’accueil. A la différence des

réfugiés de 1948, les émigrés de 1968 préferent rester en Europe.

Le nombre d’exilés diminue dans les années 1970 pour remonter au début des années
1980. Les quotas de 1‘immigration étant déja restreints en Europe de I’Ouest, les émigrés se
dirigent vers les Etats-Unis, le Canada ou 1°Australie. Désormais, leurs motivations sont plus
de nature socio-économique que politiques. Généralement, ces gens-la ne subissent aucune

oppression directe, ils partent pour améliorer leur statut socio-€conomique. Cependant, une

259 Le Printemps de Prague (nommé ainsi en référence au Printemps des peuples) est une période de ’histoire de
la République socialiste tchécoslovaque durant laquelle le parti communiste tchécoslovaque introduit le
« socialisme a visage humain » et prone une relative libéralisation. Il débute le 5 janvier 1968, avec l'arrivée au
pouvoir du réformateur Alexander Dubcek. Dubcek introduit la liberté de la presse, d’expression et de
circulation dans la vie politique et enclenche une décentralisation de 1’économie. Il dote le pays d'une nouvelle
constitution qui reconnait I'égalité des nations tcheéque et slovaque au sein d'une république désormais fédérale.
(Source : fr.wikipedia.org)
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partie dexilés sont les dissidents et les artistes engagés politiquement, souvent expulsés de la

Tchécoslovaquie contre leur gré.

On ne connait pas le nombre exact des citoyens tchécoslovaques partis vivre a
I’étranger entre 1968-1989. Les estimations parlent de 200 000 personnes (NeSpor, 2002 :
50)260.

Toutes les générations des migrants de I’aprés-guerre ont en commun la volonté de
s’adapter rapidement a la société d‘accueil. Dans la plupart des cas, la langue tchéque est
abandonnée dans 1’éducation des enfants et majoritairement, les émigrés ne cherchent pas a
rencontrer d’autres Tcheques. Il existe également un fort antagonisme entre ,les exilés de
1948 et les autres : les premiers n’ont pas de confiance en ceux qui arrivent plus tard car de

nombreux avaient un passé communiste.

3.1.2. Migration économique du XIX®et de la 1°™ moitié du XX siecle

Au XIX° siecle, I’Europe subit d’importantes vagues migratoires. Pour des raisons
économiques, démographiques aussi bien que socio-politiques, de nombreuses personnes se
mettent en route : soit a I’intérieur de leur pays, principalement du milieu rural vers les villes,
soit ils partent a 1’étranger. Ils sont essentiellement attirés par le « Nouveau Monde », surtout
apres la découverte de mines d’or en Californie (1848).

Les Tchéques sont également touchés par cette évolution. Il est vrai que I’Empire
autrichien (dont la Bohéme-Moravie fait alors partie) ne s’urbanise pas de fagon aussi intense
que I’Europe de I’Ouest mais les pays tcheéques se trouvent en téte du processus en monarchie.
En 1843, seulement 18% de la population en Bohéme-Moravie vivent en villes, en 1921 ils
sont 45% (Fialova, 1998). De surcroit, tout au long du XIX® siecle de nombreux Tcheques
s’installent a Vienne (capitale de la monarchie) qui est ainsi devenue le 2° centre culturel
tcheque apres Prague.

Quant a la proportion de personnes vivant de I’agriculture, elle baisse de 78% en 1756
a 32,2% en 1910, chiffre le plus bas dans toute la monarchie des Habsbourg (Fialovd, 1998).

Ainsi, la Bohéme s’industrialise et s’urbanise considérablement au XIX° siécle de sorte qu’a

260 NESPOR, Zdenék R., 2002. Reemigranti a socidlné sdilené hodnoty: prolegomena k sociologickému studiu
Ceskych emigracnich procesii 20. stoleti se zvlastnim zretelem k zipadni reemigraci 90. let. Praha : Sociologicky
tstav AV CR.
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la disparition de 1’Autriche-Hongrie en 1918, presque 3% de 1’industrie austro-hongroise se

trouvent sur le territoire tcheque.

Au XIX°® siecle, les Tcheques prennent également part a la colonisation des terres
agricoles dans les régions peu peuplées. Dans la premiere moitié du siecle, ils migrent
essentiellement a 1’intérieur de la monarchie. Ils se dirigent majoritairement vers la fronti¢re
militaire, une zone fragile et sous-développée au sud et sud-est de I’Empire ou les Habsbourg
font face a leur ennemi le plus puissant — I’Empire ottoman. Les Habsbourg encouragent le
peuplement de la zone par les ouvriers agricoles ayant de plus le role des gardes. Cette vague
de migration est a I’origine d’un grand nombre de communes tcheéques situées aujourd’hui en

Roumanie, Serbie, Croatie et Bosnie—Herzégovine261.

La simplification de la procédure de délivrance des passeports en 1857 démarre les
départs massifs a 1’étranger. Dans les années 1850 et 1860, la majorité des exilés de la
monarchie viennent de Bohéme-Moravie. Comme d’autres Européens, les Tchéques sont
attirés surtout par les Etats-Unis. Certains se rendent dans les grands centres industriels,
d‘autres sont a la recherche des terres agricoles. La ville américaine ,,la plus tcheque* est de
loin Chicago, alors que les colonies agricoles tchéques existent en Texas, Nebraska,

Wisconsin, Iowa.

Sous I’influence de la grande vague migratoire vers les Etats-Unis apparait I’idée
d’orienter les exilés tchéques plutdt vers les pays slaves. Les idées panslavistes conviennent
aux souverains russes qui ont besoin de coloniser leurs terres par une population prospere et
susceptible de bien s’intégrer dans la société russophone?®?. Dans les années 1860-1870,
plusieurs centaines de familles tcheéques s’exilent donc sur le territoire de I’Empire russe. Ils
fondent des colonies agricoles principalement en Volhynie, en Crimée et dans le Caucase.

Mais ils s’installent aussi dans les grandes villes (Odessa, Kiev, Saint Pétersbourg...).

C’est justement dans les pays d’Europe de I’Est et du Sud-Est ou l’appartenance
langagiere et culturelle a la nation tcheque des exilés sont les plus ancrées. La colonisation
agricole des terres vierges permet aux migrants de fonder des villages ethniquement

homogeénes qui forment des réseaux relativement clos manifestant peu d’intérét pour le pays

261 La colonisation de ces territoires continue de facon moins intense dans la 2°¢ moitié du XIX® siecle.
L’ Autriche-Hongrie réagit a la hausse du nombre d’expatriés en encourageant la migration interne.

262 Les Russes ont fait une expérience plutdt médiocre avec les colons allemands qui étaient économiquement
trés forts mais formaient des groupes isolés linguistiquement, religieusement, culturellement.
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d’accueil. De plus, les Tcheques maintiennent un niveau de vie supérieur aux autochtones ce
qui — avec les différences de religion et de langue - favorise la fermeture de la communauté.
Ainsi, les expatriés gardent la langue et le mode de vie traditionnel tcheques pendant plusieurs
générations. En revanche, les immigrés tcheques aux Etats Unis ne gardent généralement pas
les marques de I’identité tchéque au de-la de la 2° génération. Il est également observable que

’acculturation est plus rapide dans le milieu urbain que dans le milieu rural.

Ce sont principalement les gens a 1’age productif, entre 20 et 40 ans, qui optent pour la
migration. Ils proviennent surtout des régions peu concernées par l’industrialisation et la
modernisation de I’agriculture, ils partent des villes aussi bien que de la campagne. Il s’agit de
gens plutot pauvres mais non pas des plus démunis car ceux-ci n’avaient pas de quoi payer le
voyage. Les exilés donnent pour principale raison de leur départ les mauvaises conditions
économiques et sociales dans leur pays d’origine. L’envie de partir se trouve renforcée par le

sentiment d’infériorité des Tcheques (et Slaves en général) dans la monarchie habsbourgeoise.

De nombreux départs sont encouragés par les lettres que les expatriés écrivent a leurs
amis et qui circulent librement entre les gens. Parfois, les exilés des Etats-Unis envoient
méme les billets de bateau a leurs amis. D’ailleurs, la propagande des sociétés de transport
maritime joue aussi un rdle important dans la décision des migrants ainsi que les articles a
vocation publicitaire publiés dans la presse.

On estime qu’entre 1850 et 1914, environ 1,3 millions de personnes quittent le
territoire de Bohéme-Moravie dont un million sont de nationalité tcheque. Environ 400 000
personnes sont parties en Basse—Autriche et presque autant aux Etats-Unis (Vaculik, 2009)2%,
D’autres destinations préférées sont 1’Allemagne, 1’Hongrie, la Russie et les Balkans.
L’impact massif de 1’émigration est di au fait qu’elle avait un caractere collectif (en général,
les départs se font en réseau) et qu’elle est concentrée dans un nombre restreint des régions.

Apres la Premic¢re Guerre mondiale, 1’émigration connait une bréve période de
stagnation. Apres la naissance de la Tchécoslovaquie indépendante le 28 octobre 1918,
certains expatriés retournent dans leur patrie, notamment ceux de 1’ Autriche, de I’ Allemagne,
des Etats-Unis, de la Russie et de la Pologne. D’apres les estimations ce retour concernait

entre 60 000 et 200 000 de rapatriés (Vaculik, 2002)%%4,

203 VACULIK, Jaroslav, 2009. Ceské mensiny v Evropé a ve svété. Praha : Libri.

264 Y ACULIK, Jaroslav, 2002. Cesi v ciziné — emigrace a ndvrat do vlasti. Brno : Masarykova univerzita.
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Mais tres vite, les départs reprennent, en nombre bien supérieur a celui des retours.
Cependant, I’ampleur de 1’émigration est moins importante qu’avant la guerre. Le nombre de
départ avant la guerre atteignait un tiers de 1’accroissement naturel, alors que dans les années
1920-1930, il ne s’agissait que d’un cinquiéme voire d’un sixieme (Broucek — Grulich,
2009)%%, L’émigration se réduit considérablement pendant la crise économique des années
1930.

L’introduction des quotas pour les migrants européens aux Etats-Unis (1921) modifie
les flux des migrants tcheéques. Parmi les pays du « Nouveau Monde », ce sont désormais le

Canada et I’ Argentine qui se trouvent en téte. En Europe, ce sont la France®®

et la Belgique
(sans tenir compte des migrations saisonnieres en Allemagne et en Autriche).

Dans la premicre moiti¢ des années 1920, le nombre d’émigrés se situait autour de
40 000 personnes par an (Vaculik, 2009)%’. Plus que la moitié des émigrés provenait de la
Slovaquie, il s’agissait majoritairement des agriculteurs et des ouvriers industriels. En régle
générale, les migrants slovaques ne partent pas en famille. Un seul membre de la famille s’en
va pour une période variable afin de gagner de I’argent qu’il envoie ensuite a ses proches en
Slovaquie. Le départ de familles entieres est plus courant en Bohéme-Moravie.

La majeure partie des expatriés provient des couches sociales peu aisées et recours aux
services des agences intermédiaires pour I’emploi a 1’étranger. 70% de la population émigrée
entre 1920 et 1938 sont les ouvriers aglricoles268 (Broucek — Grulich, 2009)%%°.

L’émigration économique et ses conséquences sont I’un des problémes sociaux les

plus importants et les plus délicats dans I’histoire moderne de Bohéme-Moravie et par la

suite, de la Tchécoslovaquie.

3.1.3. Mobilité aprés I’écroulement du régime communiste

Il est tres difficile de dresser un tableau récapitulatif du mouvement migratoire apres

1989. Les travaux de recherche existants sont tres morcelés et ne donnent pas une vision

265 BROUCEK, Stanislav, GRULICH, Tomas, 2009. Domici postoje k zahranicnim Cechiim v novodobych
dejinach (1918-2008). Praha : Public History.

266 Pendant les années 1920, le nombre de citoyens tchécoslovaques présents en France a augmenté de 5000 a
80 000.

267 VACULIK, Jaroslav, 2009. Ceské mensiny v Evropé a ve svété. Praha : Libri.

268 Au XX siecle, la migration agricole prend plutdt un caractére saisonnier — les séjours temporaires prévalent
de loin sur les départs définitifs caractéristiques pour la colonisation agricole du XIX° siecle.

269 BROUCEK, GRULICH, 2009, ibidem.
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globale du phénomene. De plus les statistiques sont imprécises. Apres des années de
restrictions, les Tcheéques souhaitent profiter de leur libert¢ de mouvement et n’aiment pas
répondre aux enquétes et aux sondages, remarque 1’ethnologue Stanislav Brou¢ek?’’. Une

étude?’!

parue en 2017 et menée par les chercheurs de Etnologicky tistav Akademie véd Ceské
republiky (Institut ethnologique de 1’Académie des Sciences de la République tcheéque) est
une premiere publication qui a pour ambition de dresser un tableau de la complexité de la
situation. Elle fait suite a la demande du ministere des Affaires Etrangeres de la République
tcheque qui souhaite faire une analyse du comportement migratoire des citoyens de la

République apres 1989.

Les auteurs de la publication soulignent la nécessité d’appréhender de fagon innovante
la migration des Tcheéques apreés I’effondrement du bloc communiste. Ils remarquent
notamment le caractére provisoire et instable de I’expatriation. Celui-ci se traduirait aussi
dans Dl’introduction de nouveaux concepts. Deux des auteurs, Stanislav Broucek et Hana
Cervinkova, argumentent en faveur de la notion de mobilita, mobilni Zivot (mobilité, vie
mobile) qui désignerait mieux la nature des déplacements que le terme trop traditionnel et trop
connoté de migrace (migration). « Dalo by se Fici, Ze v evropskych migracich tykajicich se
obcanii takovych zemi jako Polsko ¢i Ceskd republika nejde uz tolik o opousténi viasti a
navrat do ni (tedy o tradicné chdpanou mezindrodni migraci v kategoriich emigrace a
imigrace), ale o mobilni Zivot. »*"* (Broucek a kol., 2017 : 42)*”* Dans la réflexion des
chercheurs, les nouvelles perspectives se traduisent par I’introduction des néologismes tels
que « expat » pour désigner celui qui s€¢journe a 1’étranger ou « tekutd migrace » (migration

liquide), formé d’apres le concept de « liquid modernity » de Zygmund Bauman.

Le glissement dans la terminologie pourrait contribuer a faire évoluer la perception
générale du phénoméne. Hana Cervinkova observe que, dans les discours politiques et
publiques, la compréhension traditionnelle de la migration amene des malentendus, le retour

d’un migrant dans la patrie étant souvent interprété comme un échec. Or, en réalité, la

270 BROUCEK, Stanislav a kol., 2017. Migrace z Ceské republiky po roce 1989 v zikladnich tematickych
okruzich. Praha : Etnologicky ustav AV CR.

271 BROUCEK, Stanislav a kol., 2017, ouvrage cité.

272 11 est possible de dire que dans les migrations européennes concernant les citoyens des pays tels que la
Pologne ou la République tchéque, il ne s’agit plus tellement de quitter la patrie et d’y revenir (c’est-a-dire la
compréhension traditionnelle de la migration en catégories émigration et immigration) mais de la vie mobile.

273 BROUCEK, Stanislav a kol., 2017, ouvrage cité.
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migration actuelle a un caractere essentiellement temporaire et circulaire. Une étude
internationale (Wallace, C.D., 2002)*’* montre qu’il existe en Europe centrale une grande
différence entre la perception subjective de travailler a I’étranger et la migration qui signifie
s’installer définitivement a D’étranger. Ainsi, 38% de Tcheques (et 36% de Polonais)
désignent I’ Allemagne comme le meilleur pays pour le travail. En méme temps, il y a moins
que 6% d’enquétés qui choisirait I’Allemagne pour s’installer. La majorit¢ des migrants en
mobilité venus de I’Europe centrale et orientale n’envisage donc pas (au moins au moment du

départ) de s’installer a 1’étranger définitivement.

Ainsi, de nombreux départs ont des motifs professionnels. D’ailleurs, cette sorte de
mobilité démarre des I’ouverture des frontiéres en 1990 dans les régions frontalieres entre la
République tcheque, I’Allemagne et 1’Autriche. Elle arrive a son apogée en 1993 (30 000
travailleurs) pour baisser ensuite. En fait, I’arrivée d’un grand nombre d’investisseurs
étrangers dans les pays tcheques a créé¢ suffisamment d’emplois dans le pays méme. La
recherche d’un emploi a I’étranger reprend de nouveau vers la fin des années 1990, suite aux
résultats décevants des transformations économiques dans les pays post-communistes. Elle est
a son plus haut apres ’entrée des pays de I’Europe centrale dans 1’Union européenne (2004
pour la République tcheque, la Slovaquie, la Pologne, la Hongrie et la Slovénie). C’est dans
les pays de 1I’Union européenne que les Tchéques partent le plus souvent travailler (Broucek a

kol., 2017 : 75).

Cependant, ’entrée dans I’Union européenne n’a pas les mémes retombées dans tous
les pays d’Europe centrale. Les départs sont trés nombreux dans les pays avec une forte
tradition d’émigration comme la Pologne, ils touchent moins les pays tels que la République
tcheque ou la Hongrie. Différents sondages internationaux montrent que les Tcheques font
partie des nations de I’Europe les moins enthousiastes pour partir a 1’étranger. (Broucek a
kol., 2017 : 76). Les statistiques du ministere du travail confirment que le nombre d’employés

tchéques a I’étranger n’est pas €élevé. Il est néanmoins vrai qu’il augmente tous les ans :

Tableau n°1 : Nombre de Tchéques employés dans un pays de I’UE / EHS ou en Suisse

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

31234 54 654 76 396 61 825 82 267 82 605 92 927 93 872

274 Cité d’aprés BROUCEK, Stanislav a kol., 2017. Migrace z Ceské republiky po roce 1989 v zikladnich
tematickych okruzich. Praha : Etnologicky ustav AV CR.
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Dans certaines professions, la concurrence internationale dans I’offre d’emploi peut
aussi devenir un avantage dans les négociations des conditions de travail. En 2010, le pays
reste paralysé plusieurs semaines par la campagne syndicaliste Dékujeme, odchdzime®’,
pendant laquelle environ 3500 médecins démissionnent et menacent de partir travailler a
I’étranger si leurs conditions de travail ne s’améliorent pas. En fait, les statistiques indiquent
que tous les ans, environ 500 médecins partent travailler a 1I’étranger, dont 200 sont les jeunes
promus et que la qualité des services dans le secteur de la santé est menacée par les départs

des employés qualifiés a 1’étranger.

Ce sont justement les jeunes (génération Y) qui semblent profiter le plus de la liberté
de mouvement actuelle. Eux non plus n’envisagent pas leur expatriation comme définitive :
d’apres les enquétes effectuées par Lucie Horova lors de son master, les jeunes entre 20 et 30
ans sont fortement motivés pour trouver un travail saisonnier a I’étranger mais peu d’entre
eux y cherchent un travail permanent (Horov4, 2009, cité d’aprés Broucek a kol., 2017)>°.
Dé¢s ’ouverture des frontieres en 1990, les séjours au-pair deviennent les programmes favoris
de la jeune génération. L’attractivité du programme tient a la possibilité de combiner le travail
avec ’apprentissage de la langue cible et a la facilité de départ, les séjours ne nécessitant pas
de permis de travail. Le perfectionnement en langue étant la motivation principale des séjours
au-pair ou d’autres « jobs » d’étudiant, les destinations les plus recherchées se trouvent dans
les pays dont les langues valent le plus sur le marché du travail en République tchéque, c’est-
a-dire dans les pays anglo-saxons et germanophones. C’est notamment la partie orientale de la
Grande Bretagne qui est la destination la plus populaire (Broucek a kol., 2017 : 71)*"7. Les
jeunes apprécient les bas cofits du transport et le fait que sur place, il existe de grandes

communautés tcheque et polonaise.

Les étudiants participent également a de nombreux programmes internationaux leur
permettant d’effectuer un séjour plus ou moins long dans un pays étranger (Erasmus, Erasmus
+, Cee-pus, Free-mover et d’autres). La mobilité étudiante étant aujourd’hui grandement
institutionnalisée, il s’agit d’une migration assistée dont les retombées sont jugées positives
pour toute la société. Les étudiants ayant vécu cette expérience sont tres appréciés sur le

marché du travail international et ils acceptent plus facilement de travailler a 1’étranger. La

275 En frangais : « Nous remercions et partons ».
276 HOROVA, Lucie, 2009. Analyza determinant pracovni migrace obcanii CR. Praha: VSE.
277 BROUCEK, Stanislav a kol., 2017, ouvrage cité.
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mobilité étudiante devient donc un canal important pour une migration ultérieure de longue
durée : « v tendenci tato migrace sméruje od charakteru docasnych migrantii k trvalému ci
dlouhodobému presidleni » (Broucek a kol., 2017 : 67)?’%. Les jeunes gardent souvent des
contacts privilégiés avec le(s) pays ou ils ont acquis leur(s) premiere(s) expérience(s) de

I’ Altérité.

Dans les pays européens, les jeunes Tcheéques s’intégrent assez facilement et font
partie de plusieurs réseaux : ils entretiennent des relations avec les jeunes du pays d’accueil,
avec d’autres ¢tudiants de I'université ou avec des collegues au travail et aussi entre eux. Ils
s’échangent non seulement les informations pratiques (les offres de covoiturage et les
promotions des compagnies aériennes, les colocations, les aides pour les démarches
administratives...) mais aiment aussi partager leur quotidien. Ils discutent de 1’évolution
politique en République tcheque, ils se donnent des rendez-vous pour regarder ensemble les
grands matchs sportifs etc. De plus en plus, ces nouveaux migrants entretiennent aussi des
relations amicales avec les exilés tcheques de la période communiste. De méme, ils prennent
contact avec les (jeunes) migrants dans d’autres pays et entrent dans de grands réseaux

transnationaux ce qui facilite leur(s) mobilité(s) suivante(s).

Stanislav Broucek estime que cette nouvelle forme de migration ouvre un nouveau

théme dans I’étude de la mobilité des Tcheques : la formation de la diaspora moderne.

278 La tendance de cette migration est de se transformer de migration temporaire en déplacement permanent ou
de longue durée
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3.2. Patrie et diaspora

Les diasporas modernes ne sont pas de simples groupements de migrants venant du
méme pays. Elles fonctionnent en réseau et entretiennent des rapports qui approfondissent le
sentiment d’appartenance a la méme communauté. De la méme maniére, ces liens les aident a
préserver leur identité culturelle et linguistique d’origine. De nos jours, les nouvelles
technologies facilitent énormément le contact et intensifient également les relations que la
diaspora entretient avec sa patrie. La diaspora devient un partenaire important pour 1’Etat
d’origine qui, lui aussi, s’efforce d’en profiter aussi bien sur le plan politique et économique

que sur le plan culturel.

Cependant, dans le contexte tcheque, une politique migratoire est clairement définie
seulement en Tchécoslovaquie de 1’entre-deux-guerres (1918-1938). Pour des raisons
1déologiques, elle est réduite a des dispositions répressives par les Communistes (1948 -1989)

et elle fait objet de discussions, mais reste lacunaire en République tcheque (depuis 1993).

3.2.1. La politique de « soin » de la Premiére République (1918 — 1938)

La création de la Tchécoslovaquie a I’issue de la Premiére Guerre mondiale est un
tournant important dans I’histoire tchéque. Aprés quatre cents ans d’alliance a I’Empire des
Habsbourg, 1’indépendance reconstituée provoque une vague d’enthousiasme, parfois
démesuré, en s’imaginant avec un exces d’idéalisme les conditions de vie dans la jeune
République. Ainsi, s’attend-on a ce que 1’émigration s’arréte, et méme a ce que beaucoup de
Tcheques et de Slovaques vivant a 1’étranger retournent au pays. Mais trés vite, les problemes
socio-économiques et le déséquilibre entre les deux parties de la République - 1’Ouest

fortement industrialisé, 1’Est agricole - incitent de nouveau les gens a partir.

Dix ans apres la fondation de la République, environ 2 millions de Tcheques et de
Slovaques vivent toujours a 1’étranger, c’est-a-dire un Tcheque ou Slovaque sur cing.
Seulement 350 000 d’entre eux sont citoyens tchécoslovaques. La diaspora tchéco-slovaque

de I’époque est ainsi formée de trois groupes principaux :

- une communauté importante et économiquement forte existe aux Etats-Unis (1,3

million de Tcheques et de Slovaques).

- en Europe de I’Est et du Sud-Est, on trouve de nombreuses communautés tchéeques

ou slovaques issues de I’émigration du XIX° siecle (ou des siecles précédents),
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installées la-bas depuis plusieurs générations. Elles sont stabilisées du point de vue

ethno-culturel aussi bien que social.

- les nouveaux migrants (donc les citoyens de la République tchécoslovaque) sont
essentiellement concentrés en France, en Argentine, au Canada, en Autriche et en

Allemagne.

La nouvelle loi sur I’émigration, entrée en vigueur en 1922, dit que I’expatriation
reléve du choix personnel de chacun. Néanmoins, 1’Etat souhaite régulariser le processus afin

de protéger ses intéréts et ses citoyens.

Tout d’abord, il s’accorde le droit d’intervenir contre la propagande des entreprises de
transport et des entreprises qui emploient des émigrés. Aussi, il tente de diminuer 1’émigration
par les investissements dans les régions les plus pauvres afin de les industrialiser ou
moderniser leur production agricole. Il veut contrdler la migration saisonniere et il se réserve
le droit d’interdire le départ a ceux qui possedent des connaissances pouvant étre considérées

comme stratégiques (p.ex. des technologies militaires).

Deuxieémement, 1I’Etat prend ses responsabilités vis a vis des Tcheques et des
Slovaques vivant a D’étranger. Trois aspects sont souvent évoqués : la diaspora tchéco-
slovaque est trop nombreuse pour pouvoir étre négligée ; la jeune République doit sa création
a la diaspora dont le soutien financier, politique et militaire lors de la Premiere Guerre
mondiale fut décisif pour le mouvement d’indépendance ; la diaspora peut aider a présenter la
Tchécoslovaquie récemment créée a travers le monde. L’objectif premier de la politique
tchécoslovaque est donc de cultiver le sentiment d’appartenance a la nation tcheéque et
slovaque chez les compatriotes, ainsi que d’assurer la continuité linguistique et culturelle au
sein de leurs communautés. Pour les trois groupes mentionnés plus haut, les priorités sont
identiques : développer ’enseignement du tchéque ou en tcheéque (voir le chapitre 4.2.),
soutenir les médias locaux en tcheéque et subventionner des projets culturels tels que

bibliotheques, théatres, concerts, conférences...

Comme en témoignent les sources de 1’époque, on envisage méme d’encourager les
individus décidés a partir de s’installer la ou une communauté tchéque ou slovaque existe déja
afin d’éviter une trop grande dispersion des émigrés. « Sa tache principale sera toujours de
régulariser [’expatriation, c’est-a-dire si on ne peut empécher les gens de partir, il faut faire

en sorte qu’ils s’installent la ou ils trouveront non seulement les conditions économiques les
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plus favorables pour eux mais aussi la possibilité de s’installer dans les communautés

continues dans lesquelles ils peuvent garder un lien avec notre nation »27°,

La diaspora de 1I’époque se caractérise par une intense vie associative. Les associations
sont créées pour des raisons de complicités politiques, professionnelles, de loisirs... Dans les
années 1920, on compte environ 5850 associations des émigrés tcheques dans le monde
entier. La Tchécoslovaquie se donne alors pour objectif d’élaborer des structures plus
centrales qui recouvriraient toutes les associations de compatriotes dans un pays et

deviendraient un partenaire plus visible au niveau national et international.

Plusieurs institutions gerent les affaires migratoires. Quant a I’administration de 1’Etat,
les principales tiches, ainsi que la coordination, sont confiées au Ministerstvo socialni péce*°
mais d’autres ministéres sont aussi impliqués (le Ministére des Affaires étrangeres s’occupe
des Tcheéques et Slovaques vivant a [’étranger, le Ministére de 1’Enseignement et de
I’Education populaire dirige les écoles tchéques et slovaques a 1’étranger etc.) Beaucoup
d’organisations non gouvernementales sont également présentes sur le champ. L’idée de

centraliser toutes les affaires courantes prend une forme plus précise tout au long des années

1920.

Enfin, Ceskoslovensky iistav zahranicni (I’Institut étranger tchécoslovaque) est fondé
en 1928, a 1‘occasion du 10° anniversaire de la république. Sa fondation pendant 1’année
jubilaire, ainsi que son financement par les moyens destinés a féter 10 ans de la
Tchécoslovaquie, sont encore une fois I’expression de 1’estime de 1’Etat pour la diaspora.
L’Institut est formé sur le modele de Deutsches Auslandinstitut a Stuttgart®®!, visité a
plusieurs reprises par les ethnographes tchécoslovaques et, comme ce dernier, prend en charge

trois types de tiches: informer et orienter ceux qui s’apprétent a partir, s’occuper des

expatriés, chercher a rendre la diaspora profitable a 1’Etat.

Entre 1934 et 1938, I'Institut étranger tchécoslovaque organise tous les ans Dny
Ceskoslovenského zahranici (les « Journées de 1I’Etranger tchécoslovaque ») pour manifester

la cohésion entre la patrie et sa diaspora.

279 KLIMA, Stanislav, 1931. Ceskoslovenskd péce krajanska. Praha : Ceskoslovensky ustav zahrani¢ni.

280 Littéralement traduit en frangais: Ministére du Soin social.

281 BROUCEK, Stanislav, GRULICH, Tomas, 2009. Domici postoje k zahranicnim Cechiim v novodobych
déjinach (1918-2008). Praha : Public History.
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3.2.2. Les régimes totalitaires (1939 — 1989)

Lors de la Seconde Guerre mondiale, 1°‘émigration n’est guére possible et ne demande
pas ainsi une stratégie particuliere au niveau national. L’exil politique motivé par la résistance
contre le régime nazi se poursuit et ce sont surtout les familles des exilés qui en portent le
poids. Les plus grandes repressions ont lieu lors de la loi martiale déclarée a la suite de
I’attentat contre le Protecteur du III° Reich Reinhard Heydrich (le 27 mai 1942). Les parents
des Tcheques et des Slovaques servant dans les armées des Alliés sont massivement arrétés et

envoyés dans les camps de concentration.

A TD’issue de la guerre, la Tchécoslovaquie initie 1’une des plus grandes vagues
migratoires dans son histoire. Cinq millions d’Allemands des Sudétes sont expulsés et la
région doit étre repeuplée. Le gouvernement tchécoslovaque appelle au secours sa diaspora.

2 n’arrivent

Le bilan de 1’opération est plutdt mitigé car la plus grande vague des rapatriés®®
qu’en 1947 ou tous les domaines libérés par les Allemands sont déja soit occupés, soit en état
de délabrement. De nombreux rapatriés finissent par décider de s’exiler de nouveau, surtout

ceux venant de I’Europe de I’Ouest (Autriche, France, Pays Bas...).

En méme temps, les Communistes se préparent a prendre le pouvoir. Depuis 1945, ils
contrdlent les services de sécurité et de renseignement, ce qui leur permet aussi de surveiller
les courants migratoires. Apres leur coup d’Etat en février 1948, ils s’en prennent directement
a Dexil politique. Le 18 mai 1948, le Ministere de I’Intérieur demande au Ministére de la
Justice d’utiliser contre les futurs exilés des mesures spéciales. Désormais, « I’abandon non
autorisé de la République » est considéré comme haute trahison. Ce dispositif vise surtout les
hommes politiquement engagés avant le coup d’Etat, les journalistes, les fonctionnaires
d’Etat, mais aussi par exemple les aviateurs tchéques ayant servi lors de la Seconde Guerre

mondiale dans les Forces aériennes britanniques.

Le 6 octobre 1948, la nouvelle loi sur la protection de la République définit, pour la
premiere fois dans I’histoire tchéque, le passage illégal de la frontiere comme un crime qui
peut étre puni de 5 ans de prison. En réalité, les jugements sont souvent plus séveres allant

parfois méme jusqu’a la sentence de mort, les condamnés étant accusés de vouloir agir contre

282 Le plus grand nombre de rapatriés viennent de Volhynie. Il s’agit essentiellement des agriculteurs qui veulent
fuir la collectivisation stalinienne. (Avant la Seconde Guerre mondiale, une partie de Volhynie appartient a la
Pologne. Depuis 1945, toute la Volhynie fait partie de I’'Union soviétique.)
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la Tchécoslovaquie. Pendant les grands proces staliniens des années 1950, les Communistes
cherchent a convaincre le peuple qu’une chaine d’opérations de sabotage est dirigée de

I’étranger.

En fait, toutes les dispositions prises par le régime communiste visent a empécher les
citoyens tchécoslovaques de s’exiler et de discréditer ceux qui I’ont fait. La frontiére avec les
pays de I’Ouest est fermée par une cloture de fer barbelé et rigoureusement surveillée. Des
provocations sont organisées afin de démasquer les gens qui s’apprétent a partir. Les familles
des exilés sont soumises a des persécutions, les lettres venant de 1’étranger censurées. La
propagande veut persuader les Tcheques et les Slovaques que les émigrés sont des traitres
travaillant pour des buts impérialistes, la police secréte s’efforce d’exciter les différentes
parties de la diaspora les unes contre les autres, collaborant souvent avec les Partis
communistes des pays respectifs (Autriche, France, Belgique...). Les répressions deviennent
moins ostentatoires mais plus raffinées dans les années 1970 ol une nouvelle vague de
migration se leve a la suite de la politique de « normalisation » (voir le chapitre 3.1.1.3.)
Avant tout, le régime réussit enfin a instaurer un sentiment de mépris et de méfiance vis-a-vis

des émigrés qui perdure méme apres la chute du communisme.

Dans ce contexte, il est intéressant de mentionner le role de I’'Institut étranger
tchécoslovaque. En 1949, il est complétement restructuré et mis sous la tutelle du Ministere
des Affaires Etrangeres. Sa renommée acquise a la période de la Premicre République est
exploitée pour en faire un instrument de propagande de la Tchécoslovaquie communiste
aupres des communautés de la diaspora tchéco-slovaque dans les pays occidentaux. Par
exemple, par son biais, plusieurs journaux des compatriotes édités aux Etats-Unis sont en fait

rédigés de Prague et les rédacteurs locaux deviennent des informateurs du régime.
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3.2.3. De la notion de «krajan » a la notion de « Cech Zijici v zahranici »

(1990-2013)

L’écroulement des régimes communistes en Europe et la fin de la Guerre Froide
semblent pouvoir réconcilier de nouveau la patrie et sa diaspora. Vaclav Havel, personnage
emblématique de la Révolution de Velours (1989) et premier président tchécoslovaque post-
communiste (1989-1992), adresse des mots chaleureux aux exilés a Toronto le 19 février

1990 :

« Nous vous considérons, vous tous, comme une partie intégrale de nos nations, nous voulons
avoir avec vous une liaison durable et remplie de nouveau contenu, nous voyons en vous nos
freres et sceur et nous serions heureux de savoir que vous éprouvez les mémes sentiments pour
nous ... Notre remerciement appartient spécialement a tous ceux qui pendant 40 ans vivaient
a l’étranger, expliquaient au monde ce qui s’était passé dans notre pays et se battaient par

leur travail pour le rétablissement de la démocratie en Tchécoslovaquie »2%3

Tout au long du XX° siecle, a la fin de chaque guerre, la nation tchéque remercie ses
émigrés de leurs mérites. La premiere (1914-1918), la deuxieme (1938-1945) et la troisieme
(1945-1989) résistances sont soutenues et souvent coordonnées de I’étranger. L’aspect
politique de la migration se trouve ainsi renforcé et les représentations courantes soulignent
les valeurs démocratiques portées par I’ensemble des exilés. Cependant, le quotidien reléve
vite la complexité des relations entre « ceux qui sont partis » et «ceux qui sont restés »

284

comme en témoigne par exemple Milan Kundera dans son roman /’Ignorance”® qui,

d’ailleurs, n’a pas ¢été traduit en langue tcheque.

Les Tchéques manifestent aussi bien de 1’admiration que de 1’hostilité envers des
exilés de la 2° moitié du XX siecle et ceci probablement pour des raisons idéologiques

(propagande communiste inculquée) et économiques (différence des revenus, restitutions des

)285

biens immobiliers)=". Les exilés sont en majorité décus de 1’évolution politique, jugée par

286

eux trop empreinte par les pratiques totalitaires™". Ils ne se sentent pas non plus suffisamment

283 WITLICHOVA, Lucie (ed.), 2012. Vzkazy domii. Pribéhy Cechii, kteii odesli do zhranici (Emigrace a exil
1848 — 1989). Praha : Labyrint.

284 KUNDERA, Milan, 2003. L Ignorance. Gallimard : Paris.

285 BROUCEK, Stanislav, GRULICH, Toma$, 2009. Domici postoje k zahranicnim Cechiim v novodobych
déjinach (1918-2008). Praha : Public History. ( KARASEK, 2000. HOLY, 2001.)

286 BROUCEK et GRULICH, 2009, ibidem.
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valorisés par I’Etat. Ils se demandent pourquoi les décideurs ne s’appuient pas plus sur leur
expérience internationale lors de grandes réformes administratives, €économiques,
éducatives®’. IIs réclament le droit de voter a distance, de redevenir les citoyens tchéques tout
en gardant leur nouvelle nationalité. La loi qui autorise les citoyens de la République tcheque

d’avoir une double citoyenneté entre en vigueur seulement le 1 janvier 2014.

L’écroulement du bloc soviétique permet également de reprendre les contacts avec les
communautés traditionnelles issues des migrations anciennes (migration politico-religieuse du
XVII® siecle, migrations économiques du XIX® et de la premiere moitié du XX°® siecle).
Surtout les Tcheques vivant dans les Etats post-communistes se trouvent dans des situations
délicates. Quelques campagnes de retour d’exil sont organisées dans les pays de 1’ancienne
Union soviétique (Ukraine, Biélorussie, Kazakhstan) dont la plus grande (1600 personnes)
concernait entre 1991-1993 les Tcheques de Volhynie ayant souffert lors de la catastrophe de
Tchernobyl. La guerre en Yougoslavie incite le gouvernement tcheque a offrir un séjour de
plusieurs mois aux enfants lors des attaques serbes des villages tchéco-croates en 1991. 1500
enfants sont ainsi partis en Tchécoslovaquie. Mais 1a aussi, un esprit de méfiance prend
parfois dessus. En 2014, lors de la révolution en Ukraine et I’annexion de la Crimée par la
Russie, 40 familles des compatriotes d’Ukraine demandent a étre accueillies en République
tcheque. Leur demande est refusée par le Ministre des Affaires Etrangeres tcheque sous le
prétexte qu’ils ne sont pas en danger immédiat et que leur demande est sans doute motivée

économiquement.

D’apres les données du Ministére des Affaires Etrangeres tcheéque, on estime a 2 500
000 le nombre de Tcheques vivant aujourd’hui a 1’étranger, c’est-a-dire un Tcheque sur six.
Pendant longtemps, ils étaient désignés dans le langage politique, scientifique et médiatique
comme ,, krajané “ (compatriotes). Ce terme embrasse les descendants des émigrés religieux et
socio-économiques du XVII® a la premiere moitié du XX°siecles et les exilés politiques qui se
sont rendus a 1’étranger dans les périodes totalitaires. En 1993, un nouveau groupe de
« compatriotes » apparait : les Tchéques vivant en Slovaquie. Ils n’ont pas émigré, mais la

séparation de la Tchécoslovaquie fait en sorte qu’ils se retrouvent a 1’étranger.

Comme apres la fondation de la Tchécoslovaquie en 1918, on a tendance a considérer

apres la Chute du Mur de Berlin que le théme de 1’émigration n’est plus d’actualité dans un

287 HRUBY, Karel, BROUCEK, Stanislav, 2000. Cesi za hranicemi na prelomu 20. a 21. stoleti. Praha :
Karolinum.

110



pays enfin démocratique et indépendant. Néanmoins, les chercheurs font remarquer qu’une
nouvelle logique migratoire se met progressivement en place dans la société tcheque. D’apres
Broucgek et Grulich (2009 : 198)*% il s’agit de « novodoby druh diasporalni migrace jako
Jjakeési permanentni prelévani mladé pracovni sily v nejriznéjsich oborech, hledajici obecné
Feceno jinokulturni a profesni zkuSenosti a nemigrujici uz z diuvodu socialni, politické nebo
ekonomické nouze ».2%° Ce type de migration refléte I’ouverture des pays et des peuples a la

mondialisation.

L’acceptation du phénomene et de son inscription dans la politique tchéque est
confirmée par une évolution récente de la terminologie. Dans le document intitulé « Koncepce
vztahu MZV k Cechiim v zahrani¢i » (Esquisse des relations du Ministére des Affaires
Etrangéres avec les Tcheques a I’Etranger), publié en 2011, il est écrit : « V poslednich dvou
desetiletich odchazi Zit do zahranici na delsi ¢i kratsi dobu mnoho ceskych obcanu, kteri sebe
sami vnimaji jako Cechy Zijici v zahranici, ale za , krajany* v tradicnim slova smyslu se
nepovazuji. Kviilli urcité archaicnosti vyrazu , krajané‘ preferujeme pouzivat pro vsechny
skupiny spolecného terminu ,,Cesi v zahranici*“. Termin , krajané" je vsak naddle pouZivin

k oznaceni tradicnich krajanskych skupin »*°.

Les rapports entre la République tchéque et les Tcheques vivant a I’Etranger sont
traités par plusieurs institutions. Depuis 1990, il existe un département portant ce nom au
Ministere des Affaires Etrangeres, aujourd’hui appelé « Bureau du délégué pour les affaires
des compatriotes »*!. Le département a pour mission de mettre en ceuvre les décisions du

gouvernement sur le « Program podpory ceského kulturniho dédictvi v zahranici » (Soutien

288 BROUCEK, Stanislav, GRULICH, Tomas, 2009. Doméci postoje k zahranicnim Cechiim v novodobych
dejinach (1918-2008). Praha : Public History.

289 Une sorte de migration diasporique moderne présentée comme une transvasion permanente de la jeune main-
d’ceuvre dans divers domaines ; les jeunes cherchent en général des expériences professionnelles et I’ Altérité et
ne migrent plus pour des raisons sociales, politiques ou économiques

290 Depuis une vingtaine d’années, de nombreux citoyens tchéques partent a I’étranger pour un temps long ou

plus bref et se percoivent comme les Tchéques vivant a 1’étranger mais ils ne définissent pas en tant que
« compatriotes » dans le sens traditionnel du mot. A cause d’un certain archaisme du terme « compatriotes »,
nous préférons utiliser pour tous les groupes la méme appellation « les Tchéques a 1’étranger ». Mais le terme
« compatriotes » continue a étre employé pour désigner des communautés traditionnelles

21 Depuis 1990, le département a changé de nom trois fois. A partir de 2008, il est appelé «Bureau du délégué
pour les affaires des compatriotes» et il est dirigé par le Délégué pour les affaires des compatriotes. Ce dernier
fait partie de I’équipe du 1° adjoint du ministre. Depuis 2011, le «Bureau du délégué pour les affaires des
compatriotes» entre dans la section de la collaboration économique et de la présentation étrangere.
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de I’héritage culturel tchéque a I’étranger), élaborées tous les 5 ans, c’est-a-dire en 1995,
2000, 2005, 2010. II est encadré par la Décision du gouvernement de la République tcheque.
Celle-ci est rediscutée et renouvelée tous les 5 ans pour la méme durée®>. Dans ce cadre, il
gere la distribution des moyens financiers destinés a entretenir les biens immobiliers des
associations tchéques a 1’étranger (y compris les batiments des écoles), il subventionne des
projets culturels de ces dernicres. Il soutient également 1’enseignement du tcheéque (nous
traiterons ce sujet en détail dans le chapitre 4.3.). Il collabore avec d’autres acteurs sur le

terrain, les médias, les ONG.

« Koncepce vztahu MZV k Cechiim v zahranici » publiée en 2011 nous renseigne sur
les trois principaux objectifs du Ministere : soutenir 1’enseignement du tcheque dans la
diaspora ; contribuer a une meilleure perception des Tchéques vivants a 1’étranger de la part

de la société tcheque et renforcer I’intérét des Tcheéques vivant a 1’étranger pour leur patrie.

Aussi, toutes les deux chambres du Parlement tcheque ont des comités traitant la
v zahranici » (le Comité permanent pour les compatriotes vivant a 1’étranger du Sénat) qui est
trés active et initie de nombreuses discussions. Son président Tomas Grulich, par sa formation
historien et ethnographe, est auteur de plusieurs publications et articles sur le sujet de
I’émigration tcheque. Récemment, il a ouvert le débat a propos de la création d‘une institution
qui gérerait la politique migratoire tchéque dans son ensemble. Son initiative s’appuie sur le
constat suivant : traditionnellement pays de départ, la République tcheque devient pays

d’accueil.

292 Ainsi, la premiere version du programme est en vigueur de 2006-2010 et la deuxieéme de 2011-2015. La
version actuelle est entrée en vigueur en 2016 et est valable jusqu’a 2020.
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CHAPITRE 4

BI-/PLURILINGUISME DANS LES POLITIQUES
LINGUISTIQUES TCHEQUES

Depuis sa création en 1993, la République tchéque a le caractere d’un Etat-nation,
avec 92% de population tchéque. Linguistiquement trés homogeéne aujourd’hui, son territoire
fut pourtant durant mille ans habité par les peuples de langues différentes : tcheque, allemand,
yiddish... D’un c6té, le brassage n’a rien de particulier en Europe centrale. Au contraire, la
région en tient son originalité, comme le remarque I’historien francais Bernard Michel : « La
multiplicité des langues n’est donc pas un fléau de |’Europe centrale ni un handicap pour
ceux qui y vivent. C’est la compétition entre elles qui donne aux cultures nationales leur
originalité et leur profondeur » (Michel, 1995 : 58)?. Mais au cours du XX siécle, la société
tcheque se transforme profondément et sa riche expérience du multilinguisme et de la

diversité culturelle semble étre oubliée.

4.1. Pays historiquement bilingue

4.1.1. Du bilinguisme a la diglossie

Les Slaves s’installent sur le territoire de 1’actuelle République tchéque au VI° siecle,
lors de la grande migration des peuples. Tres tot, ils sont confrontés a la puissance de leurs
voisins germaniques. Lors de la formation de 1I’Etat tchéque, les dynasties slaves doivent
composer avec |’opinion des gouverneurs de la Francie orientale qui s’imposent par
I’hiérarchie religieuse, mais aussi par la force militaire. Depuis le XI®siecle, 1°Etat tchéque est
définitivement intégré dans le Saint Empire, majoritairement germanophone. Plus tard, les
rois tchéques font coloniser les régions frontalieres de leur royaume par les Allemands®**.
Ceux-ci s’installent également dans de grandes villes tcheques, y compris la capitale, de sorte
qu‘ au début du XIV® siecle, les Allemands représentent un tiers de la population des pays

tcheques.

293 MICHEL, Bernand, 1995. Nations et nationalismes en Europe centrale : XIX® — XX° siecle. Paris : Aubier.

294 Notamment au XIII° siecle. La colonisation allemande est 2 son apogée dans les années 1240- 1260.
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Ces aménagements politique, culturel et démographique sont a l1‘origine du
trilinguisme des ¢€lites dans les pays tcheques, avec 1‘allemand, le tchéque et le latin. Au fur et
a mesure que les langues vernaculaires s’imposent dans I’administration et deviennent, a coté
du latin, les langues de la création littéraire, la concurrence entre 1’allemand et le tcheque
s’accroit. Le « bras de fer » politique et économique entre différentes couches de population
est souvent accompagné des guerres de langues. Ainsi, sous le regne de Jean de Luxembourg
(1310 — 1346), la grande noblesse tcheque se lance dans la lutte contre les riches patriciens
allemands. Elle demande des privileges au détriment des « étrangers » (c’est-a-dire des
germanophones) et tdche d’imposer la langue tchéque comme unique langue officielle du
pays. La position privilégiée du tcheque est confirmée a plusieurs reprises par les
Constitutions (1500, 1530, 1549, 1565) et d’autres édits. En 1615, la Décision de la Dicte,
appelée aussi La loi sur la langue, rappelle non seulement 1’exclusivité du tcheéque en affaires
publiques et devant les tribunaux mais menace aussi ceux qui ne font pas 1’effort d’acquérir le
tcheque. Elle prescrit par exemple qu’un migrant ne faisant pas apprendre le tcheque a ses
enfants, peut étre expatrié. La loi favorise aussi les locuteurs du tcheque lors du partage de
I’héritage des biens immobiliers. Cependant, elle n’a jamais vraiment été mise en exécution et

les pratiques demeurent multilingues sur toutes les échelles de la société.

Entre XV° et XVII® siecle, la langue tcheque est en plein essor. Dans la société
multiconfessionnelle, atteinte par les pensées humanistes et bénéficiant de nombreuses
imprimeries, elle remplit des fonctions tres diversifiées : elle est employée en création
littéraire et philosophique, en sciences, en enseignement, en liturgie. Elle est de plus en plus
utilisée dans I’administration. Elle fait partie des langues diplomatiques de I’Empire romain et
s’impose dans le monde slave. A cette époque-la, le tcheque devient la langue de la
conversation de la noblesse polonaise, il sert de langue administrative et culturelle en Haute-
Hongrie (Slovaquie actuelle) ou encore il exerce une influence lexicale et orthographique sur

les premiers textes en sorabe.

Au XVII® siecle, la Guerre de Trente ans (1618 — 1848) marque un tournant dans
I’histoire des Tcheques et de leur langue. Apres la défaite des protestants tcheéques, la maison
de Habsbourg saisit I’occasion pour renforcer son pouvoir et rattacher les pays tcheéques a son
Empire. Elle se met a construire en Europe centrale une monarchie catholique centralisée dont
les élites seraient principalement germanophones, comme la cour impériale. Les pays
tcheques sont dépossédés de leur droit étatique. La Constitution rénovée, entrée en vigueur en

1627, instaure officiellement le bilinguisme dans les pays tcheques, en accordant le méme
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statut a 1’allemand et au tcheque. A vrai dire, la loi méme ne fait que confirmer les pratiques
entrées spontanément en usage depuis le Moyen Age. Mais 1’évolution démographique et
politique de la région met les deux langues en déséquilibre et le tcheque cede le pas a

I’allemand.

D’importantes pertes de population lors du conflit militaire de Trente Ans*? touchent
surtout les régions centrales des pays tcheques, habitées par les locuteurs de tcheque.
L’interdiction de toute forme de protestantisme dans I’Empire des Habsbourg incite de plus a
une grande vague d’émigration et prive la nation tchéque de son panthéon (voir le chapitre

6 crée une nouvelle élite,

3.1.1.1.). La redistribution des terres & la noblesse étrangere®
habituée a communiquer en allemand ou en langues romanes. Dans ces nouvelles
circonstances, également la vieille aristocratie originaire limite 1’usage du tchéque. Celui-ci
disparait aussi progressivement du milieu urbain : d’aprés le provincial de la Compagnie de

N

Jésus, le tchéque n’était plus parlé en ville que par un tiers de la population au XVIII® siecle
(Mares, 2005 : 244)%7. 11 se conserve surtout en campagne. Son usage étant cantonné 2 la
paysannerie et aux couches populaires, la langue tcheque est alors progressivement associée a
I’idée de la pauvreté, de la corvée et de 1’ignorance. Son statut dégrade et la situation

linguistique dans les pays tchéques tend vers la diglossie®*s.

La littérature réflete bien 1’évolution dans la perception du tcheque. La nouvelle
intelligentsia ne s’intéresse guere a sa tradition littéraire qui - de plus - souffre de la confusion
avec I’hérésie. La nouvelle production, écrite au XVII® et au XVIII® siecles, ne s’adresse pas a
elle. Les ouvrages parus sont souvent des adoptions des textes latins ou allemands, la version
tcheque étant généralement simplifiée pour les lecteurs peu instruits, par exemple par la

suppression des passages philosophiques ou méditatifs. A quelques exceptions, la littérature

2% En Bohéme, la population est passée d’environ 1 700 000 habitants a 950 000 et en Moravie, de 900 000 a
600 000. MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tcheques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin. P. 174

296Sur 921 domaines de Bohéme, 53% ont été confisqués. La grande noblesse va accentuer la ,,dénationalisation‘
du pays en recueillant la majeure partie de son patrimoine. En 1615, on comptait 1132 familles nobles en
Bohéme (297 appartenant a la grande noblesse) contre seulement 870 en 1654 (194 de la grande noblesse, dont
128 pour la nouvelle noblesse). MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tcheques et des Slovaques. Paris : Editions
Perrin. P.173.

297 MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tcheéques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin.

28 La diglossie est définie par Chaudenson (1989) comme « la coexistence inégalitaire de deux langues au sein
d’une méme communauté linguistique. ».
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revét «un caractere essentiellement utilitaire (catéchismes, missels, recueils de cantiques,

hagiographie des saints, littérature édifiante...) » (Mares, 2005 : 192)>%

et perd de sa richesse
précédente de genre et de style. Le latin redevient le véhicule quasi exclusif des sciences.
L’allemand domine dans 1’administration. Avec le rétrécissement de ses fonctions, la langue

tcheque littéraire tombe en désuétude.

La germanisation culmine sous la régne de Joseph II (1780-1790), le grand empereur
réformateur. Par sa volonté de moderniser I’Empire et de rendre sa population plus solidaire,
il tent de 'unifier linguistiquement, comme il explique dans son rescrit du 11 mai 1784 :
« Combien d’avantages naitraient pour le bien commun, si une seule langue était utilisée
dans toute la monarchie et que toutes les affaires y étaient traitées ; comment ainsi toutes les
parties de la monarchie seraient liées plus fortement entre elles et comment les habitants
seraient unis le lien plus fort de [’amour fraternel, chacun le comprendra aisément et sera
convaincu par l’exemple des Frangais, des Anglais, des Russes » (cité par Michel, 1995 :
32)*%. Mais il se heurte & des oppositions violentes et son effort de centralisation réveille le

nationalisme des ethnies de I’Empire.

4.1.2. Narodni obrozeni / Eveil national

Dans la seconde moitié du XVIII® siecle, les pensées des Lumieres émergent dans
I’Empire autrichien. Sous leurs inspirations, la reine Marie Thérése (1740 — 1780) et son fils
Joseph II (1780 — 1790) initient de nombreuses reformes qui transforment profondément le
caractére économique et social de ’Empire. La loi sur la scolarit¢ (1774), 1’abolition du
servage (1781), la tolérence religieuse (1781) et d’autres édits aident & moderniser le pays. La
voie est aussi ouverte vers la nouvelle perception des langues nationales et de la construction
des identités nationales modernes. Les intellectuels marqués par la pensée des Lumieres et par

la philosophie de Herder s’engagent dans 1’émancipation linguistique, culturelle et politique.

h301

D’aprés I’historien Miroslav Hroch””', le mouvement de ,,1°éveil national* dans les

petites nations non-étatiques passent toujours par trois étapes. Il démarre par DI'intérét

299 MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tchéques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin.
300 MICHEL, Bernand, 1995. Nations et nationalismes en Europe centrale : XIX® — XX° siécle. Paris : Aubier.

31 HROCH, Miroslav, 2011. Ndrody nejsou dilem ndhody. Piiciny a predpoklady utvaieni modernich
evropskych narodii. Praha : Slon.
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scientifique de quelques individus isolés pour la langue, la culture, I’histoire de la nation
opprimée (phase A). Dans 1’étape suivante (phase B), un groupe organisé de patriotes ne se
contentent plus d’un travail purement scientifique. Ils le lie a un travail de réfection
linguistique, de normativisation et de propagande, ’objectif étant de (ré-)introduire cette
langue dans 1’usage diversifié. Si la propagande réussit, la phase C achéve le processus : le
mouvement national devient l‘affaire de masse. Dans le contexte tcheéque, la phase A est
incarnée par Josef Dobrovsky (1753 — 1829). Ce fondateur des études tcheques modernes
rédige la grande majorité de ses ouvrages en allemand et en latin. Bien que lui méme reste
tout sa vie sceptique quant aux fonctions que le tcheque en état actuel puisse assurer, ses
recherches construisent le fondement pour la réfection linguistique sur laquelle peut se baser
la génération suivante®®, dirigée par Josef Jungmann (1773 — 1847). Celle-ci lie déja le travail
scientifique a la diffusion de la langue tcheque littéraire modernisée et standardisée,
particulierement par le biais du théatre, de la presse et de la litérature. C’est aussi dans cette
période correspondant a la phase B du mouvement de 1’éveil, qui nait I’idée qu’ « étre

Tcheque signifie parler tcheéque »*%

. Notamment Josef Jungmann définit en 1806 1’identité
nationale par la pratique linguistique : « La langue, la nation et la patrie sont une méme

chose » (Mares, 2005 : 250)°%.

Le chercheur francgais Michel Bernard parle méme de « la surévaluation de la langue »
en Europe centrale (Michel, 1995 : 31)*% dont les racines il voit justement dans la période des
éveils nationaux. Il remarque également que transmettre la langue et la culture d’origine a ses
enfants devient, a cette époque-la, un devoir devant Dieu (Michel, 1995 : 58)%% comme le
montre I’extrait du roman Babicka (1855) de Bozena Némcova. L’héroine principale, une
paysanne tchéque, veuve du soldat tcheque au service du roi de Prusse, refuse 1’offre d’une
pension et préfere retourner en Bohéme plutdt que de laisser ses enfants perdre leur langue :

«Ils seraient devenus étrangers ! Qui leur aurait appris a aimer leur pays natal et leur

langue maternelle ? Personne. Ils auraient appris des langues étrangeres, des maoeurs

302 Pour la génération de Jungmann, il s’agit surtout de compléter le lexique.

303 11 faut cependant noter que les mots ,,langue* et ,,nation* ont été employé comme synonymes déja dans les
textes tcheques médiévaux.

304 MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tcheques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin.
305 MICHEL, Bernand, 1995. Nations et nationalismes en Europe centrale : XIX® — XX° siecle. Paris : Aubier.

306 Thidem
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étrangeres et ils auraient a la fin oublié leur sang. Comment aurais-je pu répondre de cela

devant Dieu ? Non, non, celui qui est de sang tchéque, qu’il garde la langue tcheque » (cité

d’aprés Michel, 1995 : 58)37.

L’émancipation nationale ne fait pas dissparaitre le bilinguisme tchéque-allemand
mais au contraire, elle lui donne un caractere social. La volonté de cultiver la langue tcheque
et la nécessité de maitriser 1’allemand font accroitre le nombre des locuteurs bi-/plurilingues.
Toute I'intelligentsia tcheque du XIX® siecle est en fait bilingue, par le parcours scolaire dont
au moins une partie se fait en allemand®®®, et trés souvent aussi pour des raisons familiales car
les mariages mixtes sont assez courants. Les pratiques langagieres individuelles dépendent
fortement des circonstances privées et professionnelles et évoluent tout au long de la vie,
comme c’est le cas général des locuteurs bi-/plurilingues. Prenons I’exemple du grand
biologiste et éveilleur Jan Evangelista Purkyné (1787 — 1869). Né dans une famille tcheque, il
devient plurilingue de par son parcours scolaire. Ne pouvant pas trouver de poste a Prague, il
passe une grande partie de sa vie en Prusse, ou il enseigne a I’Université de Wroclaw entre
1823 et 1849. Sa femme étant germanophone, 1’allemand devient aussi la langue de la vie
intime®”. Quand il obtient enfin le poste de professeur a 1’université pragoise (1849), il
continue a enseigner en allemand comme tous ses collegues, mais propose aussi quelques
cours en tcheque. Des sa jeunesse, il devient le fidele collaborateur de Josef Jungmann et

participe volontiers a la création de la terminologie scientifique tcheque. Il diffuse les résultats

de ses recherches dans les deux langues.

Le bilinguisme social implique un code comportemental complexe qui inclut
¢galement le choix des langues. Les textes écrits de I’époque nous renseignent sur des normes
et dévoilent I’assymétrie entre le tcheque et I’allemand, ce dernier gardant toujours sa position
de prestige. Le journaliste Karel Havlicek Borovsky (1821 — 1856), qui s’adresse
délibérément a ses lecteurs en tcheéque, choisit I’allemand pour mener la correspondance avec
son pere. Comme note Nejedly, « bylo véci slusnosti, spolecenské zdvorilosti i rodinné ucty

psat némecky jakozto reci obradnéjsi, nez byla domaci cestina. Aspon Havlickiiv otec byl by

307 MICHEL, Bernand, 1995. Nations et nationalismes en Europe centrale : XIX® — XX° siécle. Paris : Aubier.
308 ’enseignement secondaire reste allemand jusqu’a 1848, I’enseignement universitaire jusqu’a 1882.

309 A noter que son fils cadet Karel Purkyné (1834 — 1868), ’'un des plus grands peintres tchéques du XIX®
siecle, a tout sa vie la difficulté de parler le tcheque.
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to primo povazoval za urdzku, kdyby mu byl syn psal cesky » (Nejedly, 1925 : 145)319, Ce
code comportemental est par ailleurs aussi valable pour la communication orale dans les lieux
publics, comme 1’illustrent les dialogues de théatre de 1’époque. Ainsi, un aubergiste s’adresse

en allemand a un nouveau client dont il ne connait pas la langue maternelle.

Le prestige de I’allemand se confirme aussi par le recours délibéré au code switching,
courant dans la bourgeoisie. Cette pratique langagiere est documentée (et caricaturée) dans
plusieurs textes littéraires de 1’époque. Dans un roman d’Alois Jirasek, I’épouse d‘un greffier
parle ainsi a sa fille : ,, Nein, ty musis byt kralovnou, Lotty. Wenn eine Dame schon sein soll,
muss sie schon gewachsen sein, a to jses ty, Lotty! 3!, Le linguiste Pavel Trost remarque que
dans cette classe sociale, le code switching est motivé par la conviction que la conversation
bilingue est plus distinguée qu’un simple dialogue en tcheéque car I’allemand disposerait de
moyens d’expression plus variés. De ce point de vue, le parler bilingue est en décalage avec
les efforts des éveilleurs qui, en revanche, s’efforcent démontrer que les deux langues sont
aussi riches et aussi précises. Pour les défenseurs de la cause tchéque, 1’'usage mixte des
langues n’est alors plus une affaire de relachement, de I’intimité. L’écrivain romantique Karel
Hynek Mécha (1810 — 1836) écrit tous ses grands oeuvres littéraires en tcheque soutenu, dans
une langue tres soignée, dépouillée de toute influence allemande. Par contre, ses écrits
intimes, comme ses carnets, portent des traces de son bilinguisme : rédigés a priori en

tcheéque, on y trouve de nombreux germanismes, des phrases isolées en allemand...

11 faut noter que 1’émancipation tchéque ne se traduit pas immédiatement par le conflit
entre les Tcheques et les Allemands de Bohéme. Dans ses débuts, le mouvement national

tchéque bénéficie du patriotisme territorial®!

et ce sont des mécenes germanophones qui
soutiennent aussi la publication des textes en tchéque. Cependant, plus I’identité est définie

par la langue®!"®, plus la collaboration devient problématique, le nationalisme montant sur les

310 C¢tait une affaire de bienséance, de savoir-vivre et de respect familial que d’écrire en langue allemande
comme une langue de cérémonie, plus que le tchéque familial. Du moins, le pére de Havlicek I‘aurait-il
considéré comme un outrage si son fils lui avait écrit en tcheque ((Nejedly, 1925 : 145).

311 Nein, tu dois étre reine, Lotty. Wenn eine Dame schon sein soll, muss sie schon gezachsen sein, et c’est toi,
Lotty.

312 Particulierement la noblesse ne se résignait pas 2 une conception identitaire purement linguistique, ce qui
faisait dire a un des ses représentants : « Je ne suis ni allemand ni tchéque, mais bohéme. » MARES, Antoine,
2005. Histoire de Tcheques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin. P.256.

313 En ce qui concerne les Tchéques, on estime que la phase C de I’éveil (généralisation de I’identité nationale)
est atteinte dans les années 1860.
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deux cotés. La formation du pré-Parlement de Francfort (1848) et les préparatifs d’une grande
confédération germanique mettent les Tcheques en veille. La représentation politique tcheque
réagit par la défense de 1’austroslavisme. Elle voit I’avenir des pays tchéques en monarchie
autrichienne, fédéralisée et multilingue ou toutes les nations seraient valorisées au méme titre.
Car, comme le remarque Anne-Marie Thiesse, « la coexistance des langues et des nationalités
ne faisait pas probleme dans le cadre de [’Empire, elle ne [’est plus dans le cadre d’un Etat-

nation » (Thiesse, 2001 :110)3".

Les désaccords entre les Tcheques et les Allemands de Bohéme se sont pleinement
manifestés dans la seconde moitié du XIX® siecle. La nouvelle constitution de 1867 veut

ouvrir la voie 2 la tolérance linguistique en Cisleithanie®!?

. Le paragraphe 19 confirme
I’égalité des nations et des langues et le droit de chaque nation & maintenir et a cultiver sa
langue nationale. Dans les pays historiquement multinationaux, comme les pays tcheques,
chaque individu aurait le droit a ’instruction dans sa langue maternelle et nul ne devrait étre
obligé d’apprendre la deuxiéme langue locale. Cependant, le sociolinguiste autrichien Stefan
Michael Newerkla (2003)'® observe que ces propositions bien intentionnées augmentent la
tension dans la société, en séparant les locuteurs de langues différentes des plus bas age. Le
droit a I’instruction en langue maternelle mene dans les communes mixtes a une compétition
accrue entre les associations culturelles tcheques et germanophones. Toutes les tentatives de
reformes linguistiques proposées vers la fin du XIX® siecle, sont vouées a 1’échec et
provoquent méme des réactions tres violentes dans la société, tantot du coté tcheque, tantdt du
coté allemand. Les deux groupes linguistiques s’¢loignent et se referment, de sorte que
Catherine Horel en peut dire : « Le début du XX siecle voit une évolution trés nette du
pluriculturalisme vers le multiculturalisme : les cultures ne se mélangent plus et se contentent
de cohabiter plus ou moins pacifiquement. Les communautés se referment, on ne fréquente
plus les mémes cafés(...) » (Horel, 2009 : 361)*'7. La société tcheque évolue vers le « droit au

monolinguisme » qui serait soutenue par la souveraineté nationale.

314 THIESSE, Anne-Marie, 1999. La création des identités nationales. Europe XVIII® — XIX® siecle. Paris : Seuil.

315 Depuis I’avril 1867, la ,,Double monarchie austro-hongroise* est divisée par la riviére Liethanie a Cisleitanie
(Empire d’ Autriche) et Transleithanie (Royaume d’Hongrie)

316 NEWERKLA, Stefan Michael, 2003. Habsburska jazykova politika a diglosie v Cechdch. In Bohemistyka,
2003, nr 1. Accessible en ligne : http://www.bohemistyka.pl/artykuly/2003/ART_Newerkla.pdf

317 HOREL, Catherine, 2009. Cette Europe qu’on dit centrale : des Habsbourg a [’intégration européenne,
1815-2004. Paris : Beauchesne.
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4.2. Au temps de ’Etat-Nation
4.2.1. Aménagements linguistiques dans la Premiere république (1918-1938)

« Nam jazyk byl narodnim zivotem a, kdyz my jsme touzili po tom, abychom se osvobodili ze
staleté poroby, pak jsme to hlavné citili také jako osvobozeni z poroby jazykové » 3%

Karel Kramar

L’Empire des Habsbourg n’a pas survécu a la Grande Guerre. Plusieurs pays
renaissent de leurs cendres, entre lesquels la Tchécoslovaquie. Elle est construite sur le
principe des ,,droits des peuples a disposer d’eux-mémes*, proclamé pendant la guerre par les
Alliés. Dans la Déclaration de I’Epiphanie (6 janvier 1918), les députés tcheques expriment
leur vision du futur Etat-Nation qu’ils veulent construire sur le modele des pays occidentaux :
« Notre nation réclame l’indépendance. Elle s ’appuie sur son droit historique d’Etat et elle
est tout a fait pénétrée du désir de pouvoir, en émulation avec les nations libres, contribuer
dans un Etat souverain et démocratique, comprenant ses pays historiques et son rameau
slovaque, au nouveau développement de [’humanité qui s ’appuiera sur la liberté et la
fraternité » (cité d’aprés Mares, 2005 : 321)*!°. L’indépendance tchécoslovaque est proclamée
le 28 octobre 1918%2° & Prague et officialisée par le Traité de Saint Germain le 10 septembre

1919.

La Tchécoslovaquie occupe 21% du territoire de I’Empire austro-hongrois et
comprend 25% de sa population. Elle est composée de trois parties (les pays tcheques,
Slovaquie, Ruthénie subcarpatique) dont les histoires, ainsi que les compositions ethnique et
linguistique, sont tres différentes. Six langues principales sont parlées sur son territoire :
tchéque, slovaque, allemand, hongrois, ukrainien, polonais. Ainsi, d’une certaine fagon, la
République tchécoslovaque hérite aussi du caractére multinational de I’Empire. Il n’est pas
surprenant que 1’organisation linguistique fasse partie des premieres décisions négociées dans
I’Assemblée nationale. La Loi sur la langue est adoptée le méme jour que la Constitution a

laquelle elle se réfere, et les deux textes entrent en vigueur simultanément, le 6 mars 1920.

318 La langue représentait pour nous la vie de la nation et quand nous aspirions 2 nous libérer du joug centenaire,
nous le ressentions d’abord et aussi comme la libération du joug linguistique.

319 MARES, Antoine, 2005. Histoire de Tcheéques et des Slovaques. Paris : Editions Perrin

320 Les Slovaques se joignent oficiellement au nouvel Etat le 30 octobre 1918, par la Déclaration de Saint Martin
de Turiec.
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Figure 1 : Carte linguistique de la Tchécoslovaquie (situation en 1930)3*!
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Lors des négociations de la Conférence de la Paix, la Tchécoslovaquie s’engage a
donner les droits égaux a tous ses habitants, quelle que soit leur nationalité et langues parlées.
Les accords signés a Paris et a Saint Germain en Laye constituent le point de départ de la
politique linguistique tchécoslovaque et déterminent les mesures prises dans le domaine de la
protection des minorités. Pourtant, il existe un décalage entre les propos tenus a la Conférence
de Paix et I’organisation intérieure adoptée. En fait, dans le Nota o ndarodnostnim rezZimu v
Cesko-Slovenské republice, le représentant tchécoslovaque a la Conférence de Paix, Edvard

Benes, explique que la Tchécoslovaquie prévoit d’instaurer une Constitution basée sur le

321 Source :
https://cs.wikipedia.org/wiki/Prvn%C3% AD_republika#/media/File:Czechoslovakia_1930_linguistic_map_-
_created_2008-10-30-
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modele multilingue suisse. A un autre moment®*??, il promet I’usage égal du tchéque et de
I’allemand dans I’administration. Mais finalement, I’ Assemblée Nationale tchécoslovaque
préfere constituer un ,,Etat-Nation* centralisé, sur le modele francais. Une seule langue
devient la langue officielle, a savoir la langue tchécoslovaque. Les autres ethnies acquierent le

statut des minorités nationales.

La législation tchécoslovaque respecte les exigences des Alliés quant a la protection
des minorités nationales. Celles-ci sont formulées en fonction de seuils. Dans le cas
tchécoslovaque, quand une minorité représente plus de 20% dans un district, les affaires
administratives et juridiques peuvent étre traitées dans la langue minoritaire en question. La
loi permet alors de s’adresser a I’administration dans sa langue premicre a 94,28% de citoyens
tchécoslovaque de nationalité allemande, a 90,12% de citoyens tchécoslovaques de nationalité
hongroise et a 83,13% de citoyens tchécoslovaques de nationalité polonaise (Bartos, 2011 :
61)*?3. En ce qui concerne I’enseignement, une école minoritaire est ouverte a partir de 40
éleves. La loi sur la langue déclare que 1’enseignement de la langue tchécoslovaque pourrait
étre demandée par I’Etat. Mais il n’est pas imposé au niveau des écoles primaires, par contre
il devient obligatoire dans les écoles secondaires. Vu la répartition géographique des
minorités nationales en Tchécoslovaquie, il est certain que la loi donne a la majorité de leurs
membres la possibilit¢ d’employer leur langue maternelle et d’étre scolarisé¢ avec elle. En
revanche, ceux qui vivent dans les districts n‘atteignant pas le seuil, n’ont aucun droit

particulier.

D’apres le compte-rendu du comité constitutionnel, la solution adoptée dans la
Constitution et dans la Loi sur la langue est prise afin d’assurer I’efficacité administrative : «
V demokracii a republice (...) bézi o spravedlivou a dokonalou spravu ; prakticka potieba,

rychlost v uradovani a lace pro obcanstvo jsou hlavnim a vedoucim poZadavkem »3** (cité

322 Le 20 mai 1919 a Paris, en répondant a la question du président de la Comité pour les nouveaux Etats,
Berthelat.

323 BARTOS, Ondfej, 2011. Jazykové privo vprvni CSR. Diplomovd price. Brno : Pravnickd fakulta
Masarykovy univerzity.

324 Dans une démocratie et en république (...) il s’agit d’une gestion juste et parfaite ; le besoin pratique, la
vitesse de ’administration et son cofit moindre sont pour le citoyen des exigences primaires et directrices.
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d’aprés Bartog, 2011 : 45)%°. Comme le remarque Barto§®?®, avec six langues qui devraient
étre prises en considération en Tchécoslovaquie, la confédération sur le modele suisse ne
serait pas trés efficace. Il semble pourtant que la rationalité n’est pas le seul mobile. Jaroslav
Kucera souligne que le gouvernement tchécoslovaque adopte pluseiurs mesures afin d’assurer
une position privilégiée aux Tcheéques et aux Slovaques. L’Assemblée nationale adopte a
’unanimité la résolution d’aprés laquelle « Ceskoslovenskd republika bude stdtem obcéansky i
narodnostné spravedlivym » tout en ajoutant « ..vSe to pri vidcim postaveni
ceskoslovenského ndaroda a jeho jazyka »**". Les grands corps de I’Etat soutiennent la vision
de 1’Assemblé nationale quand il déclare en mars 1919 que « ndrodni stit md pravo uplatnit
svij narodni charakter a mensiny nemohou ndrokovat, aby v ohledu narodnim a zejména
jazykovém byly ve vsech smérech a naprosto postaveny na roven prislusnikiim ndroda

Ceskoslovenského » 3%

A noter que le préambule de la Constitution tchécoslovaque commence par la phrase

329 et que c’est aussi au nom de la ,,nation tchécoslovaque® que

«my, narod ceskoslovensky »
I’Assemblée nationale est formée®. Il n’y a que des Tchéques et des Slovaques qui y
participent. Les représentants politiques des minorités nationales ne sont pas vraiment invités
a prendre part aux négociations, de peur qu’ils puissent bloquer le vote de la Constitution.
D’un autre c6té, eux mémes ne souhaitent pas y assister, expression de leur désaccord avec la
création de la Tchécoslovaquie. Notamment les Allemands plaidoient en faveur de leur

intégration a 1’Autriche. Mais leur demande, difficilement réalisable pour plusieurs raisons,

est refusée par la Tchécoslovaquie et par les Alliés.

Enfin, la solution adoptée par 1’Assemblé nationale ne soutient pas la loyauté des

minorités envers la Tchécoslovaquie, ce qui aura des conséquences graves dans les années

325 BARTOS, Ondfej, 2011. Jazykové pravo vprvni CSR. Diplomovd price. Brno: Privnickd fakulta
Masarykovy univerzity.

326 BARTOS, Ondtej, 2011, opus cité, p. 44.

327 Sur le plan de la citoyenté et de la nationalité « La République tchécoslovaque sera(it) un Etat juste », tout en
ajoutant « ... grice a la position directrice nationale et linguistique tchécoslovaque. »

328 Un Etat de nation a le droit de faire valoir son caractére national, et les minorités ne peuvent pas réclamer le

fait que leurs positions, au regard de la nationalité et surtout de la linguistique, soient tout a fait les mémes que
les positions des membres de la nation tchécoslovaque. »

329 Nous, la nation tchécoslovaque.

30 Politika ceskoslovenskych viad viici ndrodnostnim mensindm 1918-1938. L’auteur n’est pas mentioné,
accessible en ligne : http://www.mzv.cz/file/637455/NAR_MENS_MONOGR_20_stran.pdf: RM04/01/10
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1930, a la montée du nationalisme en Europe. Lors des élections de 1938, 97,32% de voix des
Allemands de Bohéme reviennent au parti nazi (NSDAP). Un demi million rejoint le parti®*!
ce qui fait d’eux les plus solides soutiens au régime d’Hitler. A la fin de la Seconde Guerre
Mondiale, la représentation politique tchécoslovaque demande 1’expulsion des Allemands de
la Bohéme. 2 800 000 de germanophones sont obligés de quitter le pays qui était leur patrie

depuis des centaines d’années. C’est aussi la fin du bilinguisme social tchéco-allemand.

4.2.2. Bilinguisme tchéco-slovaque

Non seulement les minorités ne sont pas contentes de 1’organisation linguistique de la
Tchécoslovaquie, mais également les Slovaques se sentent écartés. Dans le traité de
Pittsbourg, signé pendant la Grande guerre (30/5/1918) entre les Tcheques et les Slovaques, la
future république est présentée comme une fédération entre les deux nations. Avant 1’adoption
de la Constitution, le pays s’appelle d’ailleurs la République tchéco-slovaque et non pas la
République tchécoslovaque. Mais la crainte des exigences de la population germanophone,
plus nombreuse que les Slovaques dans le pays, ameéne la représentation politique
tchécoslovaque a promouvoir une identité ethnique et linguistique métissée qui n’a en réalité
pas de soutien. Malgré la proximité apparente entre le tcheque et le slovaque, les locuteurs de

ces deux langues n’ont jamais partagé un sentiment d’appartenance a la méme nation.

La langue tchécoslovaque, dont parle la 1égislation, est donc une fiction juridique qui a
pour ’objectif d’instaurer une seule langue officielle et administrative afin de donner a la
Tchécoslovaquie le caractére d’un Etat-nation®?. Il est vrai que pour les Slovaques, trés
fortement magyarisés au XIX° siecle, le concept de tchécoslovaquisme permet quand méme
de démarrer le processus d’émancipation nationale. Mais tres vite, il est ressenti comme un
nouvel obstacle. Le rejet de la langue tchécoslovaque est illustré par le refus de la réforme de
I’orthographe slovaque, proposé en 1931. (Euvre commune des linguistes tcheques et
slovaques, la nouvelle norme tente de rapprocher 1’orthographe slovaque de celle du tcheque.

La reforme est critiquée par la majorité d’écrivains et de journalistes slovaques et strictement

31 Avec un taux d’adhésion 17,34% de la population, tandis que la moyenne sur toute 1’ Allemagne est estimée a
7, 85%.

332 En pratique, la conception voulait dire que dans la communication avec I’Etat, les citoyens peuvent librement
employer les deux langues, les renvois en tcheque peuvant étre répondus en slovaque ou le contraire.
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repoussée par I’association Matice slovenska en 1932. En guise de réponse, une revue puriste

Slovenska re¢ commence a paraitre afin de propager la langue slovaque littéraire.

Egalement, I’argumentation déployée en faveur de la Tchécoslovaquie s’appuie
principalement sur les événements historiques ne concernant que les Tcheques. Les slogans
sur le renouvellement de 1’Etat historique, sur le renouveau de la nation suite a la défaite de la
Montagne Blanche (voir le chapitre 3.1.1.1.), les références aux valeurs de la réformation
religieuse ne disent rien aux Slovaques. Leur contribution reste au second plan ce qui
concourt a la montée du nationalisme slovaque dans les années 1930. Lors des élections en
décembre 1938, 97,5% de voix exprimées reviennent au Parti de I’Unité nationale slovaque
(SSNJ), construite sur les valeurs utra-conservatoires catholiques et la demande de
I’autonomie slovaque. Manipulé par Hitler, I’Asemblée provinciale de Bratislava proclame
I’indépendance de la Slovaquie le 14 mars 1939. Mais I’Etat slovaque, fortement exploité par
I’Allemagne nazie, perd progressivement le soutien de la population. Formé en 1943, le
Conseil national slovaque regroupant toutes les forces antifascistes, aspire au rétablissement

d’une Tchécoslovaquie qui respecterait 1’égalité des Tcheques et des Slovaques.

A la fin de la Seconde Guerre Mondiale, le concept du ,,tchécoslovaquisme® propagé
dans la Premiere république (1918-1938) est définitivement rejeté par le Programme de
Kosice, adopté le 5 avril 1945, le lendemain de la formation du nouveau gouvernement
tchécoslovaque. Dans la nouvelle Constitution, la Tchécoslovaquie est définie comme un Etat
formé de deux nations distinctes, des Tcheques et des Slovaques™?. Egalement, on ne parle
plus de la langue tchécoslovaque, mais on reconnait deux langues nationales : la langue
tcheque et la langue slovaque. L’Etat développe une politique linguistique favorisant le
bilinguisme. Les médias et l‘enseignement y jouent un role crucial. Les émissions de
télévision sont programmées dans les deux langues, avec des proportions obligatoires du
tcheque en Slovaquie et du slovaque en République tchéque. Les statistiques montrent qu’en
1976, la Télévision tcheque diffuse 40% des émissions en slovaque et la Télévision slovaque
60% des émissions en tchéque®*. Egalement, les textes en slovaque sont introduits dans les
manuels scolaires tchéques et a I’inverse. Depuis les années 1950, les futurs enseignants du

tcheque apprennent le slovaque lors de leur parcours universitaire et les éleves sont

333 Cependant, la vraie égalité n‘est accordée aux Slovaques que par la proclamation de la fédération
tchécoslovaque en 1969.

33 BUDOVICOVA, Vera, 1979. K teérii spisovného jazyka najmd z hladiska medzijazykovych vztahov. In Z
teodrie spisovného jazyka. Ed. J. Ruzicka. Bratislava: Veda, pp. 52 —59.
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sensibilisés a la confrontation des deux systemes linguistiques. Le bilinguisme tchéco-
slovaque devient ainsi quelque chose de naturel, quasiment inconscient pour les locuteurs des

deux langues.

Apres la disparition de la Tchécoslovaquie (1/1/1993), les relations entre les Tcheques
et les Slovaques deviennent naturellement plus restreintes. Néanmoins, le tcheque étant
désigné ,langue compréhensible” par la 1égislation slovaque, son emploi continue a étre
autorisé dans la communication officielle en Slovaquie. Le tcheque peut donc étre employé
dans I’administration et dans les médias, plusieurs films étrangers sont d’ailleurs projetés dans
les cinémas slovaques avec un sous-titrage en tcheque. La loi sur la langue (Zakon ¢.
318/2009, en vigueur du ler septembre 2009) met fin a cette tolérance. Désormais, le
slovaque est la seule langue officielle autoris€e. Du coté tcheque, le paragraphe 16 du
Réglement administratif détermine le tchéque comme langue administrative, toutefois le
slovaque est aussi accepté. Mais toutes les émissions de télévision ou tous les films slovaques

sont doublés en tcheque des la séparation.

Les études démontrent que malgré une certaine proximité culturelle et la collaboration
politique entre les deux pays, les nouvelles générations n’acquierent plus
I’intercompréhension accrue entre le tchéque et le slovaque et que celle-ci reste limitée aux
générations grandissant en Tchécoslovaquie. Dans la société tcheque contemporaine, la notion
de bilinguisme ne fait donc plus parti du quotidien et devient vite associée a des situations

exceptionnelles.

4.2.3. Etat-nation tcheque

La République tcheque, née le 1° janvier 1993 de la dissolution de la
Tchécoslovaquie, est un Etat-Nation dont la population est ethniquement et linguistiquement
trés homogene. Les données du Cesky statisticky #7ad (Office tchéque des statistiques)
montrent que depuis 1’expulsion des Allemands a la fin de la Seconde Guerre mondiale, les
Tcheques représentent plus de 90% d’habitants des pays tchéques®*®. L’évolution géopolitique

apres la fin de la Guerre froide ne change rien a cette proportion.

35 Depuis le recensement de 1950, chaque adulte déclare sa nationalité librement, d’aprés son sentiment
d’appartenance. La langue maternelle, si elle est demandée, est objet d’'une demande distincte. Les analyses du
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Figure 2 : Population de la République tcheque (1921 — 2001)
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Néanmoins, une évolution est perceptible dans la composition de la population. Parmi
les représentants des nationalités autres que tchéque, les Slovaques continuent 2 dominer?’,
leur nombre diminue cependant depuis la désintégration de la Tchécoslovaquie. En revanche,
de nouvelles minorités deviennent quantitativement plus importantes, notamment les
Ukrainiens, les Russes et les Vietnamiens. Ces trois nationalités embrassent % des étrangers
vivants en République tchéque. Cesky statisticky #7ad remarque également que le nombre de
personnes ayant une double nationalité augmente et que 2,5% de la population recensée en
2011 déclare avoir plus qu’une langue maternelle. Ainsi, les données démographiques

enregistrent des phénomenes liés a 1’ouverture du pays apres la fin de la Guerre froide et sa

transformation que nous avons mentionnés dans le chapitre précédent : traditionnellement

recensement du 2011 montrent que 98% des personnes ayant déclaré la nationalité tcheque indiquent le tcheque
comme langue maternelle.

36Source : Cesky statisticky tifad, https://www.czso.cz/csu/czso/narodnosti_v_cr_od_r_1921

337 Dans le recensement 2011, les Slovaques représentent 1,5% de la population. C’est la seule minorité qui
dépasse 1%.
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pays de départ, la République tcheque devient progressivement un pays d’accueil. Par
ailleurs, depuis 1989, le théme de I’immigration préoccupe les médias et les hommes

politiques tchéques beaucoup plus que I’expatriation des Tcheques.

Figure 3 : Les étrangers séjournant en République tchéque 1993 - 2016
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Dans la 1égislation de la République tcheque, une place est accordée a la pluralité
linguistique. D’ailleurs, le tchéque n’est nullement défini comme la langue officielle du pays.
Il est néanmoins désigné comme la langue administrative et la langue d’enseignement par les
lois respectives®*. Depuis 2014, I’examen du tchéque fait partie de la procédure par laquelle
les étrangers deviennent citoyens du pays. En méme temps, la constitution de la République
tcheéque, notamment Listina zdkladnich prav a svobod (Ustavni zdkon ¢ 2/1993 Sb. ve znéni

v

ustavniho zakona ¢. 162/1998 Sb.) garantit a chacun le droit de déclarer librement sa

338 Source : site web du Cesky statisticky Gifad, https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-pocet-cizincu

33 Pour la langue administrative: Spravni 7dd, pour la langue d’enseignement: Skolsky zdkon.
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340

nationalit¢™™ et de cultiver sa langue et sa culture. La législation tcheque autorise les

membres des minorités nationales reconnues>*!

employer leur langue en communication
administrative et prévoit 1’existence des écoles minoritaires. Egalement, la République
tcheque ratifie la Charte européenne des langues régionales et minoritaires le 15 novembre
2006. Dans son cadre, 5 langues bénéficient des conditions spécifiques de protection sur le
territoire de la République tchéque : le polonais, le slovaque, 1‘allemand, le romani et le croate

de Moravie**?.

Les documents officiels relatifs aux minorités nationales abordent la problématique
des droits minoritaires, linguistiques et autres, mais ne font pas d’allusions aux situations de
bi-/plurilinguisme. Il en est de méme pour la scolarisation des enfants, appelés « enfants /
éleves-étrangers » dans les documents du Ministéere de I’Education. Les textes législatifs
soulignent surtout le droit de tous les enfants séjournant sur le territoire tcheque, quelle que
soit leur situation administrative et leur origine ethnique, a la scolarisation en République
tcheque. Les mesures prises par le Ministére de 1’Education sont particulierement orientées
vers 1’acquisition de la langue tcheéque, en tant que langue de scolarisation. Dans ce contexte,
un nouveau terme émerge dans le milieu éducatif : « Zdk s odliSnym materskym jazykem »
(éleve de langue maternelle différente). D’apres le rapport de I’inspection scolaire, il désigne
les éleves « jejichz matersky jazyk je odlisny od jazyka vyuky, tedy v pripadé Ceské republiky
od jazyka ceského »*%. Le terme caractérise ainsi 1’éléve non pas par son statut administratif

(citoyen ou non de la République tcheque) mais par sa situation linguistique au foyer.

Le rapport de I’inspection scolaire spécifie les catégories d’¢leves : « Jde tedy o déti a
zaky s cizi statni prislusnosti, kteri doma hovori odlisnym jazykem, a o deti a Zaky s ceskym
obcanstvim, pro které je ceStina druhym jazykem, nikoliv jazykem materskym. Do této druhé
skupiny pak miiZeme zahrnout napr. cleny migrantskych rodin s ceskym obcanstvim, potomky

krajanii navracejicich se zpét do Ceské republiky po dlouhodobych pobytech v zahranici, déti

340 Nous rappelons que le terme « nationalité » (narodnost) est utilisé au sens d’origine ethnique, les citoyens de
la République tchéque peuvent ainsi é€tre de nationalités différentes : tcheque, slovaque, polonaise,
vietnamienne. ..

31 Minorités nationales reconnues en République tchéque (situation en 2017) : biélorusse, bulgare, croate,
hongroise, allemande, polonaise, tzigane, russe, ruthéne, grecque, slovaque, serbe, ukrainienne, vietnamienne

342 Source: site web du Conseil de 1 Europe, https://rm.coe.int/16806dc1e9

343 En frangais : « dont la langue maternelle est différente de la langue de scolarisation, ¢’est-a-dire de la langue
tcheque dans le cas de la République tcheque ». Ceska $kolni inspekce : Tematicka zprava. Vzdélavani déti a
zaku s odlisnym matetskym jazykem. Praha, zaii 2015.
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z bilingvni rodiny, kde dominuje jiny nez cesky jazyk, déti z narodnostnich mensin a pod. »>**
I1 s’agit donc des enfants étant en contact avec plusieurs langues dans leur vie quotidienne, y
compris les enfants de la diaspora tcheque, pour lesquels la dénomination « enfants
plurilingues » serait envisageable. Privilégier le terme «éleve de langue maternelle
différente » releve du choix de mettre en avant l’orientation de I’action pédagogique
envisagée en priorité, a savoir I’acquisition de la langue de scolarisation a laquelle 1’épithete
« différente » fait directement allusion. Cette priorité trouve des échos également dans le
domaine de la didactique du tchéque comme en témoignent 1’essor du secteur de
’enseignement du tchéque pour les étrangers®?, ainsi que I’introduction des modules
optionnels «1’enseignement du tcheque langue étrangere » dans la formation les futurs
enseignants ou bien I’introduction récente de la notion du « tcheque langue seconde » dans la

terminologie disciplinaire.

Si la notion de bi-/plurilinguisme est peu fréquente dans les documents traitants des
situations des « éleves de langue maternelle différente », elle est davantage explicitée dans les
textes du Ministere de 1‘Education concernant 1’enseignement des langues étrangeres a
I’école. Associé a la politique linguistique du Conseil de 1I’Europe, le bi-/plurilinguisme est
appréhendée comme une innovation de I’enseignement scolaire des langues vivantes,
notamment de 1’anglais, de I’allemand, du frangais, de I’espagnol et de 1‘italien. Depuis 2006,
Nérodni ustav pro vzdélavani (Institut national pour [’éducation) ceuvre en promotion de la
didactique intégrée des langues en primaire et en secondaire’¥®. D’aprés les statistiques du

ministére de I’Education, dans le secteur public, il existe de nos jours 16 lycées bilingues®* et

344 11 s’agit des enfants et des éléves, citoyens d’un pays étranger qui parlent une autre langue au foyer, ou bien
des enfants citoyens de la République tcheque pour lesquels le tcheque est la langue seconde et non pas la langue
maternelle. Nous pouvons inclure dans le second groupe par exemple les membres des familles des migrants
ayant obtenu la nationalité tcheéque, les enfants des compatriotes tchéques qui reviennent en République tcheque
aprés un long séjour a I’étranger, les enfants des familles bilingues ou la langue dominante est autre que le
tcheque, les enfants des minorités nationales etc.

345 Notons par exemple la fondation de I’association des enseignants du tchéque langue étrangére Asociace
uditeld Eedtiny jako ciziho jazyka (AUCCI) en 2003.

346 Par exemple, I'Institut distribue gratuitement dans les écoles publiques les brochures Cizi jazyky napiic
predméty 1. stupné ZS et Cizi jazyky napFic predméty 2. stupné ZS a odpovidajicich rocnikii viceletych gymndzii.
Implementace CLILu do Ceské skoly pour familiariser les enseignants avec 1’enseignement bilingue et la méthode
CLIL.

37 Les lycées bilingues ont deux langues d’enseignement. Généralement, leur fonctionnement est basé sur la
convention bilatérale avec le pays respectif qui détache aussi les enseignants. Il existe 3 lycées anglais, 3 lycées
allemands, 4 lycées frangais, 5 lycées espagnols et 1 lycée italien.
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38 Dans le secteur privé, on

62 lycées qui utilisent la méthode CLIL en République tcheque
peut trouver également des écoles maternelles et primaires qui proposent des parcours en
langues étrangeres, le plus souvent en anglais. Egalement, quelques écoles internationales
telles que English International School Prague ont leurs filiales dans le pays. Ainsi, la notion
de bi-/plurilinguisme est dans le milieu éducatif tcheque essentiellement réservée a

I’enseignement des langues de prestige dans les établissements scolaires, publics ou privés.

38 ZITKOVA, Pavlina, 2016. Studium na dvojjazycném gymndzium se vyplati. Hospodaiské noviny ze
dne4/4/2016. https://archiv.ihned.cz/c1-65231260-studium-na-dvojjazycnem-gymnaziu-se-vyplati
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4.3. Bi-/plurilinguisme et le milieu diasporique
4.3.1. Ecoles tchécoslovaques a 1‘étranger
4.3.1.1. Conception pédagogique et politique

,,Skola ma povinnost vstipiti détem presvédceni a nutnost, ze musi uméti oba jazyky,

matersky i jazyk spoluobcanii, jeden z povinnosti a citu, druhy pro uispésny Zivot. ‘3%

Dr. Josef Folprecht

Vers la fin des années 1920, 2 000 000 de Tcheques et de Slovaques (=1/5 de
Tcheques et de Slovaques) vivent a 1°étranger. Seulement 17,5 % d’eux sont des citoyens
tchécoslovaques ce qui veut dire que la diaspora est majoritairement formée des descendants
des migrants des siecles précédents. Dans la monarchie danubienne, peu de contacts existent
entre la société tcheque et les expatriés ; les relations entretenues ne dépassent généralement
pas le cadre familial. En revanche, la Tchécoslovaquie démocratique mene une politique
active envers la diaspora, concue comme une partie inséparable de la nation qui ne devrait pas
étre négligée. La priorité est donnée a la transmission de I’identité ethnique et culturelle,
notamment par le biais de 1’éducation scolaire (Broudek — Grulich, 2009 : 23)*°. Dans
I’atmosphere tendue des années 1930, le premier président de 1’Institut tchécoslovaque

étranger Jan Auerhan®'

souligne le caractere pacifique de 1’action : les minorités tcheques a
I’étranger sont (et doivent étre) loyaux envers les Etats ou ils vivent. Le mouvement

minoritaire devrait concerner exclusivement les domaines linguistique et culturel®>2,

Pour Auerhan, le droit d’avoir des ¢€coles minoritaires est 1’'un des acquis
fondamentaux de I’époque moderne. Son enjeu consisterait en démocratisation de

I’enseignement. En s’appuyant sur les principes didactiques établis par Comenius (1592 -

39 Le devoir de 1‘école est de faire comprendre aux enfants la conviction et la nécessité d’apprendre les deux
langues, la langue maternelle et celle des concitoyens, 1’une par obligation et 1’autre pour réussir sa vie.

3% BROUCEK, Stanislav, GRULICH, Tomas, 2009. Domici postoje k zahranicnim Cechiim v novodobych
déjinach (1918 - 2008). Praha : Public History.

31 Jan Auerhan (1880 — 1942) fut le président de 1’Office tchécoslovaque des statistiques et également le

premier président de IInstitut tchécoslovaque de I’étranger (CSUZ) a Prague, fonction qu’il exer¢a jusqu’a
I’éclatement de la Seconde Guerre mondiale. 11 est 1'auteur de nombreux ouvrages sur les communautés tcheéques
a I’étranger et fut rédacteur du trimestriel Nous a 1'étranger.

vaeer

352 AUERHAN, Jan, 1935. Ceské jazykové mensiny v evropském zahranici: ndrodnostni poméry, v nich? Ziji, a
vztahy, které je poutaji ke staré vlasti. Praha : Orbis.
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1670), Auerhan défend I’opinion que « vyucovani jazykem materskym je metodou prirozenou,
Jjediné spravnou a jediné ticelnou »*53(Auerhan, 1935 : 29).3* Son argumentation sous-entend
que les enfants issus de la minorité parlent le tcheque au foyer : la scolarisation en tcheque (au
moins au début du parcours) devrait leur faciliter I’acces au savoir. Dans cette perspective, le
statut social de la langue maternelle de I’¢leve est indifférent. D’aprés Auerhan, toutes les
langues connues des enfants, y compris les parlers vernaculaires ou les langues régionales, ont

leur place a I’école.>

Si, d’un coté, la scolarisation en langue minoritaire est présentée comme un droit
moderne qui contribue a 1’égalité¢ des chances pour tous les enfants, elle peut également étre
exposée comme un engagement entre la diaspora et la nation. Docteur Josef Folprecht (1879 —
1950), président de la Section scolaire de I’Institut étranger tchécoslovaque et inspecteur des
écoles tchécoslovaques a I’étranger, explique dans ses travaux®® les enjeux que
I’enseignement en langue minoritaire représentent pour les communautés tcheques a

I”étranger et pour le peuple tcheque lui-méme.

Depuis I’Eveil national (voir le chapitre 4.1.2.), on considére que le sentiment
d’appartenir a une nation dépend fortement de 1’identité linguistique de I’individu. Egalement,
on valorise la fidélité a ses origines ethniques et linguistiques. Josef Folprecht suit la méme
perspective quand il dit : «Jazyk prese vsecko jiné tvrzeni ziistane jesté dlouho zakladem
narodni bytosti, na nemz se buduje dalsi trvani naroda. ... U vétSiny nasich krajanit nebylo a

neni otdzkou, zda maji jazyk sviij zachovavati, ¢ili nic. Pokladali to za samozrejmou vec, jako

353 L’enseignement en langue maternelle est une méthode naturelle, la seule qui soit bonne et la seule qui soit
rationnelle.

vaeer

3% AUERHAN, Jan, 1935. Ceské jazykové mensiny v evropském zahranici: ndrodnostni poméry, v nichz Ziji, a
vztahy, které je poutaji ke staré vlasti. Praha : Orbis.

335Pour cela, il critique les opinions du ministre frangais de I’Education de Monzie qui interdit tous types d’usage
des langues régionales (breton, basque etc.) dans les écoles francaises. D’aprés Auerhan, 1’argumentation de
Monzie (la connaissance d’une langue régionale n’aide nullement une meilleure connaissance de frangais et
n’apporte pas de culture supplémentaire) montre qu’il n’a pas compris la problématique.

336 Les citations qui suivent sont tirées des ouvrages suivants :

FOLPRECHT, Josef, 1932. Jazyk — ochrana narodnosti. In Pro nase a pro nds. Cteni o ceskoslovenskych
zahraniénich skoldch. Pp. 9-14. Praha: Skolsky odbor pti Ceskoslovenském zahrani¢nim ustavé.

FOLPRECHT, Josef, 1937. Ceskoslovenské skolské obce v evropském zahranici. Praha : Ceskoslovensky ustav
zahrani¢ni.
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pokladali za jisté, Ze ztrdta jazyka je prvnim krokem ke ztraté ndarodnosti a tim také prvni

tthonou mravni a skodou na charakteru »*7 (Folprecht, 1932 :13).

Dans le méme esprit hérité des Eveilleurs, Folprecht définit en terme du devoir la
transmission de la langue et de I’appartenance nationale : « ... je zachovani jazyka a
narodnosti prvni a nejdiilezitéjsi povinnosti vSech lidi, tedy i vysvéhovalcii a krajanii v ciziné.
»33% (Folprech, 1932 : 14). Dans ce processus, il accorde un rdle trés important a la famille.
C’est aux parents, notamment a la mére, de faire survivre la nation, c’est-a-dire la langue
maternelle : « Rodina a hlavné matky v poméru k sobé i ke skole nesméji nikdy zapominati, Ze
ndrod neumird, dokud jazyk Zije »**° (Folprecht, 1937 : 25). Vivre a I’étranger n’y change rien

« Neni omluvy pro ztrdtu jazyka v ciziné »*° (Folprecht, 1937 : 25). Cependant, il est
conscient des difficultés de I’éducation bilingue familiale. D apres lui, le rétrécissement des
situations de communication et les traits de parlers bilingues dans le répertoire verbal des
parents peuvent amener I’enfant a croire que sa langue maternelle est moins riche et moins
exacte que la langue d’environnement. Pour Folprecht, le danger est d’autant plus grand que
les communautés tcheéques a I’étranger sont généralement formées des classes populaires : des

paysans, des artisans, des ouvriers.

C’est alors I’école qui devrait venir au secours des familles : « Ale je tu potiebi Skoly,
ktera povede k jinému nazirani a spolu s ¢innosti lidove-vychovnou ukaze détem i krajaniim
samotnym, ze matersky jazyk i kultura materské zemé stoji za to, aby byly péstovany a Ze
z nich vzejde i prospéch. Ovsem nejprednéjsi veci jest, aby cit, laska a prirozena povinnost
k materskému jazyku a k materské kulture byly posilovany dusevnimi a slibnymi kulturnimi
dary, které deti z ceskoslovenskych skol prinaseji sobé i rodiciim a které vzbudi u rodicii a i u

dalsich generaci hrdost na viastni Skolu »*%' (Folprecht, 1937 : 22).

357 Malgré tant d‘autres théses, la langue restera encore longtemps le fondement de ,,1’étre national sur laquelle
est construite la pérennité nationale. ... La plupart de nos compatriotes ne se posaient jamais, et ne se pose
toujours pas, la question s’il faut conserver la langue maternelle ou non. C’est I’évidence méme pour eux que la
perte de la langue maternelle est le premier pas vers la perte de ’appartenance nationale et, par conséquent, la
premiere chute morale et le premier échec du caractere.

358 Conserver sa langue et sa nationalité, c'est la premiére et la plus importante obligation des personnes, c’est-a-
dire aussi des émigrés et des compatriotes vivant a I'étranger.

39« La famille, et surtout la mére vis a vis d'elle-méme ainsi que par rapport a 1’école, ne doit jamais oublier
que la nation ne meurt jamais tant que la langue vit. »

360 Iln’y a pas d’excuse a perdre sa langue a I’étranger*

361 Mais ici, il y a un réel besoin d’une école qui conduirait 4 une autre maniére de voir les choses et, par de
simples activités pédagogiques, elle montrerait aux enfants ou méme aux originaires adultes que la langue
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Les écoles a I’étranger jouent, de ce point de vue, un role plus important que les
établissements scolaires se situant dans la patrie : « [Skola]Ma v krajanstvu vétsi vyznam nez
s narodnosti a s jazykem »>%% (Folprech, 1937 : 25). L absence de I’enseignement scolaire en
langue nationale peut colter cher a la diaspora car a long terme, celle-ci risque de disparaitre
par le processus d’assimilation au milieu environnant. « Péce o skolu je u nasich krajanu péci
o budoucnost »*%* (Folprecht, 1937 : 11). L’avenir mentionné est avant tout moral et touche a
I’éducation des masses car la perte de 1’école peut entrainer I’assimilation et la disparition de

la communauté.

Mais en accord avec la politique linguistique tchécoslovaque, Josef Folprecht souligne
également que le devoir d’un migrant ou d’un membre de la minorité nationale est bien
double. I doit non seulement conserver ses origines mais aussi — et avant tout — s’intégrer
dans la société environnante et s’approprier la langue de sa nouvelle patrie : « Poznati v cizi
zemi kulturu jejiho naroda a nauciti se jeho jazyku, je povinnosti vystéhovalcovou, pri cemz
vSak prvni jeho povinnosti jest udrzeti jazyk i kulturu svoji viastni. V téchto dvou povinnostech
jest obsazena cela demokraticka idea mensinova moderni doby (a jediné touto demokratickou
uprimnosti a loyalitou da se diilezita a nebezpecna otdazka zahranicnich mensin resiti s nadeji
na uspéch, aby nebyla dale pricinou neshod, nepratelstvi, nestésti lidstva, valek) »***. En
aucun cas, 1’école ne doit pas éveiller un nationalisme aveuglé qui se tournerait contre le pays
dans lequelle la minorité vit : «ndrod se nesmi stavet nad stat, Skola musi vésti Zaky

k naprosté loyalité k statu, v némz Ziji, at jsou jeho statnimi piislusniky ¢i nikoliv »>®.

maternelle et la culture du pays d’origine valent la peine d’étre cultivées et qu’elles apportent un bénéfice. Le
plus important, c'est que le sentiment positif, I’amour et le respect naturel envers sa langue maternelle et envers
sa culture maternelle soient renforcés par de prometteurs apports intellectuels et culturels, offerts aux enfants et
aux parents par I’intermédiaire de ces écoles tchécoslovaques, ce qui éveillerait chez ces derniers et chez les
générations suivantes la fierté¢ d’avoir pu suivre « sa propre école ».

362 (L’école) a, chez les compatriotes, une plus grande importance que dans leur propre pays car elle fait partie
des principaux dispositifs qui offrent aux originaires la connexion avec leur pays et leur langue.

363 Chez les compatriotes soigner leur école signifie soigner leur avenir.

364 Découvrir, dans un pays étranger, sa culture et sa langue, est une nécessité pour un émigré. Néanmoins, son
premier devoir est de garder sa propre culture et sa propre langue. Ces deux obligations renferment toute idée
démocratique des minorités des temps modernes (et c’est uniquement par cette sincérité et cette loyauté
démocratique qu’on peut résoudre, avec 1’espoir de gagner, la question importante et dangereuse des minorités
étrangeres, pour éviter les futures causes de désaccords, d’antagonisme, de malheurs humains ou des guerres).

365 1 a nation ne doit jamais surpasser I’Etat, I’école doit conduire ses éléves a une loyauté absolue envers 1’Etat
ou ils vivent, qu’ils soient ses citoyens (qu’ils appartiennent & cet Etat) ou pas.
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Folprecht souligne que la loyauté au pays de séjour est primordiale, quelle que soit sa
politique envers la minorité. Celle-ci est d’ailleurs rarement généreuse : « je nutno ostatné
vZdy miti na paméti, Ze mensina jazykova neni v Zadném stdté Zivlem vitanym »3°¢ (Folprecht,

1937 : 16).

Nous aimerions nous arréter sur un détail : les raisons évoquées par Folprecht soient
toujours de nature collective. Ce n’est pas pour I’épanouissement individuel mais pour le
bonheur de la nation, voire de I’humanité que les membres de la diaspora deviennent
bilingues. Les valeurs évoquées concernent toujours un patriotisme partagé.
« Odnarodnovanim nebo utonutim v cizim ndrodé ztraci mensina vedle uhony vlastni
moznost, zurodnovati psychologii ciziho naroda svymi osobitymi vilastnostmi a tim splaceti
cizmu ndarodu a zemi dluh za pohostinstvi, (moznost obzivy a druhdy lepSich existencnich
podminek) » 37 (Folprecht, 1937 : 16). L’école doit participer a la renommée de la minorité
tchéque a D’étranger : « skola musi pripravovati nase krajany k tomu, aby zachovajice
narodnost, byli platnymi obcany ciziho stdatu, aby mu byli co nejprospésnéjsi a aby
obyvatelstvu ciziho statu prindseli vzor prace » 3% (Folprech, 1937 : 24). 1l critique
I’intelligentsia qui semble étre le moins loyale envers la diaspora et qui, malgré un succes
relatif individuel, provoque I’affaiblissement de la communauté : « Mdloktery inteligent jest
uplné prijat do ciziho naroda a vidy trpi na charakteru. Skody, které se tim krajanstvu piisobi,
Jjsou vidy vetsi a hlubsi, nez prospéch, byt u jednotlivce co nejznacnéjsi » > (Folprecht, 1937

: 20).

Dans cette conception, le bilinguisme des expatriés est vu comme un sous-produit des

deux objectifs principaux a atteindre : s’intégrer dans le nouvel environnement tout en gardant

366 De toute fagon, il faut néanmoins admettre que, dans aucun Etat, une minorité linguistique n’est un élément

treés souhaitable.

367 Par la perte de I’appartenance a sa nation ou par l'immersion dans une nation étrangére, la minorité perd ses
propres moyens de fertiliser la psychologie de cette nouvelle nation (étrangere), la fertiliser par ses propres
qualités originales et, de cette maniére, rendre a cette nation étrangére, a son pays d’accueil, sa dette pour son
hospitalité (pour la possibilité de subsistance et, souvent, pour de meilleures conditions de vie)

368 1 *école doit préparer nos compatriotes a ce qu’ils deviennent des habitants valables et utiles a I’Etat étranger
qui les accueille et que leur travail serve d’exemple aux habitants de cet Etat d’accueil, tout en gardant leur
propre nationalité.

369 Peu d’intellectuels se sentent pleinement accueillis dans un pays étranger et leur caractére en souffre a chaque
fois. Les préjudices que les compatriotes subissent sont toujours plus grands et plus profonds, malgré tous les
bénéfices, importants pour certains particuliers.
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sa particularité nationale. L’apprentissage en / de deux langues demande plus d’efforts que la
scolarisation monolingue. Cependant, le bilinguisme et le biculturalisme qui en découlent ne
sont pas vus comme un fardeau mais comme un atout supplémentaire. Comme toujours, les
savoir-faire sont percus par rapport a leur utilit¢ pour la collectivité nationale. « Také
Ceskoslovenskému zahranicnimu zZdku piisobi uceni mnohem veétsi namahu, nez zZdkim ve
viasti. ... A prece maji na druhé strané jistou vyhodu pred Zaky skol ve viasti. Dava jim ji
pravé jejich znalost dvou jazykii, jejich viastniho i statniho jazyka zemé, v niz Ziji, a jejich
obeznameni se s dvéma narodnimi kulturami. A to ¢ini pro nas nase zahranicni krajany velmi
cennymi. Zvlasté studovand inteligence, obeznamend diikladné s dvema jazyky a dvema
kulturami, je velkym kulturnim obohacenim naroda, nebot v dnesni dobé kazdému ndarodu
musi velmi zdlezeti na tom, aby mezi svymi prislusniky meél co mozno nejvice takovych, kteri
dokonale ovladaji ruzné cizi jazyky a jsou dikladne obeznameni s kulturou, s zivotem a

s poméry jinych narodii »’°(Auerhan, 1932 : 23).

Les deux auteurs, Jan Auerhan et Josef Folprecht, soulignent que les locuteurs du
tchéque ne sont pas trés nombreux dans le monde. Ainsi, ’apprentissage d’autres langues,
notamment celles de grande diffusion, devrait avoir une place importante dans leur formation.
De toute facon, la maitrise des langues parait indispensable dans le monde du XX° siecle.
Mais en méme temps, 1’école doit veiller a ce que le peuple tchéque n’affaiblit pas en perdant
ceux qui se sont expatriés. Cultiver un sentiment d’appartenance a la diaspora, a la nation est
un role trés important attribué a I’école : « U naroda nesvétového jazyka ma skola v ciziné
ukol jiny, nebo lépe receno, tato Skola vzala si za kol néco jiného, nez u naroda jazyka
svetového. Ona zachovava a ma zachovavati narodni silu, kerd jest. Nemajic podkladu
mocenského, musi vzbuzovati radost krajanii nad sebou, lasku k sobé. Jeji Zaci musi byti
naplnéni prilnavosti narodni, takika bratrskou, ktera jest bohata na vzpominky neutuchajici

po cely Zivot »*"! (Folprecht, 1937 : 24). Quel que soit le type de 1’école, elle doit créer des

30 Lors de son apprentissage, 1’éléve tchécoslovaque a I’étranger est exposé a un effort plus grand que son
collégue dans son pays ... Et pourtant, d’un autre coté, il en tire un bénéfice par rapport a son collégue du pays.
Il recoit en méme temps ’apprentissage de deux langues, celle de sa patrie et celle du son pays d’accueil, ainsi
que les deux cultures nationales. Ce qui rend ces compatriotes extérieurs tres précieux a nos yeux. Surtout les
intellectuels érudits, possédant bien les deux langues et les deux cultures, deviennent un grand enrichissement
pour leur pays d’origine car aujourd’hui, chaque pays doit tirer parti d’avoir en son sein le plus possible de
personnes qui maitrisent les différentes langues étrangeres et qui connaissent parfaitement la culture, la vie et la
situation ailleurs.

371 Pour le pays dont la langue n’est pas une langue « mondiale », I’école a I’étranger a une autre vocation, ou
plutét, dans sa situation, 1’école comprend sa vocation autrement. Sa vocation consiste a éveiller une « attirance
patriotique ». Elle ne se fonde pas sur une posture d’autorité mais elle doit éveiller la joie des compatriotes de
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relations amicales et solidaires, des réseaux qui permettent a la diaspora de continuer a

exister.

4.3.1.2. Typologie des écoles tchécoslovaques a 1‘étranger

Fonder une école tchécoslovaque a 1’étranger n’a jamais été une chose trés simple,
pense Josef Folprecht. Tout d’abord, la diaspora tchéque étant trés dispersée, il est souvent
difficile de centraliser les éleves concernés dans un seul établissement scolaire. Ensuite, les
politiques éducatives des pays différent beaucoup et ne favorisent pas toujours I’enseignement
en / de la langue minoritaire’”>. Le troisiéme obstacle peut venir des familles : le nombre
d‘heures hebdomadaires étant élevé par I’apprentissage d’une langue supplémentaire, les
parents craignent la surcharge des enfants. Ce facteur est différemment lu dans le milieu

urbain et dans le milieu rural ou les aspirations éducatives des parents ne sont pas identiques.

Josef Folprecht distingue deux types principaux des écoles tchécoslovaques : école
complémentaire (dopliiovaci Skola) et école intégrale (Gplna skola). Pour lui, I’école intégrale,
privée ou publique, est celle ou toutes les matieres de la scolarité obligatoire sont dispensées
en langue tcheque ou slovaque. Les écoles complémentaires proposent soit un parcours
bilingue (modele de maintien ou modele paritaire), soit un simple cours de langue et de
civilisation tcheques ou slovaques que les éleves fréquentent en dehors du temps scolaire.
Partant de ses propos, nous proposons de distinguer quatre types de parcours possibles que
nous appelons : enseignement complémentaire, enseignement de maintien, enseignement
paritaire et enseignement intégral. Nous pouvons résumer les particularités de chaque type

dans le tableau suivant.

retrouver quelque chose de leur pays d’origine, éveiller I’amour patriotique. Les éléves d’une telle école doivent
vivre cette adhésion patriotique presque comme une fraternité, une adhésion patriotique riche des heureux
souvenirs que les éleves garderont toute leur vie.

372 Folprecht dit méme : « Péce o §kolu byla vzdycky uréitym bojem / Soin de 1’école a toujours été une bataille.
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Tableau n°2 : Typologie des écoles tchécoslovaques a I’étranger

Parcours Parcours Parcours Parcours
complémentaire L. . intégral
de maintien bilingue
Langue(s) de Tcheque Tcheque (niveau | Tcheque et la Tcheque pour la
I‘enseignement CP, CEl1-2); langue du pays majorité des
Lal d (50 : 50 tout au matieres ; langue
a a.ngue 4 pays long de la du pays pour
ensuite .
scolarité) quelques
disciplines
Spécificité Enseignement A partir de la 3e Deux enseignants | En principe, les
limité & 3 année de de LM différentes | matieres sont

matieres : langue
et littérature
tcheques, histoire

scolarisation, le
tcheque est
présent en tant

qui collaborent
afin d’aider les
éleves de

enseignées en
tcheque. Le pays
d’accueil impose

et géographie de la | que matiere et comprendre le le nombre
Tchécoslovaquie, | langue contenu de d’heures de la
chant d’enseignement I’enseignement. langue du pays et
pour I’histoire et de son histoire-
la géographie de géographie
la (matieres
Tchécoslovaquie, enseignées en
parfois aussi pour langue du pays).
le cours du chant.
Permet d’assurer | NON OUI OUI OUI
la scolarité )
obligatoire (pour cerFames
écoles privées,
avec un examen
final effectué dans
une école
publique)
Pays concernés France, Roumanie, France »ecoles | Yougoslavie,
Yougoslavie, Pologne... libres*), Autriche,
Pologne... Pologne, ...

Les écoles de méme type ne sont pas exactement pareilles dans divers pays, tout

dépend des contrats bilatéraux et de la l1€gislation scolaire et minoritaire dans chaque pays. De

facon générale, Jan Auerhan estime que les pratiques se penchent vers une scolarisation

bilingue, ou la langue dominante prend trop de place : « S vyjimkou Rakouska a snad SSSR

nejde o Skoly cisteé ceskoslovenského vyucovaciho jazyka, nybrz o Skoly smisené. Pri tom

venuje se skorém vSude statnimu jazyku a tak zvanym ,,naciondlnim predmetim" v statnim
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Jjazyce vyucovanym prilis mnoho Casu na vkor vyucovani v jazyku mateiském »373. Mais il
semble que les parents, notamment dans le milieu urbain, sont plutot favorables a cette
évolution. Par exemple, en Yougoslavie, la loi impose I’introduction de la langue du pays au
plus tard en 3e année de la scolarisation ; ce qui convient aux familles dans le milieu rural. En
revanche, dans le milieu urbain les familles souhaitent 1’introduction du serbo-croate des la

premiere année car ils le jugent indispensable pour la suite de la scolarisation des enfants.

Quoi qu’il en soit, I’enseignement de / en tcheque a 1’étranger est un instrument tres
important pour la politique tcheécoslovaque. Comme le dit Folprecht, ,,jednim z ukolit Skoly a
lidové vychovy vciziné jest buditi lasku a ndklonnost ciziny k naSemu ndrodu a
k Ceskoslovenskému statu “>’* (Folprecht, 1937 : 24). D’aprés lui, 1‘école doit présenter aux
étrangers tout ce qui est le meilleur de la culture tchécoslovaque, ainsi que la qualité du
systtme éducatif tchécoslovaque. Tout en montrant le respect pour le pays d’accueil, sa
vocation ultime est devenir une vitrine de la jeune république, un vrai ambassadeur de la

Tchécoslovaquie dans le monde.

4.3.2. Politique linguistique de la République tchéque

Dans les années 1990, la Tchécoslovaquie, de nouveau démocratique, et plus tard la
République tcheque reviennent vers une politique active envers la diaspora. Le soutien
apporté a 1’éducation contient des éléments connus de la Premiere république : 1’envoi du
matériel pédagogique, le détachement des enseignants, les séjours linguistiques et
méthodologiques dans les pays tcheéques pour les membres de la diaspora, les conférences ...
La conception sous-jacente reste-elle alors la méme ? Il n’est pas simple d’apporter une
réponse. Les textes aussi explicites comme ceux de Jan Auerhan et de Josef Folprecht, cités
dans le sous-chapitre précédent, n’existent pas aujourd’hui a notre connaissance. Les
documents produits par 1’Etat traitent de 1’organisation matérielle et financiére de I’aide mais

n’expliquent pas les objectifs recherchés ni ne donnent une vision idéologique de 1’action.

373 A Dexception de I’ Autriche et peut-étre de I'URSS, ce ne sont pas dés écoles ol I’enseignement se ferait
exclusivement en tchéque. L’enseignement est dispensé en 2 langues. De plus, on consacre trop de temps a
I’enseignement de la langue du pays et aux matiéres « nationales » du pays d’accueil au détriment de
I’enseignement en tcheque.

374« L’une des vocations de 1’école a I’étranger et de son éducation populaire est d’éveiller I’affection et la

sympathie du pays d’accueil envers notre nation et envers 1’Etat tchécoslovaque. »
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Plusieurs institutions nationales agissent dans le domaine, dont les plus importantes
sont le Ministere des Affaires Etrangeres et le Ministére de 1’Education, notamment son
organisation contributive Maison de la collaboration étrangere (DZS). Ensemble, les deux
ministeres gerent la mise en ceuvre du Programme du soutien de 1’héritage culturel tcheque a
I’étranger, D’instrument de base de la politique linguistique tchéque a I’étranger.
Simultanément, le rdle de plus en plus important est joué par le secteur associatif, d’ailleurs
tres actif aussi dans la Premiere république. Parmi les associations qui agissent sur le champ,

c’est Ceskd Skola bez hranic (Ecole tchéque sans frontieres) qui tient une place dominante.

4.3.2.1. Program podpory ceského kulturniho dédictvi v zahrani¢i (Programme du

soutien de I’héritage culturel tcheque a I’étranger)

Le Programme du soutien de I’héritage culturel tchéque a 1’étranger®’>, réalisé par le
Ministere des Affaires Etrangeres et par le Ministére de 1’Education, est 1‘instrument le plus
complexe dont la République tchéque dispose afin de promouvoir I’enseignement de la langue
tcheque a 1’étranger. Son objectif principal est défini ainsi : ,,Primdrnim cilem je i naddle siFit

a udrzovat cesky jazyk a kulturu za hranicemi Ceské republiky “37°.

Les racines du programme sont posées dans les années 1990, lors du rapatriement des
compatriotes tcheques du Kazakhstan (1995 — 2000). 11 a été repensé et considérablement
enrichi en 2005, I’objectif étant de créer un programme suffisamment complexe afin de
pouvoir bénéficier d’un financement interministériel. Dans sa version actuelle, le programme
embrasse les formes du soutien suivantes : « podporu krajanskych komunit v zahranici,
realizovanou prostrednictvim vzdeélavacich programii, spolkovych kulturnich projekti,
programii opravy a udrzby krajanskych objektit a dalsiho ceského kulturniho dédictvi v
zahranici, zajisténi vyuky ceského jazyka a redlii pro déti zahranicnich Cechil, zajisténi vyuky

Ceského jazyka a literatury v zahranici (lektordaty bohemistiky) »*"".

35 Document accessible en ligne : http://www.dzs.cz/cz/program-podpory-ceskeho-kulturniho-dedictvi-v-

zahranici/

376 1’objectif premier est de continuer & diffuser et & maintenir la langue et la culture tchéques en dehors des
frontieres de la République tcheque.

377 Le soutien des communautés de compatriotes & I’étranger, réalisé par les programmes instructifs, par les
projets culturels associatifs, par les programmes de la reconstruction et de 1’entretien des objets immobiliers des
compatriotes et d’autre héritage culturel tchéque a I’étranger; 1’organisation de I’enseignement de la langue et de
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Le soutien de I’enseignement du/en tcheque dans le milieu diasporique a 1’étranger se
réalise alors sous deux formes : la fourniture des manuels et d’autres matériaux pédagogiques
et ’envoi des enseignants de la République tchéque dans les communautés a 1’étranger. Le
Programme prévoit également les bourses pour la formation des compatriotes sur le territoire
de la République tcheque. En plus des bourses d’étude dans les universités tchéques, deux
cours spécifiques ont régulierement lieu pendant les vacances d’été. Il s’agit de cours de
langue a Dobruska (Bohéme de I’Est) et de cours de méthodologie de 1’enseignement a
Prague, les deux organisés par I’Institut de langues et d’études préparatoires de 1’Université
Charles. Le premier est concu en 1990, lors du rapatriement des compatriotes de 1’Ukraine.
Depuis, la bourse gouvernementale permet tous les ans & 60 adultes®’® de perfectionner la
maitrise de la langue tchéque pendant 4 semaines de 1’été. Le second cours voit le jour en
2008. Il dure 2 semaines et tous les ans, la bourse est accordée aux 20 participants. Son

objectif est de contribuer a la formation des enseignants du tcheque issus de la diaspora.

Le financement des postes d’enseignants a 1’étranger renoue avec la tradition du
détachement des enseignants pratiquée dans la Premiere république (1918 — 1938). Cette
forme de soutien est particulicrement appréciée dans la diaspora. Dans un premier temps, les
bénéficiaires furent majoritairement les descendants des migrants tcheques, nés a I’étranger.
Dans les années 1990, les enseignants sont envoyés quasi exclusivement dans les
communautés issues de la migration économique du XIX® siecle, dans les localités ol
I’enseignement minoritaire en tcheéque est une tradition. Les premieres destinations sont
situées notamment au Balkan (Roumanie, Croatie, Serbie) et dans les pays de 1’ex Union
soviétique (Ukraine, Russie). Dans deux de ces pays (Roumanie, Croatie), les écoles
minoritaires tcheques ol les éleves accomplissent leur obligation scolaire, existent depuis les
années 1920. Depuis les années 2000, les enseignants travaillent également dans les
communautés tcheques en Argentine, au Paraguay et au Brésil. La diaspora sud-américaine

est issue principalement de la migration économique de 1’entre-deux-guerres.

la civilisation tcheques pour les enfants des Tcheques vivant a I’étranger, ’organisation de ’enseignement de la
langue et de la littérature tchéques a 1’étranger (les lectorats des études tcheéques).

378 1.’4ge minimal requis est 18 ans.
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La nouvelle conception du soutien de la diaspora Koncepce vztahu MZV k Cechiim v
zahranici *"°, formulée par le ministére des Affaires Etrangeres en 2011, propose de modifier
les orientations mises en place. Le texte souligne I’importance de 1’enseignement du tchéque

en tant que lien avec le pays d’origine®*

et il le classe en premier lieu parmi les priorités a
long et moyen terme. Mais les auteurs constatent que le dispositif existant n’est pas
satisfaisant : trop tourné vers les communautés traditionnelles, dont les membres sont les
descendants des émigrés tcheques, il ne reflete nullement les besoins des Tcheques qui
s‘expatrient actuellement. Pour combler cette lacune, le ministere décide d’envoyer les

enseignants aussi dans des pays anglosaxons dont les communautés sont formées

majoritairement par les vagues de migrations plus récentes.

En 2016/2017, 14 enseignants financés par le Programme du soutien de 1’héritage culturel

tchéque a I’étranger sont répartis dans 10 pays.

Tableau n° 3 : Répartition des enseignants envoyés a la diaspora en 2016/2017

Europe : Croatie (2), Roumanie (2), Serbie (1), Russie (1), Ukraine (2)
Amérique du Sud : Argentine et Paraguay (2), Brésil (2)

Amérique du Nord : Etats-Unis (1)

Océanie : Australie et Nouvelle Z€lande (1)

Les auteurs de la nouvelle conception de la MAE envers la diaspora mentionnent
également qu’un nouvel instrument du soutien de 1’enseignement de / en tcheéque a I’étranger
apparait, convenable notamment aux Tcheques nouvellement expatriés. Il s’agit du projet

Ceskd §kola bez hranic / Ecole tchéque sans frontiéres que les auteurs de la conception

379 Koncepce vztahu MZV k Cechiim v zahranici, approuvée le 28 juin 2011. Document accessible en ligne :
http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/krajane/koncepce_vztahu_mzv_k_cechum_v_zahranici.html

380 On y dit littéralement : « DiileZitou soucdsti prace ZKZ je podpora vyuky ceského jazyka a ceskych realii, coz

prohlubuje vztah se zemi piivodu » | « Une partie importante du travail du département ZKZ est le soutien de
[’enseignement de la langue et de la civilisation tchéques ce qui approfondit la relation avec le pays d’origine ».
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conseillent vivement de soutenir et dont ils voient surtout trois avantages : la spontanéité de la

création, la qualité de 1’enseignement, le cofit peu élevé.*8!

4.3.2.2. Réseau transnational de I’Ecole tchéque sans frontiéres

Le projet de Ceskd Skola bez hranic (Ecole tcheque sans frontiéres) est né a Paris de
I’initiative de 1’association Entracte en France en 2003 (voir aussi le chapitre 5.3.). En 2009,
une association éponyme est créée a Prague afin de coordonner les activités des écoles
associatives créées sur le modele parisien. Elles forment un réseau des écoles
complémentaires qui « nabizeji vyuku cestiny a ceskych realii pro deéti ve véku od 18 mésicii
do 15 let za hranicemi CR jako doplnéni kazdodenniho vzdélani, které déti ceského piivodu

ziskdavaji v zahranic¢nich Skoldch »%2.

Actuellement, 45 associations qui proposent des cours pour les enfants, adhérent au
réseau. On les trouve surtout dans de grandes villes et notamment dans celles que Saskia
Sassen caractérise par 1’épithéte « globales » (Londres, Paris, Frankfurt am Main, New
York...). Leur localisation refléte aussi les tendances migratoires actuelles des Tcheques :
elles sont les plus nombreuses dans les pays anglosaxons et germanophones. Les enseignants
sont recrutés localement et payés par les associations (s’ils ne sont pas bénévoles). Cependant,
depuis 2013, deux enseignants financés par le Programme du soutien de 1’héritage culturel
tchéque a I’étranger sont aussi envoyés dans les écoles inscrites dans le réseau Ceskd Skola

bez hranic. Concretement il s’agit de Chicago (U.S.A.) et en Australie / en Nouvelle Zélande.

En 2016/17, les écoles du réseau Ceska skola bez hranic / Ecole tchéque sans

frontieres se trouvent dans19 pays.

Bl « Pinosem tohoto projektu je spontannost vzniku, nastaveni vysokych standardii vyuky a jeho mald financni
narocnost. » Source : Koncepce vztahu MZV k Cechiim v zahranici, approuvée le 28 juin 2011.

Document accessible en ligne :
http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/krajane/koncepce_vztahu_mzv_k_cechum_v_zahranici.html

382 . qui « proposent I’enseignement de la langue et de la civilisation tchéques derriére les frontiéres de la

République tcheque pour les enfants 4gés de 18 mois a 15 ans afin de compléter I’instruction scolaire que les
enfants d’origine tchéque regoivent dans les écoles étrangeres ».
Source : Site web de 1’association Ceskd Skola bez hranic : http://www.csbh.cz/. Consulté le 15/08/2015.
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Tableau n° 4 : Répartition des écoles associées au réseau Ceskd Skola bez hranic

Europe Allemagne (7), Autriche (1), Belgique (1), Bulgarie (1), Danemark (1),
Espagne (2), France (1), Grande Bretagne (4), Grece (1), Irlande (1), Islande
(1), Italie (4), Pologne (1), Portugal (1), Suisse (3).

Amérique du | Etats-Unis (11)

Nord
Océanie Australie (1), Nouvelle Z€lande (2)
Afrique Egypte (1)

Le réseau est associé a la mobilité contemporaine des Tchéques et I’association Ceskd
Skola bez hranic se présente en tant que porte-parole des familles expatriées apres 1989 qui
sont majoritairement citoyennes de la République tcheque et dont les enfants ont souvent la
double nationalité. Inspirée par les modeles anglo-saxons, I’association est la premiere a
introduire dans le milieu diasporique tchéque les concepts absents jusqu’a la, tels que
I’éducation bilingue ou I’enseignement immersif. Egalement, les conférences organisées tous
les ans a Prague permettent aux expatri€és de discuter de leurs problemes ainsi que de les
présenter aux hommes politiques tcheques. Parmi celles qui sont les plus négociées, il y a
I’organisation de I’obligation scolaire des enfants - citoyens de la République tcheque

grandissant a 1’étranger.

En 2008, au moment de notre entrée sur le terrain de notre recherche doctorale,
Skolsky zdkon (La loi sur la scolarité) exige que chaque enfant — citoyen de la République
tchéque soit scolarisé a partir de 6 ans et ceci pendant neuf ans*?. La scolarisation se fait dans
I’école de secteur ou dans un autre établissement scolaire d’apres le choix des parents, a
condition qu’il soit enregistré dans les registres officiels de I’Etat. Si ’enfant séjourne a
I’étranger (temporairement aussi bien que de fagon permanente), la scolarisation obligatoire
peut étre effectuée dans le pays du séjour. Mais dans ce cas, I’enfant doit étre simultanément
inscrit aussi dans une €cole enregistrée dans les registres officiels de 1’Etat et passer des
examens de passage tous les deux ans. Généralement, I’examen est composé des épreuves de

langue et de littérature tcheques et d’histoire et de géographie des pays tcheques mais le choix

383 La scolarisation est obligatoire aussi pour les étrangers qui séjournent sur le territoire tchéque plus que 90
jours.
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définitif des maticres dépend du directeur de 1’établissement scolaire dans lequel I’enfant est

inscrit.

Ce systeme semble compréhensible dans le cas des familles qui séjournent de facon
permanente en République tcheéeque et qui décident s’expatrier temporairement (les
diplomates, les employés des multinationales etc.) ou décident d’envoyer leurs enfants a
I”étranger pour un séjour linguistique temporaire. Ainsi, les éleves ne perdent pas contact avec
leur établissement scolaire de base dans lequel ils reviendront ultérieurement. Egalement, le
systeme des examens de passage les oblige a travailler les matieres qui ne sont pas enseignées
dans les écoles étrangeres, comme I’histoire ou la littérature tchéques, et dont la maitrise est
nécessaire pour passer a un degré supérieur dans le systéme d’enseignement en République
tcheque (les examens d’entrée au lycée, le baccalauréat...). Mais les exigences introduites par
la Loi de la Scolarité semblent difficiles a &tre appliquées par les familles qui ne sont pas
domiciliées en République tcheque, qu’ils s’agissent des couples tcheéques vivant a I’étranger
ou des couples mixtes. Pourtant, la loi ne fait pas de différence — si I’enfant a la nationalité
tcheque, y compris les cas de la double nationalité, il devra suivre une (seconde) scolarité en

République tcheque.

A Paris, la présidente de 1’association Entract en France, Lucie Slavikova-Boucher,
elle-méme en couple mixte et mere de deux enfants, propose aux parents dans la méme
situation de se réunir pour faire venir les examinateurs en France. Egalement, elle lance un
projet de 1’école complémentaire, appelée Ceskd Skola bez hranic qui propose des cours pour
les matieres demandées aux examens. Aussi, grace a son initiative, en 2008, un groupe de
travail est constitué¢ au ministére de I’Education et au ministére des Affaires étrangeres de la
République tchéque, avec la participation des Centres tchéques et de 1’association Ceskd $kola
bez hranic qui devient ainsi le porte-parole principal des familles concernées par la

problématique.

En 2012, ’amendement de la Loi sur la scolarit¢ rend les examens de passage
facultatifs. Désormais, les éleves ont le droit de les passer, si la famille le souhaite, mais ils
n’y sont pas obligés. En 2015, le ministere accepte la proposition de 1’association Ceskd skola
bez hranic et introduit dans la loi la notion du poskytovatel vzdélavani v zahranici
(dispensateur de l’instruction a [’étranger). Celui-ci est un sujet de droit étranger qui signe

une convention avec le ministére de I’Education de la République tcheque. Il acquiert ainsi le
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droit de délivrer I’attestation qui égale le bulletin de notes délivrés par les écoles enregistrées

dans les registres officiels de 1’Etat de la République tchéque.

Pour devenir poskytovatel vzdélavani v zahranici (dispensateur de [’instruction a

[’étranger), I’organisme doit accepter les engagements suivants :

(6) Smlouvu ... Ize uzavrit, pokud poskytovatel vzdélavani v zahranici doloZi predpoklady pro
poskytovani vzdélavani obcéaniim Ceské republiky po strance persondlni a materialni.

Smlouva podle vety prvni vidy obsahuje

a) zavazek poskytovatele vzdelavani v zahranic¢i poskytovat vzdelavani obcaniim Ceské
republiky, kteri plni povinnou Skolni dochazku mimo vizemi Ceské republiky, v souladu s

kapacitnimi, persondlnimi a materialnimi podminkami poskytovatele vzdelavani v zahranici,

b) zavazek poskytovatele vzdelavani v zahranici poskytovat takové vzdeélavani podle pismene
a), jehoz obsah, cile a metody odpovidaji ramcovemu vzdéldavacimu programu pro zdkladni

vzdélavani, a to v rozsahu upraveném ve smlouvé ,.. 384

Autrement dit, le poskytovatel vzdelavani v zahranici (dispensateur de [’instruction a
[’étranger) s’engage a dispenser 1’enseignement dans les mati¢res définies par la Convention.
Généralement, il s’agit de la langue et de la littérature tcheques et de I’histoire et de la
géographie des pays tcheques. Les matiéres doivent €tre enseignées d’apres le programme
valable dans les classes correspondantes en République tcheque. Entre 2013 et 2017, sept
sujets signent la Convention avec le ministére de 1’Education. Tous appartiennent au réseau
des écoles complémentaires coordonnées par 1’association Ceskd §kola bez hranic (Ecole
tcheque sans frontieres). Six se trouvent dans les grandes villes européennes : a Paris, a
Londres, a Geneve, a Frankfurt am Main, a Wien, a Madrid. Une école a son si¢ge aux Etats-

Unis, en Californie (San Jose).

384 (6) La convention ... peut étre conclue si le dispensateur de I’enseignement a 1’ étranger justifie les conditions
dans lesquelles I’instruction aux citoyens tchéques est offerte, sur les plans personnel et matériel. Selon la
premiere phrase, la convention contient toujours :

a) l’engagement du dispensateur de I'instruction a I’étranger d’accorder I’instruction aux citoyens de la
République tcheéque qui accomplissent leur scolarité obligatoire hors du territoire de la République
tchéque, en accord avec les conditions matérielles, conditions d'aptitude du personnel du dispensateur
de I’enseignement a 1’étranger.

b) I’engagement du dispensateur de I’instruction a I’étranger d’accorder cette instruction selon I’alinéa a),

dont le contenu, buts et méthodes correspondent au programme cadre de I’instruction de base, ceci
selon I’étendue définie dans La convention...
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Le dernier amendement de Skolsky zdkon (La loi sur la scolarité) entre en vigueur 2 la
rentrée 2017. Il supprime la derniere obligation : I’inscription de 1’enfant scolarisé a I’étranger
dans un établissement scolaire enregistré dans les registres officiels de I’Etat de la République
tcheque. Désormais, tous les actes obligatoires il y a encore dix ans, deviennent optionnels.
D’apres le ministere de I’Education, la République tchéque donne ainsi la liberté de choix aux
parents expatriés. S’ils le souhaitent, ils peuvent scolariser leurs enfants seulement a

385

I’étranger”™®. Mais en méme temps, ils ne perdent pas le droit a une double scolarité (dans le

pays de séjour et en République tcheque). Ils peuvent inscrire leurs enfants a une école
complémentaire conventionnée a 1’étranger (poskytovatel vzdelavani v zahranici /
dispensateur de [’instruction a [’étranger) ou dans un établissement scolaire en République
tcheque. La législation actuelle leur garantit que dans le second cas, leur demande ne peut pas

étre refusée.

Dans la derniére version de la loi sur la scolarité (Skolsk)? zakon), 1’éducation scolaire
des enfants tchéques vivant a 1’étranger est traitée dans le méme paragraphe que celui des
enfants étrangers scolarisés en République tcheque. Les législateurs rapprochent alors les
deux groupes d’¢leves, de méme que les didacticiens qui parlent des « éleves de langue
maternelle différente » (voir le chapitre 4.2.3.). Cette nouvelle appelation qui implique un
nouveau regard aura-t-elle aussi des retombées dans I’organisation de 1’enseignement

diasporique ?

4.3.2.3. Tendances dans I’enseignement diasporique

L’enseignement de / en tchéque a I’étranger n’étant pas analysé de fagon détaillée dans
aucun document ministériel, nous devons nous appuyer sur les indices indirects pour se faire

une vision de son orientation.

Nous pouvons tout d’abord revenir a la typologie des écoles tcheques a 1’étranger,
basée sur la classification faite par Jaroslav Folprecht dans les années 1930. Serait-elle encore

pertinente aujourd’hui ?

35 Dans ce cas, les parents doivent néanmoins envoyer une lettre au ministére de I’Education de la République
tchéque. Ils déclarent sur I’honneur que leur enfant accomplit 1I’obligation scolaire a 1’étranger.
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Tableau n°5 : Typologie des écoles tchéques a I’étranger

Parcours Parcours de Parcours Parcours
complémentaire | transition bilingue intégral
Langue(s) de Tcheque Tcheque (niveau | Tcheque et la Tcheque pour la
I‘enseignement élémentaire) langue du pays majorité des
(allemand) tout au | matieres
La langue du pays
) ) long de la
ensuite (roumain) .
scolarité
Spécificité Enseignement A partir de la 6° Teamteaching En principe, les
limité & 3 année de matieres sont

matieres : langue
et littérature

scolarisation, le
tcheque est

(deux enseignants
présents dans les

enseignées en
tcheque, excepté

tcheques, histoire | présent en tant cours) le croate (langue
et géographie des | que matiere. du pays),
pays tcheques obligatoire des la
1¢ année de la
scolarisation
Permet d’assurer | NON OUI OUI oul
la scolarité
obligatoire dans le
pays de séjour
Pays concernés France, Roumanie Autriche Croatie
Allemagne,
Angleterre,

Croatie, Russie,
Etats-Unis ...

Le tableau montre que les quatre types de parcours établis dans les années 1920-30

continuent a exister, cependant avec une autre forme du parcours bilingue ou les langues sont

moins séparées aujourd’hui. La derniére ligne laisse a voir que I’évolution va de plus en plus

vers le parcours complémentaire, le seul vraiment productif aujourd’hui. Les établissements

scolaires ou le tcheéque serait I’'une des langues de 1’enseignement et qui sont intégrés dans le

systeme scolaire du pays de séjour (parcours de maintien, parcours bilingue et parcours

intégral) disparaissent progressivement. Aujourd’hui, ce type de formation existe seulement

dans 3 pays (la Roumanie, I’ Autriche et la Croatie) et dans les trois, il a été présent déja dans

la période de I’entre-deux-guerres. En Roumanie et en Croatie, il s’agit d’écoles publiques

minoritaires et dans les deux pays, leur nombre a diminué par rapport aux années 1920-30.

150




Egalement en Autriche, 1’école privée bilingue Komensky a Vienne est la derniere école du
réseau de 25 écoles tchécoslovaques existantes dans ce pays avant la Seconde Guerre

mondiale.

La disparition des modeles d’enseignement bilingue au profit du parcours
complémentaire mériterait notre attention. Les cours complémentaires représentent en fait une
forme de I’enseignement extensif des langues, aujourd’hui considéré comme ’un des moins
efficaces pour le maintien des langues minoritaires®*. Cette évolution nous méne 4 nous
interroger a quel point les phénomenes modernes liés a la mondialisation, la mobilité accrue
et les technologies nouvelles, changent réellement les attitudes envers une diversité
linguistique au sein d’un Etat-nation. Egalement Dominique Schnapper appelle a la prudence
quant a «une opposition simple entre sociétés nationales et société transnationale »
(Schnapper, 2001 : 32)*7, en se demandant : « Aujourd ’hui, ... I’affaiblissement du pouvoir
de I’Etat-nation et du patriotisme national ont donné un sens positif aux comportements et
aux identifications liées a [’existence des diasporas. Mais la rupture est-elle aussi totale
qu’elle apparait au premier abord ? » (Schnapper, 2001 : 11)°%, Il nous semble légitime de
nous poser les mémes questions concernant 1’organisation de I’enseignement diasporique
tcheque. Bénéficie-t-il des conditions plus favorables que dans la période de 1’entre-deux-

guerres ? Le transnationalisme lui a-t-il apporté un nouvel élan ?

Dans la politique linguistique éducative de 1’Etat tcheque, la prise en considération de
nouvelles formes de la mobilité a apporté une autre dichotomie. Nous avons vu dans le
chapitre précédent que les hommes politiques ont commencé a distinguer entre les
« compatriotes » et les « Tcheques vivant a I’étranger » pour souligner que la migration des
pays tchéques n’est pas juste un phénomene du passé. Cette distinction est reprise aussi dans
les documents traitant de I’enseignement de / en tchéque a I’étranger. On parle des « tradicni
komunity / communautés traditionnelles » d’un coté et des « déti zahranicnich Cechii / enfants
des Tcheques a l’étranger » d’un autre. Par ailleurs, ce deuxieéme groupe est en méme temps

appelé « enfants bilingues » par 1’association Ceskd Skola bez hranic (Ecole tcheque sans

frontieres).

386 Voir par exemple le commentaire de Christine Hélot (2007) quant a I’enseignement des langues régionales en
France.

387 SCHNAPPER, Dominique, 2001. De [’Etat-nation au monde transnational. Du sens et e ['utilité du concept
de diaspora. In Revue Européennes des Migrations Internationales. 2001 (17) 2. Pp. 9-36

388 Thidem.
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Cette dichotomie est assez visible dans la facon dont on organise les rencontres et la
formation des enseignants. Depuis 2009, ’association Cesk4a $kola bez hranic (Ecole tchéque
sans frontieres) organise tous les ans a Prague Tyden cestiny v zahranici, un haut lieu de
rencontre des pédagogues du réseau. Le programme integre une offre de formations soit
spécifiques, préparées sur mesure, soit plus générales, orientées a la didactique du tcheque.
Généralement dans la méme période, les enseignants envoyés a 1’étranger par I’Etat tchéque
sont aussi invités a Prague. Mais leur rencontre est organisée séparément et les deux groupes
ne se croisent pas. Egalement les participants du cours méthodologique pour les enseignants
de la diaspora a I’Université Charles de Prague, boursiers du gouvernement tchéque, sont
divisés en deux groupes définis a partir du méme principe : ucitelé u tradicnich krajanskych
komunit (vyuka dospélych) a pedagogové v Ceskych Skoldch bez hranic a $koldch podobného
typu (vyuka déti)*®°. On pourrait dire que la répartition suit 1’orientation officielle. Pourtant, le
commentaire entre parantheses nous semble surprenant, vu la tradition des écoles minoritaires
dans les pays des communautés ,traditionnelles”. Cela voudrait-il dire que les enseignants
travaillant avec les enfants dans ces pays-la n’ont pas besoin d’étre formés ? Ou que la
formation proposée par les didacticiens de Ceskd $kola bez hranic (I’Ecole tchéque sans
frontieres) et de I’Université Charles ne leur conviendrait pas ? Sur quels criteres définit-on
leurs besoins ? Et a-t-on raison parler des enfants bilingues dans la diaspora en France mais ne
pas utiliser la méme dénomination pour les éleves des institutions diasporiques en Croatie ou

en Russie ?

39 En francais: les enseignants auprés des communautés traditionnelles (cours pour les adultes), les
enseignants de Ceskd Skola bez hranic et d autres écoles similaires.

Source: Program metodického kurzu 2017. En ligne: http://ujop.cuni.cz/kurz/metodicky-kurz-cestiny-jako-
ciziho-jazyka-pro-vyucujici-z-krajanskych-komunit
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PARTIE III

TERRAINS DE RECHERCHE ET CHOIX
METHODOLOGIQUES

153



154



CHAPITRE 5
TERRAINS DE RECHERCHE

Inscrire notre recherche dans une démarche sociodidactique revient a partager la
position des chercheurs tels que Marielle Rispail, Michel Dabene ou Philippe Blanchet :
I’appropriation des langues est a concevoir dans la largeur des pratiques langagieres des
acteurs sociaux ainsi que des représentations que ces derniers ont d’elles.>*® En ce sens, une
recherche didactique ne peut pas se limiter a la seule analyse de la situation de classe. Il est
nécessaire pour le chercheur de prendre en considération d’autres situations sociales dans
lesquelles interagissent les différents acteurs de 1’enseignement-apprentissage qui, par
ailleurs, ne sont pas non plus délimités par le « seul couple trop longtemps restreint apprenant
/ enseignant » (Rispail, Blanchet, 2011 : 65)*°!. Autrement dit, une étude de la situation
d’enseignement / apprentissage demande inévitablement de 1’inscrire dans un tissu contextuel
permettant la prise en compte des variations linguistiques, (inter-)culturelles, politiques et
d’autres. Nous pouvons aussi dire avec Robert Galisson et Christian Puren qu’« une formule
comme « rétablir le contexte pour retrouver le complexe » résume assez bien la démarche »

(Galisson, Puren, 1999 : 77)3%2.

Quand Marielle Rispail et Philippe Blanchet rappellent que « toute recherche
sociodidactique commence par étudier la spécificité du terrain ou elle s’inscrit, avant de
chercher a mettre au jour des corrélations parfois généralisables ou transférables entre les
divers parameétres qui la composent » (Rispail, Blanchet, 2011 : 66)**%, ils incitent a la
contextualiser. Jeannot-Fourcaud, Delacroix et Poggi (2014) remarquent que les notions de

terrain et de contexte se trouvent au cceur des travaux rattachées a la sociodidactique. La

30 Voir par exemple BLANCHET, Philippe, CHARDENET, Patrick, sous la direction de, 2011. Guide pour la
recherche en didactique des langues et des cultures. Approches contextualisées. Paris : Editions des archives
contemporaines.

31 In Philippe, CHARDENET, Patrick, sous la direction de, 2011. Guide pour la recherche en didactique des
langues et des cultures. Approches contextualisées. Paris : Editions des archives contemporaines.

392 GALISSON, Robert, PUREN, Christien, 1999. Formation en question. Paris : Cl¢ International.

393 In BLANCHET, Philippe, CHARDENET, Patrick, sous la direction de, 2011. Guide pour la recherche en
didactique des langues et des cultures. Approches contextualisées. Paris : Editions des archives contemporaines.
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contextualisation didactique, c’est-a-dire la « prise en compte active des contextes » (Rispail,
Blanchet, 2011 : 66)** dépasse et transforme la démarche ouverte par les approches
communicatives dans les années 1970-80, qui visait la contextualisation des interactions
enseignées et apprises dans la classe. Dans la perspective plus large, la contextualisation
didactique consisterait a étudier «les pratiques d’enseignement, d’apprentissage, de
formation dans lesquelles le contexte propre de la situation didactique interfere avec d’autres
éléments qui lui sont plus ou moins extérieurs. Dans cette perspective, le contexte est décrit
comme [’ensemble des paramétres internes et externes, qu’ils soient de nature linguistique,
socio-culturelle, socio-historique, géologique, climatique etc., dans lequel se déroule la

situation d’enseignement/apprentissage » (Jéannot-Fourcaud, Delacroix et Poggi, 2014 :

24y,

Pour ces raisons, nous commengons 1’é¢tude de nos terrains de recherche par la
contextualisation de ceux-ci dans le sens le plus large. Rappelons que notre étude de terrain
s’articule autour de quatre institutions diasporiques qui se trouvent dans trois pays (Croatie,
France, Russie) ou plus précisément dans trois localités bien délimitées : communes de
Daruvar et de Koncenice, agglomération parisienne, ville de Novorossiisk et ses banlieues. En
Croatie, il s’agit de deux établissements scolaires publics inscrits dans le programme de
’enseignement minoritaire : Ceskd zdkladni Skola Jana Amose Komenského Daruvar et
Ceskda zdkladni skola Josefa Riizicky Koncenice. A Paris, 1’association Entract a développé un
systéme de ’enseignement complémentaire appelé Ceskd Skola bez hranic (Ecole tchéque
sans fronticres). Egalement I’association Materidouska de Novorossiisk organise des activités

¢ducatives et ludiques sous forme d’une école complémentaire.

Il nous semble utile, particuliecrement pour les lecteurs francais, de présenter non
seulement ces quatre institutions mais aussi d’inclure I’histoire de la diaspora tchéque dans
chaque localité. La transmission des langues étant I’affaire transgénérationnelle, I’aspect
historique permet d’appréhender mieux certaines notions, comme la continuité et la rupture, le

réseau ou le statut des migrants. Il aide également a relativiser les mythes répandus sur le

3% In Philippe, CHARDENET, Patrick, sous la direction de, 2011. Guide pour la recherche en didactique des
langues et des cultures. Approches contextualisées. Paris : Editions des archives contemporaines.

395 JEANNOT-FOURCAUD, Béatrice, DELCROIX Antoine, POGGI, Marie-Paule, sous la direction de, 2014.
Contextes, effets de contexte et didactique des langues. Paris : L’Harmattan.
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passé, parmi lesquelles I’image des colonies rurales tcheques dotées quasi automatiquement
d’une école tcheque et d’une église peu de temps apres la fondation du village. La
présentation contient également quelques statistiques et informations pratiques : il nous parait
important de rendre compte du nombre d’éléves que chaque structure touche, des sources de

leur financement ou des conditions matérielles dans lesquelles I’enseignement se déroule.

5.1. Croatie

5.1.1. Migration tchéque en Croatie

Pendant quatre siecles (1527-1918), les Tcheques et les Croates vivent dans le méme
Etat : la monarchie multinationale des Habsbourg. Les deux peuples se tournent vers la
maison des Habsbourg peu apres la bataille de Mohacs (29/8/1526), afin de demander la
protection contre I’invasion turque. C’est notamment le territoire croate qui est fortement
endommagé par les guerres et dont la majeure partie est occupée par les Turcs aux XVI° et
XVII® siecles. La situation se stabilise au XVIII® siecle et les Habsbourg envisagent la
colonisation agricole des régions frontalieres du Sud, jusque’la habitées principalement par
les militaires. Les colonisateurs viennent de I’Autriche, de 1’Allemagne, de la Hongrie, de

I’Italie, et aussi des pays tcheques.

D’apres I’historien Miroslav Krzak, les premiers colons tcheéques s’installent en
Croatie en 1791 ou en 1792. Ils continuent a arriver tout au long du XIX® siecle. La majeure

7 se situant au nord-est de

partie d’eux s’établit en Slavonie®*®, une région fortement agricole
la Croatie actuelle. Ils sont les plus nombreux dans le département de Daruvar, ou ils

représentent 23% de population. 66% de colons tcheques sont agriculteurs.

396 Aujourd’hui, la Slavonie est partagée entre la Croatie et la Serbie.

37 La Slavonie est aussi appelée « grenier de Croatie ».
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Figure 4 : Carte de la Croatie®®

(en rouge la ville de Daruvar, centre de la diaspora tcheque)
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Les premiers migrants venant des pays tcheques ne sont pas encore touchés par le

399 ot s’assimilent assez facilement dans le milieu croate, slave et

mouvement nationaliste
catholique, lui aussi. L’année révolutionnaire 1848 apporte de nouveaux programmes
politiques et les nations slaves revendiquent leurs reconnaissances au sein de I’Empire,
dominé par les germanophones. Les intellectuels tcheques sympathisent avec le mouvement
nationaliste croate, ce qui favorise 1’arrivée des colons tchéques dans de grandes villes de
Croatie, en plus de la colonisation agricole. Ces nouveaux migrants sont plus attachés a leurs
origines linguistiques et culturelles que les générations précédentes. Vers la fin du XIX®
siecle, les premieres associations de compatriotes tcheques apparaissent en Croatie,

notamment dans le milieu urbain (Zagreb 1874, Dubrovnik 1899, Daruvar 1907). Elles sont

suivies des parutions des premiers journaux en langue tcheque.

La Grande guerre (1914-1918) marque une nouvelle étape importante dans la vie des
deux nations, ainsi que de la diaspora tcheque sur le territoire croate. L’Empire austro-
hongrois disparait, de nouveaux pays sont créés, parmi lesquels la Tchécoslovaquie

(28/10/1918) et le Royaume des Serbes, des Croates et des Slovenes (01/12/1918).

398 Source : http://www krajane.net/articleDetail. view 2id=746.

39 Un mouvement de I’émancipation culturelle et linguistique, appelé « Eveil national », culmine vers la moitié
du XIX siecle dans les pays tcheques. Voir le chapitre 4.1.
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Désormais, les Tcheques installés en Croatie n’habitent plus le méme Etat que les Tcheques
vivant dans les pays tcheques. Dans ces nouvelles conditions géopolitiques, la diaspora
éprouve le besoin d’avoir une organisation centrale qui défendrait ses intéréts dans le
Royaume et coordonnerait les activités locales. Plusieurs projets sont discutés. Trouver une
solution convenant a toute la diaspora n’est pas simple, la diaspora tcheque en Croatie étant
séparée en deux groupes majeurs dont le statut n’est pas le méme. Les colons arrivés avant
1867, essentiellement installés a la campagne, recoivent la nationalité croate. Les colons
arrivés apres 1867, installés majoritairement en ville, deviennent citoyens de la

400

Tchécoslovaquie™. Egalement, il faut penser comment intégrer les Slovaques.

Un parti politique est d’abord organisé. Mais lors des élections en 1920, il ne recoit
que 778 voix et le projet est abandonné. Alors, une organisation a vocations culturelle et
éducative, appelée Ceskoslovensky svaz v Krdalovstvi Srbii, Chorvatii a Slovincii*', voit le jour
en 1921. Elle est fortement soutenue par la diplomatie tchécoslovaque et joue un rdle
important dans les relations entre la Tchécoslovaquie et le Royaume des Serbes, des Croates
et des Slovenes. Mais ses activités sont souvent critiquées par les associations locales,
notamment celles issues du milieu paysan. Entre 1925 et 1937, Ceskoslovensky svaz v
Kralovstvi Srbu, Chorvatii a Slovincii est progressivement décentralisé. En Croatie, c’est

I’association de Daruvar (région de Slavonie) qui reprend le role de leader de la diaspora.

En avril 1941, un « Etat indépendant de Croatie » est proclamé. Le régime oustachi
d’Ante Paveli¢ est particuliecrement malveillant vers les minorités. Les associations locales
ainsi que le Ceskoslovensky svaz v Krdlovstvi Srbii, Chorvatii a Slovincii sont interdits et leurs
sieges transformés en casernes. Les journaux en tcheéque sont suspendus, les écoles tcheques
fermées. Les Tcheques ayant la nationalité croate sont convoqués dans ’armée fasciste du
nouvel Etat. Certains s’inclinent mais plus nombreux sont ceux qui rejoignent les troupes de
partisans du leader communiste Tito. Dans le contexte de la guerre civile yougoslave, ils y

voient la seule force antifasciste a laquelle ils peuvent se lier**>. En mai 1943, un bataillon

400 Par conséquent, ces migrants-1a n’ont pas le droit de vote dans le Royaume des Serbes, des Croates et des
Slovenes. Egalement, les hommes font leur service militaire en Tchécoslovaquie.

401 En frangais : L’Union tchécoslovaque dans le Royaume des Serbes, des Croates et des Slovénes.

402 Bien que peu de Tchéques en Croatie sympathisent avec le mouvement communiste durant la période de
I’entre-deux-guerres, ils sont nombreux a se tourner vers Josif Tito lors de I’Etat oustachi. C’est une tendance
commune dans le milieu agricole yougoslave, comme le remarquent par exemple les auteurs de I’Histoire de la
Croatie et de la Slovénie : «... la masse des Partisans étaient des paysans peu familiers avec les problemes
politiques et qui avaient tendance & considérer I’'URSS comme « la meére Russie », protectrice traditionnelle des
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tchécoslovaque de partisans est formé, transformé rapidement en brigade. Au total, environs
6500 Tcheques et Slovaques se battent avec Tito contre les Oustachis, dont 2000 y trouvent la

mort.

Les troupes de Josif Tito entrent a Zagreb le 8 mai 1945. Le lendemain, Prague est
libérée par I’Armée Rouge. La guerre est finie. Tandis que la diaspora renouvelle au fur et a
mesure ses activités culturelles, scolaires et éditoriales, la Tchécoslovaquie entame de longues
négociations avec le nouveau gouvernement yougoslave. Souffrant du manque de population,
la Tchécoslovaquie veut organiser le retour de sa diaspora. Des négociations n’aboutissent
pas, faute d’accord sur les compensations des biens immobiliers. Un contrat est enfin signé le
17 aott 1948. Mais peu avant, la Tchécoslovaquie est bouleversée par le putsch communiste
(28 février 1948) et la Yougoslavie est exclue de ’organisation des Etats communistes (28
juin 1948). La collaboration entre les deux pays n’est plus envisageable et le retour coordonné
de la diaspora ne peut pas s’effectuer*®®. En 1953, tous les Tcheques et les Slovaques vivant

en Yougoslavie sont proclamés citoyens yougoslaves.

Dans la Yougoslavie de Tito, le centre de la minorité tcheque de Croatie demeure la

région de Slavonie. L organisation centrale Ceskoslovensky svaz v Chorvatsku***

ainsi que la
maison d’édition tchéque Jednota établissent leurs sieges dans la ville de Daruvar qui devient
ainsi définitivement la « capitale » de la diaspora tcheque en Croatie. En 1974, les Statuts de
la ville de Daruvar integrent méme le bilinguisme officiel sur tout le territoire de la ville et
dans les communes attachées. Toutes les inscriptions publiques sont faites en deux langues :
serbo-croate et tcheque. La langue tcheque peut également étre utilisée pour la
communication administrative. Les autorités locales, aussi bien que le gouvernement
communiste yougoslave, se montrent favorables aux activités culturelles et éducatives de la
minorité tcheque. En revanche, la diaspora reste isolée de la Tchécoslovaquie durant presque
20 ans suite a la politique des pays du bloc communiste. Les contacts reprennent a partir de

1965 et notamment lors des événements liés au Printemps de Prague (1968), ou les Tcheques

de Croatie ont beaucoup soutenu leurs compatriotes tchécoslovaques.

Slaves. » CASTELLAN, G., VIDAN, G., BERNARD, A. (2011) : Histoire de la Croatie et de la Slovénie,
Crozon : Armeline, p.252.

403 Malgré I’ampleur du projet, seulement 4172 Tchéques ou Slovaques quittent la Yougoslavie entre 1945-48,
principalement sur une décision individuelle.

404 En francais : L’Union tchécoslovaque de Croatie. A partir de 1975, I’association porte le nom Svaz Cechii a

Slovdkit v Chorvatsku /L’Union des Tchéques et des Slovaques en Croatie.
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Au moment de la chute des régimes communistes en Europe, la Yougoslavie
succombe a un nouveau conflit sanglant. La Croatie est I’'une de ses premieres républiques a
se doter d’un gouvernement non communiste (1990). Le nouveau parlement, réclamant
I’indépendance de la Croatie, se heurte & une opposition violente des Serbes. Une guerre
éclate sur le territoire croate, notamment dans les régions peuplées par la minorité serbe, dont
la Slavonie. Plusieurs batailles ont lieu aussi dans les alentours de Daruvar. A DIinitiative du
premier président post-communiste tchécoslovaque Vaclav Havel, 1500 personnes,
majoritairement des enfants, sont accueillis en Tchécoslovaquie. IIs y restent 5 mois*®. Dans

cette guerre, les Tcheques de Croatie soutiennent la cause croate et plusieurs entrent a ’armée

bénévole croate. 45 y trouvent la mort.

Dans les années 1990, la Yougoslavie est divisée en plusieurs Etats, la
Tchécoslovaquie disparait aussi. Suite a la nouvelle disposition géopolitique, les Tcheques et
les Slovaques de 1’ex-Yougoslavie se réorganisent aussi. Les Tcheques de Croatie se
regroupent en association centrale nommée Svaz Cechii v Republice Chorvatsku*®®, qui se
définit comme «une organisation indépendante et non politique, réunissant sur la base de
volontariat les associations tchéques locales (appelées Ceskd beseda), les écoles, les
institutions minoritaires, les clubs et les individus, agissant dans le domaine de la culture, de

['éducation, de l‘art, des sciences et du sport »*77,

A la différence de la Fédération yougoslave, la République de Croatie est un pays
ethniquement tres homogene. Ses 22 minorités ethniques officiellement reconnues ne
représentent ensemble que 7,5 % de la population du pays**®. Suite a la guerre, le rapport aux
minorités devient un point trés délicat, suivi de pres par les institutions internationales. La
Croatie fait partie des 5 premiers pays qui ratifient la Charte européenne des langues

8409

régionales ou minoritaires en 1998™". A 1’aide de la Commission de Venise du Conseil de

405 Septembre 1991 — janvier 1992, source : DANEK, Alois, 1997. 75 let ceské zdkladni skoly J. A. Komenského.
Daruvar : Jednota. p. 38- 39

406 En frangais : 1’Union des Tchéques en République de Croatie.
407 Source : http://www.savez-ceha-rh.hr/index.php/cz/, téléchargé le 4/5/2016.

408 Minorités ethniques en Croatie : Serbes, Bosniaques, Italiens, Hongrois, Albanais, Sloveénes, Tchéques,
Roms, Monténégrins, Slovaques, Macédoniens, Allemands, Ruthénes, Ukrainiens, Russes, Juifs, Polonais,
Roumains, Bulgares, Turcs, Autrichiens, Valaques.

409 Le 1° mars 1998, la Charte entre en vigueur par la ratification de 5 pays du Conseil de I’Europe : Croatie,
Finlande, Hongrie, Pays-Bas, Norvege.
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I’Europe, elle élabore ensuite la Loi constitutionnelle sur les droits des minorités ethniques.
Elle entre en vigueur en décembre 2002 et prévoit de larges dispositifs en faveur des
minorités. Il semble néanmoins que son implémentation se heurte a de nombreuses difficultés,

notamment au niveau local.

Ainsi, la diaspora tcheque - de méme que les autres minorités ethniques - peut
bénéficier des subventions financieres gouvernementales pour ses activités culturelles et

410 D’un autre coté,

éducatives. Elle a également de représentants politiques a tous les niveaux
en 2006, la diaspora tcheque entre en conflit avec 1’administration de la ville de Daruvar qui
refuse de rétablir le bilinguisme croate-tcheque sur son territoire, malgré les droits
promulgués par la Loi constitutionnelle sur les droits des minorités ethniques. Les Tcheques
de Daruvar n’obtiennent leurs droits que 3 ans plus tard, avec ’arrivée du nouveau maire qui

appartient lui-méme a la communauté tcheque.

Aujourd’hui, la diaspora tchéque de Croatie est la plus importante communauté
tcheque en Europe de Sud-Est. Pourtant, d’apres le recensement de 2011, les Tcheques de
Croatie ne représentent que 0,22% de 4 500 000 de citoyens de la Croatie. Malgré une tres
bonne organisation et une vie associative abondante, leur nombre ne cesse de diminuer

comme en témoignent les chiffres.

Tableau n°6 : Nombre de Tchéques en Croatie 1921-2011

Année du 1921 1948 1961 1971 1981 1991 2001 | 2011
récensement

Tcheques en | 46 777 39015 29 996 24 620 19624 | X X X
Yougoslavie

Dont en 132270 (28991 23299 | 19001 15 061 13 086 10510 | 9 641

Croatie

419 L loi prévoit I’existence de Conseils minoritaires communales, départementales, régionales et nationales. Les
minorités ont également leurs députés dans le Parlement croate. La diaspora tcheque et la diaspora slovaque, du
fait de leur nombre, ont un député commun.
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Le noyau de la diaspora demeure la Slavonie de 1’Ouest, notamment la région de

Bjelovarsko-bilogorska zupanija*!!

ou se trouve la ville de Daruvar. Sur 9 641 personnes
ayant déclaré la nationalité tcheque lors du recensement en 2011, ils sont 6287 a habiter la
région de Bjelovarsko-bilogorska Zupanija*!?. Ils y représentent environ 5% de la population.
A Daruvar méme, on recense 2485 Tcheques, ce qui représente 21% des 11 637 habitants de

la ville.

5.1.2. Scolarisation en langue tchéque
5.1.2.1. Yougoslavie

Dans tout I’Empire des Habsbourg, la scolarisation est rendue obligatoire en 1774.
L’enseignement est dispensé¢ en allemand ou en langues locales : tcheque dans les pays
tcheques, croate sur le territoire croate. Les Tcheques vivant en Croatie sont donc scolarisés

soit en allemand, soit en croate jusqu’a la disparition de I’Empire (1918).

Ce n’est qu’apres la formation du Royaume des Serbes, des Croates et des Slovenes
(1/12/1918) et de la Tchécoslovaquie (28/10/1918) que I’enseignement en tchéque est
envisagé par la diaspora. L’initiative vient des grandes associations urbaines (Zagreb, Osijek).
En fait, de nombreux Tcheéques vivant en ville acquierent la nationalité tchécoslovaque et
n’excluent pas le retour dans le pays d’origine. Egalement, on trouve un grand nombre
d’ouvriers et de cadres de nationalité tchéque dans des sucreries. Et ¢’est dans le milieu urbain
ou industriel que les premicres écoles minoritaires tcheques apparaissent entre 1922-1925. 11
s’agit d’écoles privées, la législation croate ne permettant pas encore de créer les écoles
minoritaires publiques. Les écoles minoritaires privées sont financées par la diaspora, avec le
soutien de la Tchécoslovaquie. Le ministere de I’éducation tchécoslovaque détache les
enseignants et prend en charge leurs salaires. Il fournit aussi les manuels. Les autres frais sont

a la charge des associations minoritaires tcheques locales qui administrent aussi les écoles.

Une nouvelle loi sur la scolarité, adoptée en 1925, n’autorise plus la fondation de

nouvelles écoles privées. Mais elle ouvre la possibilité de créer des sections minoritaires dans

411 Depuis 1992, la Croatie est administrativement divisée en 21 régions, « Zupanija » en croate.

412 11 suit la ville de Zagreb avec ses alentours (Zagreb : 835, Zagrebacka zupanija: 244) et deux régions
frontalicres de Bjelovarsko-bilogorska Zupanija : PozeSko-slavonska Zupanija (649) et Sisacko-moslavacka
zupanija (578).
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les écoles publiques partout, 1a ou il y a au moins 30 enfants qui appartiennent a une minorité.
Les enseignants doivent obligatoirement étre citoyens du Royaume des Croates, des Serbes et
des Slovenes et ils sont donc recrutés localement, au sein de la diaspora. Le fonctionnement
d’une section minoritaire est financé par la commune. Un tel systeme rend 1’ouverture des
sections possible, mais difficile. Outre les communes, pour lesquelles une section minoritaire
représente des colits supplémentaires, les enseignants croates s’opposent aussi souvent au
projet de peur de perdre leur travail. De plus, il est difficile de trouver les enseignants
compétents, d’autant plus que les enseignants des sections minoritaires doivent faire plus

d’heures que leurs homologues en section croate.

Les associations tcheéques se lancent également dans la fondation des écoles
complémentaires, ¢’est-a-dire des écoles que les éleves fréquentent en dehors de leur scolarité
obligatoire en croate. Les cours de la langue et de la civilisation tcheques ont lieu une ou
plusieurs fois par semaine*'. Les écoles complémentaires étant une sorte de 1’enseignement
privé, les charges sont partagées entre les associations minoritaires tcheques et le
gouvernement tchécoslovaque. Les enseignants sont détachés de Tchécoslovaquie. La
scolarit¢ dans les écoles complémentaires n’est pas obligatoire et pour cela, le nombre

d’éleéves varie considérablement, ainsi que la qualité de 1’éducation recue*!.

Dans la période d’entre-deux-guerres, jusqu’a 22 écoles tcheéques existent en Croatie,
les 3 types décrits ci-dessus confondus. Leurs activités sont coordonnées par Ceskoslovensky
svaz v Kralovstvi Srbii, Chorvatii a Slovincii qui ouvre sa section scolaire. Les sections
scolaires naissent également aupres des associations locales. La section scolaire de Daruvar,
appelée Matice skolska, devient particulierement active. Progressivement, ses actions ciblent
non seulement la ville de Daruvar mais elles soutiennent aussi la création des écoles
minoritaires dans les communes voisines. Egalement, Matice Skolska est a 1’origine d’un

projet insolite pour 1I’époque mais trés réussi : ’ouverture d’une école maternelle tchéque

413 Dans les petits villages dispersés, on invente le systéme des écoles itinérantes : I’enseignant visite plusieurs
villages et reste quelques semaines dans chacun d’eux.

414 MATUSEK, Josef, 1994. Cesi v Chorvatsku. Daruvar : Jednota. P. 108-111
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(Daruvar, 1926)*'°. Suite a ses succes, Matice skolska est transférée a Zagreb en 1931 et elle
devient le principal gestionnaire du réseau des écoles tcheques en Croatie.

La scolarisation en langues minoritaires est interdite dans 1’Etat oustachi d’Ante
Paveli¢ (1941-1945). Vers la fin de la guerre, la ré-ouverture des écoles tcheques est négociée
des que possible. L’enseignement en tchéque est renouvelé le 27 novembre 1944, deux mois

416 Un an plus tard, seize établissements scolaires minoritaires

apres la libération de Daruvar
tchéques existent en Croatie*!”. En 1946, il y en a de nouveau vingt-deux qui scolarisent 2000
¢éleves. Désormais, ils sont tous publics. Ils suivent 1’évolution du systéme d’enseignement
yougoslave : progressivement, les écoles tcheques accueillent les éleves de 6 a 15 ans, la
scolarité obligatoire passant en Yougoslavie de 4 ans a 7 ans (1948), ensuite a 8 ans (1953)*!%.
En 1954, un lycée de ’enseignement général est fondé a Daruvar. Dés sa fondation, il a une
section tchéque. Ainsi, a Daruvar, depuis 1954 jusqu’a aujourd’hui, un enfant peut étre
scolarisé (au moins partiellement) en tchéque de la maternelle jusqu’au baccalauréat.

En 1948, le conflit entre Tito et Staline prive la diaspora du soutien tchécoslovaque,
dont elle a bénéficié durant la période de I’entre-deux-guerre. Il n’est plus possible d’utiliser
les outils pédagogiques congus et imprimés en Tchécoslovaquie. Depuis 1951, ¢’est la maison
d’édition tchéque de Daruvar Jednota qui fournit le matériel pédagogique aux écoles
tcheques. Généralement, les manuels sont élaborés par les enseignants mémes. Aussi, pendant
dix-sept ans (1948-1965), ni les pédagogues ni les éleves ne peuvent envisager des sorties en
Tchécoslovaquie. Les relations entre deux pays se stabilisent dans la deuxieme moitié des
années 1960 et les voyages reprennent, ainsi que les possibilités de formation et de stages en
Tchécoslovaquie pour les enseignants de la diaspora. Ainsi, le plus grand probleme demeure
la baisse des effectifs. Contre 2000 €leves en 1946, les écoles tchéques n’en comptent que 657
en 1971. Durant la méme période, le nombre des établissement scolaires tcheques diminue a

moitié.

415 A I’époque o les maternelles n’étaient pas ordinaires du tout. Elle existe jusqu’a nos jours. MATUSEK, opus
cité, p. 110

416 [ ’armée nazzie quite Daruvar le 16 septembre 1944. Le 1% octobre 1944, les Tchéques fondent une nouvelle
association, Svaz Cechu. Celle-ci élabore en urgence le plan du renouvellement de la scolarité en tcheque.

417 Plus une école complémentaire 4 Zagreb.

418 En Yougoslavie — aussi bien qu’en Tchécoslovaquie - on ne connait pas le terme « college ». Une école, plus
précisément « école fondamentale » (zdkladni $kola en tchéque, osnovna skola en croate) est un établissement
scolaire que les éleves fréquentent tout au long de leur scolarité obligatoire. Elle correspond aux niveaux CITE 1
et CITE2 de "'UNESCO.
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5.1.2.2. Croatie

En République de Croatie, la Loi constitutionnelle sur les droits des minorités
ethniques (2002) prévoit trois types de ’enseignement de / en langue minoritaire, dont le
tchéque. On parle de I’enseignement du type A, B et C.

Les trois modéles de I’instruction en langues minoritaires sont définis ainsi dans le

Drzavni pedagoski standard osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja (2008) :

- Model A po kojemu se cjelokupna nastava izvodi na jeziku i pismu nacionalne
manjine, uz obvezno ucenje hrvatskog jezika u istom broju sati u kojem se uci jezik
manjine. Ucenici imaju pravo i obvezu uciti dodatne sadrzaje vazne za manjinsku
zajednicu. Ovaj se model nastave provodi u posebnoj ustanovi, ali ga je moguce
provoditi u ustanovama s nastavom na hrvatskome jeziku u posebnim odjelima s

nastavom na jeziku i pismu manjine.

- Model B po kojemu se nastava izvodi dvojezicno. Prirodna se grupa predmeta uci na
hrvatskome jeziku, a drustvena grupa predmeta na jeziku nacionalne manjine.
Nastava se provodi u ustanovi s nastavom na hrvatskome jeziku, ali u posebnim

odjelima.

- Model C po kojemu se nastava izvodi na hrvatskome jeziku uz dodatnih dva do pet
Skolskih sati namijenjenih njegovanju jezika i kulture nacionalne manjine. Dodatna
satnica u trajanju od pet Skolskih sati tjedno obuhvaca ucenje jezika i knjiZevnosti

nacionalne manjine, geografije, povijesti, glazbene i likovne umjetnosti.*!”

419 _ Modele A d’aprés lequel I’ensemble des cours est dispensé dans la langue et I’écriture de la minorité
nationale. La langue croate est enseignée de facon obligatoire, au méme volume horaire que la langue
minoritaire. Les éleves ont le droit et l'obligation d'apprendre un contenu supplémentaire important pour la
communauté minoritaire. Ce modéle d'enseignement est mis en ceuvre dans une institution spéciale mais il peut
aussi mettre en ceuvre dans des établissements scolaires de langue croate, dans un département spécialisé.

- Modele B est bilingue. Les matieres scientifiques sont dispensées en croate, les matieres sociales sont
dispensées en langue de la minorité. Ce modele d'enseignement est mis en ceuvre dans des établissements
scolaires de langue croate mais dans un département spécialisé.

- Dans le modele C, ’enseignement est dispensé en croate. Un enseignement supplémentaire de 2 a 5 heures
hebdomadaires est consacré a la promotion de la langue et de la culture de la minorité nationale. Le cours
supplémentaire comprend I’enseignement de la langue et de la littérature, ainsi que de la géographie, de
I’histoire, de la musique et de I’art de la minorité nationale.
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Le modele A, pratiqué aujourd’hui par les minorités tcheque, hongroise, serbe et italienne
en Croatie, est en fait présenté en tant qu’un modeéle monolingue en langue de la minorité ou
le croate est appliqué seulement en tant que la matiere. Le modele B, le moins répandu, recoit
I’étiquette « bilingue » car le croate et la langue minoritaire se partagent le role de langue
d’enseignement. Le partage n’est pas défini en raison du nombre d’heures mais par rapport
aux domaines d’éducation. Les maticres jugées favorables a la transmission de 1’héritage
culturel de la minorité (arts plastiques, musique, littérature, histoire, géographie) sont
enseignées en langue de minorité, les matieres « universelles » telles que les mathématiques,
la physique, la chimie etc. sont dispensées en croate. Enfin, le modele C représente

I’enseignement extensif de la langue de minorité.

Tableau n° 7 : Systéme de ’enseignement minoritaire en Croatie

Type | Enseignement Enseignement de | Enseignement en Enseignement en
de langue croate langue minoritaire | croate
minoritaire

A obligatoire, d’apres Toutes les NON
3 h/sem le programme disciplines, le

standard des
écoles croates

programme élargi des
réalités du pays
source

B obligatoire, Sciences sociales,

3 h/sem

d’apres Les autres disciplines

le programme
standard des
écoles croate

arts ; le programme
élargi des réalités du
pays source

C facultatif,
2-5 h/sem

d’apres
le programme
standard des

NON

Toutes les
disciplines, d’apres le
programme standard

écoles croates des écoles croates

Actuellement, il existe trois établissements scolaires minoritaires tcheéeques proposant
I’enseignement de type A. Les trois sont publics. Le plus grand se trouve a Daruvar, il s’agit
de Ceskd zdkladni $kola Jana Amose Komenského. A Konéenice, un village situé environ 10
km de Daruvar et dont la population est de 47% tchéque, se trouve Ceskd zdkladni $kola
Josefa Riizicky. Par ailleurs, dans ces deux communes - Daruvar et Koncenice - il existe
également des écoles maternelles tchéques travaillant d‘aprés le modéle A. Enfin, dans une
petite école de campagne a Ivanovo Selo, un enseignement de type A est proposé aux éleves

de la premiere a la quatrieme année de la scolarisation obligatoire (CITE I).
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L’enseignement de type B est régulierement dispensé au lycée de 1’enseignement
général de Daruvar (section tcheéque), ponctuellement dans d’autres établissements, comme
par exemple en 2012 & Ceskd zdkladni skola Josefa RiiZicky a Konéenice, faute de familles
intéressées par le modele A. Le type C est le plus répandu et on le trouve dans toute la
Croatie.

L’enseignement du tchéque en République de Croatie continue a €tre coordonné par
I’association centrale de la diaspora, Svaz Cechii v Republice Chorvatsku. Depuis 2006, la
communauté tchéque bénéficie aussi d‘une conseillére pour les questions scolaires
professionnelle, nommée et payée par le Ministére de I’education croate. Dés sa création, le
poste est occupé par Jitka Stanja Brdar travaillant également en tant que I’enseignante du
tcheque a Ceskd zdkladni skola Jana Amose Komenského i Daruvar. Les écoles minoritaires
tcheques étant toutes publiques, la Croatie finance leur fonctionnement. Néanmoins, des aides
viennent aussi de la République tcheque, sous forme de dons financiers et matériels et de
subventions pour les projets culturels. Depuis 1997, la République tcheque détache tous les
ans deux enseignants qui sont au service du Svaz Cechii v Republice Chorvatsku. Ils
interviennent ponctuellement dans les écoles, aident les enseignants locaux ou encore

collaborent avec les rédacteurs de I’hebdomadaire Jednota et du radio tchéque de Daruvar.

5.1.3. Terrain des enquétes
Nos enquétes ont eu lieu dans les deux établissements offrant I’enseignement du

modele A en toute la durée de la scolarité obligatoire. Présentons-les de plus pres.

5.1.3.1. Ceska zakladni $kola Jana Amose Komenského 4 Daruvar

Les préparatifs pour fonder une école tcheque a Daruvar débutent en 1920. Les
initiateurs cherchent de 1‘aide aupres de 1‘ambassade tchécoslovaque au Royaume des Serbes,
des Croates et des Slovenes. Suite aux négociations, la Tchécoslovaquie promet de détacher
des enseignants et de fournir le matériel pédagogique. L’association tcheque de Daruvar se
charge de trouver les locaux adéquats et de faire les démarches nécessaires afin d’obtenir
I’autorisation de I’administration croate.

Les cours débutent en septembre 1922, sous une autorisation provisoire permettant
d’ouvrir a Daruvar une école privée destinée exclusivement aux citoyens tchécoslovaques.
Comme de nombreux membres de la diaspora tcheéque ont la nationalité croate, les

négociations avec 1’administration croate se poursuivent. Une nouvelle autorisation parvient a
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Daruvar le 29 mars 1924 : elle permet d’accueillir a 1’école tcheque les éleves de toutes
nationalités. Un an plus tard, 1’école est mise a égalité avec les écoles publiques croates, ce
qui permet aux éleves de continuer librement leur scolarité au Royaume des Serbes, des
Croates et des Slovenes.

Depuis 1926, I’école porte le nom de Jan Amos Komensky (Comenius), en honneur du
grand pédagogue tcheque du XVII® siecle condamné a passer la majeure partie de sa vie en
exil (voir le chapitre 3.1.). Elle connait des années de prosperité. Elle gagne la confiance et
des familles et des autorités croates. Les méthodes d’enseignement tchécoslovaques semblent
plus modernes, notamment en mathématiques, et les enseignants tcheques sont solicités pour
faire de la formation a leurs homologues croates. Le nombre d’¢éléves s’accroit tous les ans*?,
I’école doit méme se doter de nouveaux locaux plus grands. Elle se situe au coeur de la vie
culturelle de la communauté tcheque de Daruvar, avec de nombreuses fétes et spectacles.
Grace a I’aide tchécoslovaque, elle dispose également d’une grande et riche bibliothéque. En

1928, 1935 et 1937, les éleves visitent la Tchécoslovaquie.

La disparition de la Tchécoslovaquie et la fondation d’un Etat fasciste en Croatie
obligent I’école a fermer ses portes en 1941. L°enseignement est officiellement renouvelé le
27 novembre 1944, avec un changement de statut : 1’école devient un établissement scolaire
public. Dorénavant, les enseignants sont recrutés localement et le programme approuvé
exclusivement par les autorités yougoslaves. Les reformes scolaires transformentt 1’école
tcheque de Daruvar en « zakladni / osnovna skola » qui accueille les éleves de 6 ans a 15 ans,
tout au long de leur scolarité obligatoire (CITE1, CITE2). Dans les années 1950 et 1960, cinq
petites écoles tcheques de campagne sont attachées a 1’école tchéque de Daruvar ce qui
apporte de nouveaux éléves en classes supérieures*?!. Depuis 1970 jusqu’a nos jours, I’école
donc ouvre annuellement douze classes a Daruvar : une classe par niveau pour les classe de
CITE] (classes I — IV) ; deux classes paralleles, A et B, par niveau pour le CITE2 (classes V
— VIII). Le nombre d’éléves varie entre 200 et 300. En 2011-2012, lors de nos enquétes en

Croatie, 1I’école compte 233 ¢leves dont la répartition est la suivante.

420 Maximum 127 éleves en 1938-39.

421 Bn 1-4 classes (CITEL), les éléves sont scolarisés dans leurs villages, a partir de la 5e année (CITE2), ils
viennent a Daruvar.
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Tableau n° 8 : Nombre d’éléves a Ceska zakladni $kola Jana Amose Komenského a

Daruvar en 2011 — 2012

I II I v \Y% VI VII VIII

Daruvar 19 18 21 26 22 29 37 33
(1A) (2A) (3A) (4A) (5Aet | (6Aet | (TAet | (8Aet
5B) 6B) 7B) 8B)

Ecoles de 6 7 9 6 X X X X
circonscription

Dans son histoire, I’école a plusieurs fois changé de locaux. Dans la période de ’entre-
deux-guerres, I’association tchéque de Daruvar (Ceska beseda) paie le loyer et organise des
collectes en vue de construire un batiment scolaire et associatif. Celui-ci est ouvert en 1939.
Depuis, I’école tchéque et Ceskéa beseda Daruvar travaillent dans le méme immeuble, devenu
rapidement insuffisant. En 1971, le directeur de I’école tchéque réussit a obtenir des
subventions de 1’Etat yougoslave pour faire construire un batiment scolaire autonome. Celui-
ci est solennellement ouvert le 10 septembre 1972, a I’occasion du 50° anniversaire de 1’école.
Mais I’école continue a fonctionner en partie dans ses locaux précédents, faute de salles dans
le nouvau batiment scolaire. Une nouvelle construction a alors lieu en 1997, financée en parité
par la République tcheque et la République de Croatie. Depuis 1999, toutes les activités

scolaires peuvent enfin avoir lieu dans un seul immeuble.

En 1947 et 1948, les éleves et les pédagogues font deux voyages en Tchécoslovaquie,
renouant ainsi avec les traditions de l’entre-deux-guerres. Les contacts sont interrompus
pendant 17 ans, repris en 1965. Depuis 1976, un séjour de découverte en République tcheque

est organisé tous les ans pour les €leves en septieme année de scolarité.
L’école garde également sa tradition d‘un riche éventail d’activités périscolaires : en

sports, en arts plastiques, en théatre et marionnettes, en danse et musique folkloriques

(ensemble Holubicka).
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5.1.3.2. Ceska zakladni $kola Josefa RiiZi¢ky a Konéenice

Koncenice est un village de 2360 habitants dont 1100 (47%) se déclarent tcheques au
recensement de 2011. Elle se situe a 10 km de Daruvar. Une école est fondée dans le village
en 1860 par le comte Julius Jankovi¢. L’enseignement est dispensé en croate. En 1926, un
riche commergant tchéque de Koncenice, Josef Hefman, propose d’ouvrir a 1’école une
section tcheque. Les familles sont invitées a s’exprimer sur le sujet : sur 120 parents, ils ne
sont que 30 a soutenir sa proposition. Depuis 1927, un enseignement facultatif du tcheque est
néanmoins proposé aux ¢€leves, dont 100 s’y inscrivent. Finalement, la section tchéque est

ouverte — a cOté de la section croate —en 1931.

La section tcheque et la section croate fonctionnent en parallele, en tant que deux
sections d’une seule école publique, entre 1931 et 1941. Elles organisent, souvent ensemble,
de diverses f€tes et spectacles et participent ainsi a rendre plus riche la vie culturelle du
village. Chacune a ses parrains parmi les commercants et les entrepreneurs du village. La
section tcheque est de plus soutenue par Ceskd beseda de Daruvar et par Matice Skolskd, la
section croate par /’Association Croatie-Slavonie. L’ouverture de la section tchéque a 1°école
méme initie la fondation d’une association tchéque locale, Ceskd beseda de Koncenice

(1932).

En 1941, la section tcheque est fermée pour la raison politique. Durant la Seconde
Guerre Mondiale, 1°‘enseignement est dispensé uniquement en croate. A la ré-ouverture des
écoles tcheques en Croatie en 1944, on ne revient plus a la conception de deux sections
paralleles a Koncenice. Cette fois-ci, 1’école est congue comme une école publique tchéque
sur le modele de 1’école tcheque de Daruvar. Comme celle-ci, I’école de Koncenice est
transformée en « zakladni / osnovna skola » (1959), en accueillant les éleves de 6 ans a 15
ans, tout au long de leur scolarité obligatoire. Egalement, en vue de la centralisation de
’enseignement, les petites écoles des villages ambiants sont progressivement attachées*? a
I’école de Koncenice. Dans les écoles attachées, il existe et des classes tcheques et des classes
croates. Dans 1’établissement scolaire central de Koncenice, on continue a ne garder que les
classes tcheques jusqu’en 1968. Depuis 1’année scolaire 1968-69, deux sections paralleles —

une tcheéque, une croate - sont de nouveau ouvertes a Koncenice, pour les éléves en classes V,

VI, VII, VIII (CITE2). Le mode¢le est gardé jusqu’a présent.

422 Odkopy (1959), Daruvarsky Brestov, Strazanec, Sucha Lipa (1963).
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En République de Croatie, 1’école de Koncenice s’inscrit dans le modéle A de
I’enseignement en langues minoritaires. Dans les classes [-IV (CITE1) a Kon¢enice méme, la
scolarisation en tcheque est la seule option possible pour les parents souhaitant scolariser
leurs enfants dans le village, qu’ils soient de nationalité tcheque ou non, qu’ils pratiquent le
tcheque a la maison ou non. Par ailleurs, la méme situation est a I’école maternelle du village
qui suit aussi le modele A. En revanche, les éleves des trois écoles attachées des villages
proches sont scolarisés en croate, avec la possibilité de prendre les cours facultatifs du

tchéque (modele C a raison de 2 h / sem) dans deux d’entre-elles*?.

A partir de la 5° année de la scolarité, les enfants des villages proches rejoignent les
¢léves de Koncenice. Deux classes paralleles pour le niveau CITE2 (classes V, VI, VII, VIII)
sont alors ouvertes, une en langue minoritaire (modele A, exceptionnellement modele B), une

en croate.

En 2011-2012, lors de nos séances d’observation a 1’école, les 69 éleves des classes

tcheques sont repartis ainsi :

Tableau n° 9 : Eléves des classes tchéques de Ceska zakladni $kola Josefa RiZi¢ky a

Koncdenice en 2011 — 2012

Classe I I I v \% VI VII VIII
Modele A A A A B A A A

Nombre 10 8 13 8 2 10 7 11

d’éleves

Le 22 décembre 1963, un nouveau batiment scolaire est solonellement ouvert a
Koncenice. A cette occasion, 1’école recoit son nom actuel de Josef Riizicka, un héros de la
Seconde Guerre mondiale, le chef de la brigade tchéque au sein des troupeaux de partisans de

Tito.

De méme que les éleves de 1’école tcheque de Daruvar, les éleves de Koncenice

partent en voyage de découverte en République tcheque en septieme année de scolarité.

423 Les trois écoles attachées sont les suivantes : I’école de Dios, 1’école de Daruvarski Brestovac, I’école de
Strazanac. Le modéle C, c’est-a-dire ’enseignement facultatif de tchéque en raison de 2 heures hebdomadaires -
est ouvert a Dio§ et a Daruvarski Brestovac. Les discussions autour de 1’ouverture du modéle B a Daruvarski
Brestovac ont lieu lors de nos enquétes (2011-2012).

172



5.2. Russie

5.2.1. Migration des Tcheques dans le district de Novorossiisk

La ville de Novorossiisk fut fondée en 1838 en Circassie, une ancienne contrée de la
Russie, conquise lors des guerres du Caucas. La Circassie comprenait la cote de la Mer Noire
et la majeure partie du territoire de l'actuel krai de Krasnodar, dont Novorossiisk fait partie
aujourd’hui. Le krai est bordé par les rives de la mer d'Azov et de la mer Noire. Il est divisé
en deux parties par le fleuve Kouban dont le nom est aussi habituellement utilisé pour
désigner I'ensemble de la région. Le nord du krai est constitué de plaine. Au sud, on trouve
essentiellement la montagne - il s’agit de l'extrémité occidentale de la chaine du Grand

Caucase.

Figure 5 : Localisation de Novorossisk
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Depuis le Moyen Age, la Circassie est sous l‘influence ottomane et les tribus
autochtones sont majoritairement musulmanes. Quand les Russes étendent leur champ

d’action vers le piémont caucasien, la rivalité entre les tsars et les sultans se solde par de
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nombreuses guerres. En 1829, les deux empires signent le Traité d’ Andrinople, par lequel les
Ottomans cedent a la Russie le littoral oriental de la mer Noire. Mais les Russes affrontent sur
place une résistance continue des Circassiens qui considérent le Traité comme invalide***. En
1857 nait alors I’idée d’expulser la population indigéne et de la remplacer par les chrétiens,
russes ou étrangers. Le sort des Circassiens est définitivement scellé dans la décennie
suivante. Entre 1864 et 1867, un million d’entre eux sont obligés de quitter leur patrie dans
des conditions pitoyables*?®. Simultanément, le décret O 3acerenuu Yepromopckozo okpyza u
ynpasnenuu onvim (1866) ouvre la colonisation de 1'Ouest de la Circassie, en particulier du
littoral, pour « les individus de toute couche sociale et toute nationalité » (Krjuckov et Pticyn,
2012 : 235)*°.

Le gouverneur de la région attire les colons par de nombreux avantages : 1’attribution
gratuite des terres (jusqu’a 32 hectares par famille)*?’, les aides financiéres pour acheter du
bétail et des outils, la suppression des impdts pendant 15 ans et du service militaire pendant 5
ans, le droit de constituer les autorités locales, la libert¢ de confession et de langue. De
nombreux étrangers trouvent les conditions attractives. Krjuckov et Pticyn remarquent que
dans cette période, le pourcentage d’étrangers dans la population y est le plus élevé de toutes
les régions de I’Empire (Krjuckov, Pticyn, 2012 : 235) **. Notamment de nombreuses
colonies arméniennes et grecques, dont les habitants arrivent de la Turquie, voient le jour sur
la cote. Mais on y trouve également des colons des pays plus lointains (les Allemands, les
Bulgares, les Polonais, les Moldaves, les Estoniens...), parmi lesquels les Tcheques.

L*appel a la colonisation du Caucase trouve écho dans la société¢ tcheque, marquée
dans la seconde moitié du XIX® siecle par une importante vague migratoire. Celle-ci est

majoritairement orientée vers les Etats-Unis, de nombreux Tcheques cherchent aussi a

424 Draprés les Circassiens, leur territoire, indépendant de 1'Empire ottoman, ne peut pas étre cédé par
Constantinople.

425 11s sont poussés a ’exode vers 'Empire ottoman. 200.000 vont mourir de faim, de maladie ou de fatigue.

426 KRJUCKOV, Igor Vladimirovi¢, PTICYN, Andrej Nikolajevi¢, Cesti vystéhovalci na Kavkaze ve 2. poloviné
19. a na zacatku 20. stoleti. In Slovansky ptehled, 3-4-2012, str. 233-248, z rustiny pielozila Ivana Fialova.
Accessible en ligne: http://www.hiu.cas.cz/cs/download/casopisy-elektronicky-na-web/slovansky-prehled-3-4-
2012.pdf.

427 La terre est louée gratuitement et les familles peuvent I’acheter ultérieurement, si elles le souhaitent.

428 KRJUCKOV, Igor Vladimirovi¢, PTICYN, Andrej Nikolajevi¢, Cesti vystéhovalci na Kavkaze ve 2. poloviné
19. a na zacatku 20. stoleti. In Slovansky ptehled, 3-4-2012, str. 233-248, z rustiny pielozila Ivana Fialova.

Accessible en ligne: http://www.hiu.cas.cz/cs/download/casopisy-elektronicky-na-web/slovansky-prehled-3-4-
2012.pdf.
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s’établir au sein de I’Empire, & Vienne ou au Balkan. La migration massive dans I’Empire
russe démarre dans les années 1850 et prend plus d’ampleur dans les années 1860-1870, apres
I’abolition du servage en Russie (1861). Elle concerne surtout la paysannerie. Principalement,
les colons s’installent dans les régions affectées par la guerre (Circassie, Crimée) ou par les
rébellions (Volhynie). Cette nouvelle destination trouve aussi soutien dans I’espace public
tchéque. L’idéologie panslaviste étant a son apogée au XIX® siecle, il existe une tendance a
promouvoir la migration vers les pays slaves - si I’on ne peut pas 1’arréter - pour amoindrir
les pertes démographiques*?. Les motivations personnelles des colons sont plus pragmatiques
: la Russie, et notamment le Caucase ou la terre est louée gratuitement, demeure la destination

des plus pauvres qui n’ont pas de moyens de payer le voyage aux Etats-Unis*®.

Les premieres 360 familles tcheques arrivent en bateau dans la ville de Novorossiisk
en 1869. La plus grande partie d’entre eux s’installent dans les alentours de cette ville
portuaire ou ils construisent leurs villages sur les endroits inhabités. Ainsi, bien que la
nouvelle population du krai soit ethniquement trés hétérogene, les nouvelles colonies ne le
sont pas. Fondés au fur et & mesure que les colons arrivent, les villages sont généralement
habités par des paysans de la méme origine ethnique. On trouve quatre colonies tcheques dans
le district de Novorossiisk (Kirillovka, Mefodievka, Glebovka, Vladimirovka), trois dans le
district de Tuapse (Anastasievka, Tekos, Tesebs), deux dans le district d’Anapa (Varvarovka,
Pavlovka) et une plus loin de la région coticre, en Adyguée (Mamacev). A 1’exception de

deux villages, ils ont tous été fondés en quatre ans, entre 1867 - 187141,

429 Les médias de I’époque écrivent: ,,Neschvalujeme sice stéhovani z vlasti pry¢, vSak ale kdyZ jednou

stéhovavy ten proud nastal, toz prece radéji uvidime, kdyz proud ten se obrati na Kavkaz, neb vibec do Ruska,
nezli do Ameriky. Vystéhovalci do Ameriky jsou svému ndrodu naprosto ztraceni, kdezto v Rusku alesponi
slovansky se zachovaji, slouzice k zesileni jeho.” / ,,Nous n’approuvons pas I’expatriation. Mais puisque une
vague de migration est déja levée, nous préférons voir la tourner vers le Caucase ou bien vers la Russie enticre
qu’en Amérique. Les émigrés qui partent en Amérique sont perdus pour la nation, alors qu’en Russie, ils
maintiennent leur identité slave et renforcent le pays. (¢sp HLAS 7, 1868, &. 33, s. 395, citée d‘aprés DP Cesi
v Zakavkazi)

430 KRJUCKOV, Igor Vladimirovié¢, PTICYN, Andrej Nikolajevi¢, Cesti vystéhovalci na Kavkaze ve 2. poloviné
19. a na zacatku 20. stoleti. In Slovansky ptehled, 3-4-2012, str. 233-248, z rustiny ptelozila Ivana Fialova.

431 Les noms des colonies tchéques dans les alentours de Novorossiisk et d‘Anapa sont dérivées des noms des
saints et, d’aprés Vladimir Pukish, probablement choisis par les autorités russes. Les Tchéques comprennent bien
le sens de certains et s’approprient en trouvant leurs variantes en tchéque (Kirillovka — Cyrilka, Mefodievka —
Methodéjka). D’autres semblent moins transparent, comme le village de Glebovka qui prend son nom du saint
Gleb, un personnage important dans 1’église orthodoxe mais pas trés connu des catholiques. Les Tcheéques
inventent alors une fausse étymologie. En I’appelant Chlebovka, ils associent le nom au mot tchéque chleb
(pain). PUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: 1éta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.
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Figure 6 : Krai de Krasnodar
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Progressivement, les Tchéques commencent a s’installer aussi dans les villes du Kouban
et du Caucase. Il s’agit généralement d‘entrepreneurs (souvent propriétaires de brasseries), de
commercants et d’artisans. Mais 1l y a également des musiciens et des enseignants,
particulierement les enseignants de langues et d’éducation physique. En ville, les Tcheques
vivent plus dispersés qu’a la campagne. Cependant, ce sont les villes qui deviennent des
centres culturels de la diaspora. Notamment Novorossiisk, ou les Tcheques s’installent le
plus. En 1897, ils représentent environ 1% des habitants (170 Tcheques). 1l existe quelques
magasins, brasseries et auberges tcheéques. Ces derniers servent aussi de lieux de rencontre

pour la communauté et certains proposent méme des journaux en tcheque a leurs clients.

Que ce soit dans 1‘agriculture ou dans 1‘industrie, les Tchéques contribuent fortement au
développement du district de Novorossiisk. Il faut mentionner Bedfich Heyduk (1832-1890),
agronome principal de la région et organisateur de la colonisation tcheque. Arrivé en Russie
en 1864, il enseigne a ['universit¢ de Kharkov. Nommé agronome principal de
Yepruomopcrkoii oxpye (I’Okroug de la Mer Noire) en 1867, Heyduk apprend aux colons les
nouvelles méthodes agricoles et développe I’arboriculture et la viticulture. Son domaine

modele, devenu une banlieue de Novorossiisk au XX° siecle, porte jusqu’a aujourd’hui son
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nom (Gaiduk en russe). Le beau-frére et 1'ami de B. Heyduk, géologue pragois Josef Kucera,
découvre des gisements importants de marne a Novorossiisk. L’industrie cimentiére fait la
prosperité de la ville durant de longues décennies. Son exploitation influence 1’apparence de

la ville, pour le meilleur et pour le pire comme en témoigne 1’extrait suivant.

« Construit au fond d’un profond golfe, Novorossiisk est toujours dominée par les hautes
cheminées des vieilles cimenteries dont la fumée flotte au-dessus de la baie. Les colines
avoisinantes laissent voir de vastes rectangles dénudés d’ou [’on a extrait la matiére premiere

pour la fabrication du ciment Portland » (Ascherson, 2016)**2.

5.2.2. Vie communautaire des colons tchéques jusqu’a la disparition de I‘Empire russe

Au début du XX° siecle, deux chercheurs tcheques visitent Novorossiisk et trois des
colonies tcheques des alentours (Kirillovka, Mefodievka, Glebovka). Leurs deux témoignages
soulignent la vitalité de la langue tcheque dans ce milieu. La description de Karel Chotek
(1910) témoigne de 1’autarcie de la communauté tcheque qui se traduit linguistiquement par la
maitrise fragmentaire de la langue russe. Au contraire, ce sont plutot les Russes qui

apprennent le tcheque.

« Mezi sebou mluvi jen cesky a to az na néktera ruska slova cisté a spravné cesky ;
poradné rusky nenaucil se z nich snad nikdo a mélo jen z nich mluvi s Rusy jakousi smésici
rustiny a cestiny. Spise nez by se ucili rusky, uci Rusy cesky. V Novorossijsku je dosti
obchodii, kde se dohovori cesky a i na trhu kupci mdsla, vajec ap. znaji fadu slov ceskych »

(Chotek, 1910 : 203)%3.

En 1913, Jan Auerhan constate toujours la dominance du tcheque dans les villages de la
communauté. En communication orale, le tcheque garde sa forte position de lingua franca des

villages habités majoritairement par les colons tcheques.

432 ASCHERSON, Neal, 2016. Chroniques de la Mer noire: Berceau de la civilisation et de la barbarie. Paris:
Editions de Fallois.

433 Entre eux, ils ne parlent que tchéque et c’est un bon tchéque, pur et correct, a I’exception de quelques mots
russes. Personne d’entre eux n’a bien appris le russe et seulement quelques-uns parlent avec les Russes en un
mélange du russe et du tcheque. Au lieu d’apprendre le russe, ils préférent d’apprendre le tchéque aux Russes. A
Novorossiisk, il y a suffisamment de magasins, ou 1’on parle tchéque et également au marché, les vendeurs du
beurre, des oeufs etc. connaissent de nombreux mots tcheques. » CHOTEK, Karel, 1910. Cechové na Kavkaze.
In Narodopisny véstnik ceskoslovansky 5, 1910, ¢.3, s.201-205.

177



« Dosud vsak odnadrodnovani konstatovati nelze, naopak ruska celed’ nauci se v ceskych
vesnicich Cesky, stejné Rusoveé, kteri do cCeskych vesnic se pristehuji nebo prizeni ; oblast

cestiny i jinak se v tamnim kraji spise §iri, nez by ji ubyvalo » (Auerhan, 1920 : 65)*3,

En revanche, Jan Auerhan exprime - a plusieurs reprises - ses réserves quant a la
présence du tcheéque écrit. Auerhan remarque surtout I’absence de livres en tcheque dans les
maisons des paysans et peu d’abonnements a la presse tchéque. Auerhan en voit la raison dans
la fondation tardive des écoles dans les colonies tcheques. En fait, la fondation de la premiere
école dans les villages tcheques, celle de Kirillovka, date de 1902. En 1913, Auerhan
constate : « Dnes jsou Skoly témér ve vsech ceskych obcich, v Glébovce je ucitelkou Ceska,
v Anastasievce ucitelem Cech, v ostatnich Skoldch uci Rusové, avsak ve viech skoldach uci se
dnes jen rusky » (Auerhan, 1914 : 63)*, Il semble que dans quelques écoles, I’enseignement
est dispensé en tcheque entre 1905-1914, mais pas continuellement, faute d‘enseignants
compétents : « ...ale neni schopnych osob. Vldda z4dd, aby ucitelem byl inteligentni Cech,

rusky poddany, jenz ma ruské ucitelské zkousky » (Chotek, 1910: 203)4,

Sur le plan scolaire, les deux ethnographes remarquent les mérites du prétre catholique
slovaque Stefan Poborsky qui travaillait & Novorossiisk au début du XX° siecle®”’. D’aprés
leurs témoignages, il semble que c’est seulement dans la premiére décennie du XX°® siecle
qu’une organisation scolaire et culturelle commence a exister dans ces villages et ceci avec
’appui du prétre. Dans les colonies qui n’ont pas d’écoles, Stefan Poborsky organise des
cours d’alphabétisation pour les enfants. Il initie la fondation d’une premicre bibliotheque

tcheque dans le village de Kirillovka et il prépare un spectacle de Noél, « slavnosti vanocniho

434 « Jusqu’a présent, on ne peut pas constater la dénationalisation. Au contraire, les garcons de ferme russes
apprennent le tcheque dans les villages tcheques, de méme que les Russes qui s’installent dans les villages ou se
marient avec une Tcheéque. La sphére de la langue tchéque a tendance a s’élargir plutdt que de s’affaiblir. »
AUERHAN, Jan, 1920. Ceské osady na Volyni, na Krymu a na Kavkaze. Praha: Antonin Hajn.

435 « Aujourd’hui, les écoles existent dans presque toutes les communes tchéques, I’enseignante a Glebovka est
tchéque, ainsi que I’enseignant a Anastasievka. Dans les autres écoles, les enseignants sont russes. Cependant,
dans toutes les écoles, I’enseignement est dispensé en russe. » AUERHAN, Jan, 1920. Ceské osady na Volyni, na
Krymu a na Kavkaze. Praha: Antonin Hajn

436« ... mais il manque de personnes compétentes. Le gouvernement demande que I’enseignant soit un Tchéque

intelligent, citoyen de Russie, qui a passé des examens russes pour les enseignants », CHOTEK, Karel, 1910.
Cechové na Kavkaze. In Narodopisny véstnik ¢eskoslovansky 5, 1910, ¢.3,5.201-205.

437 Les sources n’informent pas les dates exactes. Il a certainement déja été a Novorossisk a 1904, il n’est plus 1a
en 1913.
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stromku s ceskymi deklamacemi a pisnémi, jez jsou pro osadu velkym svatkem » (Chotek,

1910 : 203)*8,

Notons a cette occasion que les colons tcheques sont catholiques et restent généralement
fideles a leur confession. Administrativement, ils font partie du Décanat de Piatigorsk de
I’Eparchie (diocése) de Tiraspol, fondée en 1847*°. Dans les colonies tcheéques, les villagois
construisent soit des clochers, soit des petites églises (Kirillovka, Varvarovka). Elles sont
dépendantes de la paroisse de Novorossiisk. Pourtant, la premiere demande pour construire un
lieu de culte catholique a Novorossiisk méme date seulement de 1889 et elle est refusée. Une
maison de priere Ste Anne est construite en 1895 et consacrée en 1899 mais sans autorisation
administrative. La construction de 1’église démarre en 1907. Elle n’est achevée qu’en 1915,
faute de financement. Les collectes sont effectuées parmi des Tcheques, des Allemands et des
Polonais et 1’église est fréquentée par tous les catholiques de la région, sans égard pour leur
nationalité. Une école de paroisse est ouverte aupres de cette église en 1914 (Pukis, 2010 :

203)40,

Auerhan remarque aussi I’absence des coopératives qui permettraient aux paysans de
mieux gérer leurs fermes (Auerhan, 1914 : 61)*!. 1l ne mentionne pas non plus d‘association
a visée culturelle. On sait seulement qu’en 1914, une association patriotique sportive, Sokol,
existait a Novorossiisk. C’est d’ailleurs autours de Sokol de Novorossiisk et celui de
Ekaterinodar (aujourd’hui Krasnodar) que se réunissent les Tchéques du Caucase au moment
de I’éclatement de la Grande Guerre. Les filiales de Sokol recrutent des volontaires pour la

troupe tchécoslovaque organisée a Kiev en aoiit 1914 (voir le chap. 3.1).

La Grande Guerre affecte fortement la vie des Tcheéques en Russie. Tout d’abord, leur
nombre augmente considérablement : des dizaines de milliers de prisonniers de guerre, dont
nombre d’entre-eux se rendent volontairement, agrandissent et diversifient la diaspora. Les

Tcheques restent solidaires. Notons, par exemple, la fondation du sanatorium pour les soldats

438 « Les fétes du sapin de Noé&l, avec des déclamations et des chansons tcheéques. Ce sont de grandes fétes pour
la colonie. » CHOTEK, Karel, 1910. Cechové na Kavkaze. In Narodopisny véstnik éeskoslovansky 5, 1910, ¢.3,
$.201-205.

439 Au début, les paroissiens sont composés des Polonais et des Arméniens. A la fin du XIX® si¢cle, de nouvelles
colonies catholiques naissent au Sud de la Russie; il s’agit des colonies frangaises, belges, tchéques, italiennes et
allemandes. (PUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.)

440 pUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.

41 AUERHAN, Jan, 1920. Ceské osady na Volyni, na Krymu a na Kavkaze. Praha: Antonin Hajn.
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tcheques au Caucase par une commergante d’origine tchéque. En revanche, les prisonniers de
guerre donnent parfois des cours de la langue dans les colonies tcheques et aident a organiser
les activités associatives. Par ailleurs, la période est aussi caractérisée par le nombre croissant
des associations tcheques. Une organisation centrale qui les unit toutes est alors créée en 1915

a Kiev.

Lors de la guerre civile russe, le Kouban est le théatre d’affrontements entre les
armées blanches et rouges. C’est d’ailleurs a Novorossiisk que la révolution bolchévique
connait sa victoire finale le samedi 27 mars 1920. Ce jour-la, les flottes de guerre anglaises,
francaises et américaines évacuent les troupeaux du général Denikine. Egalement la
Tchécoslovaquie organise un centre de rapatriement a Novorossiisk, dont profitent
particulierement les Tcheques et les Slovaques installés en ville. Les paysans préferent rester

dans leurs terres.

5.2.3. Les Tchéques du Caucase dans I’Union soviétique

L'Union des républiques socialistes soviétiques, fondée en 1922, se définit comme un
Etat multi-ethnique. Dés le début, on y distingue la « citoyenneté soviétique », appliquée
selon le droit du sol et la « nationalité » (c’est-a-dire ’origine ethnique), appliquée selon le

droit du sang**

. La mention de la nationalité est obligatoirement inscrite dans le passeport de
chaque citoyen soviétique, sur le dossier scolaire, sur le certificat de service militaire (pour les
hommes) et sur les carnets de travail. Selon le discours officiel, cette disposition permet
d'appliquer une « discrimination positive », afin de préserver la culture et la langue des
peuples «non-russes ». La réalité est tout contraire et la « nationalité » peut servir
I’ostracisme de masse. Cependant, il faut admettre qu'une telle persévérance administrative

contribue au maintien de la conscience ethnique des populations non-russes, malgré la

russification intense.

D’aprés I’historien russe Andrei Alexeievitch Amalrik (1938 — 1980), on peut
distinguer trois étapes successives dans la politique soviétique des nationalités. La premiere
étape, appliquée surtout dans les années 1920, promeut 1’égalité de toutes les nationalités et de

toutes les langues de 1’Union soviétique (la politique d’indigénisation [korenizatsiya]). La

442 La « nationalité » dépendait principalement de la nationalité des parents. Seuls les enfants issus de mariages
mixtes pouvaient choisir leur nationalité parmi celles des parents.
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deuxieme étape se développe a mesure que Joseph Staline affirme son pouvoir puis accede
aux responsabilités suprémes. Elle encadre la russification intense et entraine des purges. Des
ethnies entiéres sont déplacées a travers 1’Union soviétique. Enfin, la troisieme étape, qui
débute apres la disparition de J. V. Staline, s’impose surtout dans les années 1970 et 1980.
Elle permet le retour des minorités chassées, mais elle est toujours accompagnée d’une

russification intensive.

5.2.3.1. Politique de korenizatsiya

Apres étre arrivé au pouvoir, le nouveau régime soviétique adopte une politique « d’égalité
entre nations cohabitantes », appelée aussi la politique de korenizatsiya (1I’indigénisation). En
vue d’établir le controle sur toute 1'étendue de I'ancien Empire russe, les autorités cherchent a
constituer des entités administratives régionales et a recruter pour 1'occasion des non-russes
pour les postes a responsabilités. Ainsi, le gouvernement peut compter sur la participation
active et le charisme de personnalités issues des nationalités indigenes. Egalement, cette
politique est accompagnée de la promotion de l'usage des langues non-russes dans les

administrations gouvernementales, les tribunaux, 1'enseignement et les médias.

Pour la vie communautaire des Tcheques du Caucase, la politique de korenizatsya est
plutdt bénéfique. En 1920, le comité révolutionnaire de Kouban, en accord avec le discours
officiel, promeut le droit des minorités nationales a 1’enseignement en langue maternelle. La
décision permet de relancer I’enseignement en langue tcheque. D aprés ’historien Vladimir
Pukis, les écoles ou les sections minoritaires sont ouvertes dans 5 colonies tchéques du
Caucase : Kirillovka, Varvarovka, Pavlovka, T¢kos et Tesebs (Pukis, 2010 : 136)*3. Pavel
Havranek estime qu’une école tcheéque existe durant quelque temps aussi a Novorossiisk, dans
les locaux de Cesky diim (Maison tchéque), un batiment administré par une association
culturelle tcheque***. En fait, la vie associative de la communauté tchéque trouve également
un appui dans cette nouvelle politique. Depuis 1920 ou 1922, il existe a Novorossiisk une

nouvelle association, Ceskoslovensky kulturné osvétovy spolek, autour de laquelle devaient se

443 PUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.

44 HAVRANEK, Pavel, 2008. Cesi na Kavkaze. Strucnd histoire osidlované oblasti. In Nérodopisnd revue
1/2008, ro¢nik XVIII, ps 10-20.
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réunir les habitants de tous les villages tchéques du département*?. Elle propose diverses
activités culturelles : bibliotheque, représentations théatrales, soirées dansantes. Vladimir
Puki§ mentionne qu’en 1926, son rdle est repris par Dim rolnika nacmen Cechii (Maison du

paysan de la minorité nationale tcheque).

L’épanouissement de la diaspora est soutenu également par la jeune Tchécoslovaquie. Elle
coordonne 1’enseignement minoritaire en tchéque : un inspecteur est nommé a Kharkov et des
enseignants sont détachés. Le gouvernement tchécoslovaque envoie au Caucase des manuels
et du matériel pédagogique ainsi que des uniformes d’école ; pour les besoins associatifs des
livres et de 1’équipement folklorique. A c6té de cela, I’aide tchécoslovaque a aussi un
caractere humanitaire. A cause de la guerre civile et de mauvaises récoltes au début des
années 1920, la famine se répand en Union soviétique. Sous la direction du ministere des
Affaires étrangeres tchécoslovaque, une campagne d‘aide est organisée en 1921-22, avec la
participation de la Croix rouge et de la Communauté tchécoslovaque des 1égionnaires. L aide
est destinée a tous les citoyens soviétiques, qu’ils aient des racines tchéques ou non.
Néanmoins, les compatriotes tchéques peuvent de plus bénéficier d’un prét sans intérét,
autorisé par un accord entre la Tchécoslovaquie et 1’Union soviétique (signé le 8/11/1923).
D‘une valeur de 15 millions de couronnes tchécoslovaques, elle autorise aux colons tchéque
un prét sans intérét pour 5 ans, mais sous forme de machines agricoles, de semailles etc. Le
crédit contribue de fagon considérable a la prosperité des fermes tcheéques du Caucase

(Valaskova, 1996 : 38)%0,

Dans cette période, I’Union Soviétique accueille méme de nouveaux colons
tchécoslovaques. Il s’agit de communistes qui sympathisent avec le nouveau régime. Ils
arrivent par conviction, afin d’aider a construire le communisme. A Kouban, dans les
alentours de la ville d’Armavir, une commune de bénévoles fonde en 1925 une coopérative
appelée Kladenskd komuna (Commune de Kladno). Malgré I’enthousiasme initial, la

commune souffre de gros problemes économiques et disparait vers la fin des années 1920. La

45 D aprés Pavel Havranek, I’association s’appelle Cesky klub et reste active jusqu’a 1927. HAVRANEK, Pavel,
2008. Cesi na Kavkaze. Strucnd histoire osidlované oblasti. In Narodopisna revue 1/2008, roénik XVIIL, ps 10-
20.

46 VALASKOVA, Nad’a, 1996. Cesi v Rusku. In Cesi v cizing 1996. Ps 26-47. Praha: Ustav pro etnografii.
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majorité de ses membres reviennent en Tchécoslovaquie. Ils ne sont pas devenus la nouvelle

vague de la colonisation tchéque comme ils se 1’imaginaient**’.

5.2.3.2. Répressions stalinistes et ses conséquences

Durant les années 1920, J.V. Stalin consolide son pouvoir et accede aux fonctions
suprémes dans le pays. Il décide d‘abandoner la politique de la N.E.P. lancée par Lenine**$.
Le premier plan quinquennal, approuvé en 1929 par le XVI° congres du Parti communiste,
prévoit trois piliers de la construction de la société communiste : 1‘industrialisation accélerée,
la collectivisation des terres et la révolution culturelle. Les mesures envisagées touchent tout
particulierement la paysannerie car Staline prétend que la modernisation de I’industrie
nécessite une rapide et profonde réforme de la production agricole. En fait, 1’équipement
industriel doit s’acheter en Occident et se paie surtout par le blé. Par conséquent, les autorités
n’arrétent pas d’augmenter la pression sur les paysans. En Kouban, par exemple, I’Etat
confisque aux producteurs 30% de la récolte de blé en 1930, 47% en 1931 et 71,5% en 1932.
Afin d’accélérer la collectivisation, Staline renforce les représailles. Il vise particulierement
les koulaks (paysans aisés) : leurs biens sont confisqués, plusieurs sont incarcérés ou
condamnés aux travaux forcés, environ 3 millions d'entre eux sont exécutés. Des familles
enticres sont déportées. De plus, les réformes instaurées par Staline provoquent la famine qui
culmine en 1933 et qui frappe particulierement les plus riches régions agricoles de 1’Union
Soviétique : Ukraine, Kouban et le Caucase du Nord, les rives de la Volga, Kazakhstan. La

famine fait plusieurs millions de victimes, notamment en Ukraine ou les conséquences sont

les plus désastreuses.

Staline rénonce également a la politique de korenizatsyia qu’il promouvait en tant que
commissaire des nationalités. Au nom de la guerre contre le « nationalisme bourgeois local »,
il préfere augmenter le nombre de russophones dans chaque entité territoriale et disperser les
élites de chaque peuple a travers 1'Union. Les purges commencent des la fin des années 1920.
Au cours des deux décennies suivantes, des milliers de personnes sont déplacées vers 1’ Asie

centrale et la Sibérie exclusivement en raison de leur origine ethnique (les Polonais, les

7 VALASKOVA, Nad’a, 1996. Cesi v Rusku. In Cesi v cizing 1996. Ps 26-47. Praha: Ustav pro etnografii.
PUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.

48 NEP (Nouvelle politique économique) est appliquée dans le pays entre 1921 — 1929. Elle autorise une forme
limitée d’économie privée.
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Allemands, les Grecs, les Ukrainiens, les Tatars de Crimée, les Tchétchénes et d‘autres).
Simultanément, la langue russe prend une place de plus en plus importante. En 1938, elle
devient une matiere obligatoire dans toutes les écoles soviétiques, y compris celles dans
lesquelles les langues non russes demeurent la langue d'enseignement**. La méme année, le
comité central du Parti désigne «nocive et inutile » la création des écoles et des

administrations minoritaires (non-russes).

La nouvelle politique marque la fin définitive de I’enseignement en tchéque en Union
soviétique, cependant les écoles ne sont pas fermées toutes au méme moment. Si, en
Volhynie, I’enseignement en tchéque subsiste — malgré les difficultés - jusqu’a 1938 (Vaculik,
2009 : 221), dans le Caucase du Nord il est supprimé entre 1927 et 1932. Jan Auerhan
mentionne qu’en décembre 1927, I’Inspectorat tchéque de Kharkov n’enregistre plus que
deux écoles minoritaires dans le Caucase (I’une tchéque, 1’une tchéco-russe)*“contre les 5
initiales. Les documents accessibles ne fournissent d’informations précices ni sur le
fonctionnement, ni sur la fermeture de ces écoles. Nous ne pouvons nous appuyer que sur des
informations fragmentaires, venant des témoins. Celles-ci laissent supposer que dans le
Caucase, les enseignants venant de la Tchécoslovaquie ont été incarcérés en 192751, Les
enseignants issus de la diaspora ont pu continuer a enseigner en tcheque jusqu’a 1932, la
fermeture définitive des sections tcheques dans la région. Naturellement, il n’y a pas non plus
de vie associative, probablement aussi depuis 1927. Egalement les églises catholiques
construites dans les colonies tcheques (Kirillovka, Varvarovka) et a Novorossiisk sont
fermées vers la fin des années 1920. Les trois églises sont plus tard transformées en centres

culturels (Kirilovka en 1937, Novorossiisk en 1938).

Les vagues de répression s’expliquent surtout par le caractére paysan de la
communauté tcheque. La collectivisation anéantit la vie de toutes les colonies. Deux villages

(par ailleurs reputées comme « les plus riches »*?) sont frappés par les déportations massives.

449 Egalement, en 1939, les langues non russes qui avaient bénéficié jusqu'alors d'une transcription garantie en
alphabet latin recurent de nouveaux alphabets basés sur le cyrillique.

450 AUERHAN, Jan, 1935. Ceskoslovenské jazykové mensiny v evropském zahranici. Praha: Orbis.

41 A Dexception de Peter Jilemnicky (1901-1949), journaliste et écrivain communiste tchécoslovaque. 1l
travaille comme enseignant & Pavlovka en 1926/27 et part ensuite @ Moscou, sur I’ordre du Parti communiste
tchécoslovaque. En revanche, la persécution atteint la famille qui I’hébergeait a Pavlovka.

452 Nejbohatsi z uvedenych eskych vesnic je Glébovka, dik svym vinicim, a dale T&kos, dik péstovani tabaku./

La plus riche des village mentionés est Glebovka, grace a ses vignes, et Tekos, grice a la culture du tabac.
(AUERHAN, Jan, 1920. Ceské osady na Volyni, na Krymu a na Kavkaze. Praha: Antonin Hajn. P.61)

184



32 familles entiéres de Tekos sont envoyées en Siberie en 1932 (Pukig, 2010 : 159)*3, ainsi
que 12 familles de Glebovka (Havrdnek, 2010 : 16)** Mais en fait, aucun village n’est
épargné par la répression et les arrestations dans les années 1930. Les maisons confisquées
aux victimes de représailles sont offertes aux nouveaux colons des goubernies centrales. Par
conséquence, les villages perdent progressivement leur caractere mono-ethnique. La
collectivisation met aussi fin a la vie traditionnelle rurale. Pendant la Seconde Guerre
mondiale, le district de Novorossiisk est occupé par I’armée nazie*>. La bataille du Caucause
(1942-43) est tres sanglante et la ville de Novorossiisk, ainsi que plusieurs villages tcheques,
sont fortement endommagés. Les répresailles continuent apres la guerre. Plusieurs familles
des colonies tcheques, envoyées par les nazis en Allemagne pour le travail forcé, sont a leur

retour désignés comme des ennemis.

La politique soviétique devient plus souple dans le dernier tiers du XX°® siecle, sans
pour autant permettre aux minorités (et aux paysans) de réclamer leurs droits. Les Tcheques
du Caucase n’ont non plus aucun lien officiel avec la Tchécoslovaquie. La communauté n’est
suivie ni par les hommes politiques, ni par les hommes de science tcheques. En 1996,
I’historienne tchéque Nad’a Valaskova constate que les chercheurs n’ont que des informations
tres lacunaires sur la vie des Tcheques du Caucase apres la Seconde Guerre mondiale. Elle
appelle a I’étude des documents d’archives nouvellement accessibles et a la recherche sur le

terrain par le biais de I’histoire orale.

453 PUKIS, Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.

454 HAVRANEK, Pavel, 2008. Cesi na Kavkaze. Strucnd histoire osidlované oblasti. In Néarodopisna revue
1/2008, ro¢nik XVIII, ps 10-20.

455 De nombreux Tchéques de Russie sont enrobés dans I’Armée rouge. Certains entrent ensuite dans le corps
d’armée tchécoslovaque en Russie, dirigé par le général Svoboda. Avec lui, ils parviennent a Prague en 1945.
Quelques-uns restent en Tchécoslovaquie.
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5.2.4. Retour a la vie associative

Vu I’évolution géo-politique de la Russie au XX° siecle, il n’est pas surprenant que le
nombre de Tcheques du Caucase croit jusqu’aux années 1920 et commence a baisser depuis,

comme le montre le tableau suivant.

Tableau n°10 : Nombre de Tcheques dans le Krai de Krasnodar 1897 - 2002

Année de recensement 1897 | 1910 | 1926 | 1959 | 1979 | 1989 | 2002

Nombre de Tcheques 1290 | 2546 | 2728 | 2001 | 1500 | 1247 | 732
dans le Krai de Krasnodar

Cependant, la chute du nombre de Tcheques est la plus frappante entre 1989 et 2002,
c’est-a-dire apres la fin de la Guerre froide. Ce fait est sans doute en partie explicable par le
changement de la politique des nationalités. Tandis qu’en Union soviétique, 1’origine ethnique
est impérativement héritée de I'un des parents, en Fédération de Russie, elle est déclarée
d’aprés le sentiment d‘appartenance. Egalement, la rubrique ,,nacionalnost® (origine
ethnique) ne figure plus dans les documents officiels des citoyens du pays. Vladimir Pukis
croit — et nous sommes de méme avis — que la statistique témoigne avant tout du décalage
entre le nombre de personnes qui ont des racines tchéques et ceux qui s’identifient avec la

minorité tcheque.*¢

Malgré la baisse rapide de la population d’origine tchéque dans les statistiques de la
Russie post-communiste, la communauté est de nouveau dotée d’une organisation. La
présidente de la premiere association tcheque moderne, Zinaida Michailovna Trenda, explique
dans un interview pour les médias tchéques que Dinitiative vient des autorités locales*’. En
fait, en 1992, le conseil municipal de Novorossiisk décide d’organiser un festival urbain des
minorités nationales. Une annonce demande a des descendants de Tcheques de se présenter.
Zinaida Michailovna Trenda accepte le défi. Au régistre public d’Etat civil, elle se procure

une liste des personnes dont les noms de familles semblent tcheques et commence a les

456 I’ information est tirée de notre archive personnel. Il s’agit des textes préparatifs pour le livre suivant: PUKIS,
Vladimir, 2010. Cesi Severniho Kavkazu: léta, osudy. Rostov na Donu: Media-polis.

457 Source des informations: article Zmrtvychvstani Cechii v Novorossijsku, paru en ligne le 20.03.2009 20:19;
Auteur: M. Krupicka. Accessible en ligne: http://krajane.net/articleDetail. view ?id=1600
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contacter. Avec les plus actifs, elle fonde une association qui voit le jour en 2000 sous le nom
Cesky narodostné kulturni spolek Nazdar. Elle envoie également une lettre a 1’Ambassade

tcheque a Moscou.

En 2000, la chargée culturelle de I’Ambassade tchéque & Moscou arrive en visite a
Novorossiisk, suivie par I’ambassadeur de la République tchéque en Russie M. Jaroslav Basta
en mars 2001. D’autres visiteurs ne se font pas attendre : délégations du Ministere des
Affaires Etrangeres, du Sénat, du Centre tcheque de Moscou se succedent. La communauté
re-découverte éveille également la curiosité des journalistes, des photographes, des historiens,
des ethnologues... Grace a la subvention du Programme du soutien de 1’héritage culturel
tchéque a 1‘étranger de la République tcheéque, 1’association restaure un local & Novorossiisk

pour en faire son siege. Le Centre tcheque “ est inauguré en janvier 2005.

Dés sa fondation, I’association aspire a ouvrir les cours de tcheque. En 2002, 1’un des
membres de 1’association, Mme Irina Tretiakova de Kirillovka, enseignante de langues de
formation, est sollicitée par le chargé culturel de 1’Ambassade tchéque pour lancer
I’enseignement du tchéque. L’idée lui convient car elle souhaite faire apprendre le tcheque a
ses enfants. Une ,,école du dimanche® voit alors le jour dans sa maison a Kirillovka. Le
premier public est formé essentiellement d‘enfants mais quelques parents souhaitent aussi
participer aux cours. En 2003, un premier enseignant envoyé par la République tcheque prend
le relais. Il prend en charge le groupe de Kirillovka qui continue son apprentissage le
dimanche, il lance les cours du soir pour les adultes. Jusqu’a I’ouverture du Centre tcheque a

Novorossiisk, ces cours ont lieu a Gaiduk, dans le domicile de 1’enseignant.

En 2005, nous sommes arrivée a Novorossiisk en tant que deuxieme enseignante
enovoyée par la République tcheque. Le Centre tcheque étant déja inauguré, les cours du soir,
fréquentés majoritairement par les adultes et les adolescents, ont eu lieu la-bas. Les cours
destinés aux enfants continuaient a se dérouler le dimanche a Kirillovka et nous avons
souhaité les garder la-bas. En fait, des sa fondation, Kirillovka a un statut particulier parmi les
colonies tcheques. C’est la premiere colonie fondée dans le district de Novorossiisk (le 3 mai
1869), la premiere colonie a avoir une église (1888), une école (1902) et une bibliotheque
tcheque. Pour cela, elle est appellée parfois aussi Mald Praha (Petite Prague). Jusqu‘a ce

jour, la commune demeure le centre de la communauté tcheque.
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Pour les raisons que nous développerons plus loin (voir le chapitre 12), il nous
semblait important de ne pas transférer au Centre tcheque a Novorossiisk les activités de
Kirillovka mais de les élargir. Nous avons initié la fondation dun club, appelé Klub
Materidouska. Cependant, ce choix a posé la question des locaux appropriés. A notre arrivée
en Russie, les cours avec les enfants se déroulait dans la bibliotheque du village de Kirillovka,
dans une petite piece sans fenétre et sans aucun équipement qui ne nous semblait pas
convenable. Pour quelques activités du club, nous avons été accueillis dans le Centre culturel
du village (ancienne Eglise catholique). Mais I’espace ne convenait pas a 1’enseignement et
nous avons fait notre possible pour reprendre les locaux de I’ancienne école tchéque. Celle-ci,
apres la disparition mystérieuse du dernier enseignant détaché de Tchécoslovaquie en 1927,
avait été trasformée en €école russe. Elle a été fermée en 1971, suite a la centralisation de
I‘enseignement. Dans les années 2000, une partie du batiment fut occupée par un magasin.
L’autre partie appartenait a I’administration de la commune mais demeurait vide. Grace a
Irina Tretiakova, les négociations avec le maire ont été couronnées de succes et nous ont
permis d’aménager la partie communale de ’ancien établissement scolaire. La nouvelle «
école tcheque » a deux picces, dont une salle de cours. L’espace a été entiérement reconstruit

par les bénévoles de 1’association et avec 1’aide financiére de la République tcheque.

En 2010, lors de nos enquétes a Kirillovka et a Novorossiisk, Materidouska a 69

membres dont 38 ont un rapport direct au village de Kirillovka*®

. Les cours ainsi que toutes
les autres activités sont gratuits pour les membres de I’association. Celle-ci finance ses
activités par les subventions du Programme du soutien de 1’héritage culturel a 1’étranger de la
République tchéque. La présence de I’enseignant tchéque sur place pendant toute I’année est

financée de la méme source.

Le tableau suivant indique le nombre d’enfants inscrits aux cours du dimanche depuis

la création de Materidouska™®.

Tableau n° 11 : Nombre d’éleves de ’Ecole du dimanche de Materidouska, Kirillovka

Année scolaire 2006/7 | 2007/8 | 2008/9 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16

Nombre d*éléves | 10 7 8 8 8 4 8 11 14 12

458 L’ information vient de I’entretien avec Irina Tretiakova, la présidente de 1’association Matefidouska en 2010.

459 Sources : Rapports annuels des enseignants envoyés 2 Novorossiisk par la République tcheéque.
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Bien que le club Materidouska ait été a 1’origine congu comme une activité annexe de
I’association Nazdar, les autorités tchéques nous ont conseillé de I’enregistrer comme une

\

association a part, afin d’en faciliter le financement. En 2006, une deuxi¢me association
tcheque est alors officiellement enregistrée a Novorossiisk. En tant qu’association
indépendante, Materidouska élargit son champ d’activités. Elle organise les cours pour
adultes, le cinéclub, les Journées de la culture tcheque, les ateliers de chant... Cet acte a
néanmoins accru les tensions qui existaient a I’intérieur de la minorit¢ et une sorte de
concurrence s’installe entre les deux associations tcheques locales, d’autant plus que certaines
activités sont en doublon. Les adhérents se décident alors sur la base de la localisation
géographique et de leurs sympathies personnelles. Dans les deux associations, les cours sont

dispensés par le méme enseignant (délégué de la République tcheéque) qui est aussi le

principal moniteur des activités annexes.
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5.3. France

5.3.1. Migration tcheque en France

Au début du XX° siecle, environ 3000 Tcheques, seulement, vivent en France. Ce sont
essentiellement des artisans, des commercants ou des ouvriers installés depuis les années
1850. Paris attire également les artistes tcheques. Ils forment un petit groupe a I’intérieur
duquel on trouve toutefois de grands peintres comme Alfons Mucha ou FrantiSek Kupka. La
communauté tcheque, bien que peu nombreuse, devient tres active pendant la Premiere
Guerre mondiale et de nombreux volontaires rejoignent le front. La France est la destination
de plusieurs exilés politiques. Depuis 1916, la résistance tchécoslovaque contre I’ Autriche-
Hongrie est coordonnée de Paris et la premiere armée tchécoslovaque voit aussi le jour en

France, sous I’autorisation du président R. Poincaré*®,

La migration en France s’intensifie dans les années 1920. A D’issue de la Premiere
Guerre Mondiale, la Tchécoslovaquie nouvellement créée affronte de nombreux problemes
économiques qui poussent ses citoyens a partir. Les destinations massivement choisies au
XIX® siecle (U.S.A., Russie) ne sont plus accessibles, en revanche la France manifeste une
politique favorable a I’immigration*!. De plus, un accord entre la France et la
Tchécoslovaquie sur la migration est signé le 20 mars 1920. La migration est ainsi
réglementée et se fait toujours sur la base d’un contrat de travail signé au préalable.
Néanmoins, les départs spontanés coexistent. Les expatriés sont généralement les ouvriers
qualifiés, des verriers, des mineurs ou des ouvriers du batiment. Certains travaillent aussi en
agriculture. Ils sont dispersés dans toute la France, deux tiers d’entre eux s’installent dans la
région parisienne (les départements de Seine, Seine-et-Oise, Seine-et-Marne, Oise) et au Nord
(les départements Pas-de-Calais, Nord, Moselle, Meurthe-et-Moselle). Les conditions de
travail semblent attrayantes aux ouvriers tchécoslovaques, de sorte qu’a la fin des années

1920, on estime leur nombre a 50 000.

460 La formation de I’Armée tchécoslovaque autonome est autorisée par le président de la France R. Poincaré le
16/12/1917.

41 Entre 1919-1930, les conditions avantageuses de migration ont favorisé ’arrivée de 3 millions de main
d’ceuvre étrangere.
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La crise économique des années 1930 complique la situation de la main d’ceuvre
immigrée en France. Les ouvriers tchécoslovaques se trouvent en précarité et exigent une
modification de I’accord entre la France et la Tchécoslovaquie, notamment en maticre
d’allocations chomage auxquelles ils n’ont pas droit. Deux congreés des associations
tchécoslovaques en France sont convoqués sans pouvoir améliorer la situation difficile des
expatriés. Alors, de nombreux départs suivent : environ 25 000 citoyens tchécoslovaques
quittent la France dans les années 1930, soit pour rentrer dans la patrie, soit pour chercher du

travail outre-mer.

Le Traité de Miinchen et la disparition de la Tchécoslovaquie démocratique marquent
une nouvelle étape dans la migration des Tcheques en France. Désormais, les départs en
France sont dictés principalement par des raisons politiques. La deuxieéme et la troisieme
résistances*®? y trouvent un appui important. Lors de la Seconde Guerre Mondiale, la France
accueille de jeunes Tcheques qui veulent se battre contre Hitler dans 1’armée francaise aussi
bien que des hommes politiques importants tels que 1’ancien président tchécoslovaque Edvard
Benes. Egalement, quelques politiciens démocrates se réfugient en France aprés le putsch

8463

communiste a Prague en février 1948%%°. Aussi, la premiére revue de 1’exil tchécoslovaque

464 D’autres suivent, dont

anti-communiste voit le jour a Paris en automne de la méme année
le plus important Svédectvi (Témoignage), édité ici depuis 1960 par le célebre journaliste et

homme politique tcheque Pavel Tigrid.

La France et notamment Paris continuent d’attirer de nombreux artistes tcheques. Ils
ne viennent plus librement, pour s’inspirer de I’aura parisienne comme c’était le cas dans la
premiere moitié du XX siecle. Ils cherchent la liberté d’expression qui leur est refusée dans
leur patrie, certains en sont méme chassés par le régime communiste. On peut citer Toyen, une
peintre remarquable de I’avant-garde, membre du Groupe surréaliste d’André Breton, ou une

historienne de I’art et écrivain Véra Linhartova, diplomée de japonais a I'INALCO.

462 On appelle ,,deuxiéme résistance la résistance des Tchéques contre I‘occupation nazie. Le terme ,,troisiéme
résistance* désigne les combattants contre le régime communiste.

463 Deux tiers des hommes politiques démocrates se réfugient en Amérique du Nord (USA, Canada). En Europe,
ils s’intallent majoritairement en Grande Bretagne, en France et en Allemagne. (Source: Mémoire de master
Stru¢na historie uprchlikii z ¢eskych zemi.)

464 11 s’agit de la revue Svobodny zitiek, interdite 2 Prague aprés le putsch communiste. Elle est rétablie a Paris
par L. Stransky.
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Naturellement, il ne faut pas oublier Milan Kundera, sans doute 1’écrivain tcheéque le plus
renommé qui s’est installé en France en 1975. La plus jeune génération des artistes en exil se

réunissent autour de Jifi Kolaf, poéte et peintre original vivant a Paris depuis 1980.

Apres la chute du régime communiste en Tchécoslovaquie (1989), les Tcheques
retrouvent la liberté perdue. Ils s’installent en France pour des raisons treés diverses : ils
poursuivent leur carriere, ils cherchent de meilleures conditions économiques, ils font leurs
études, ils suivent leur partenaire ou tout simplement, ils s’y plaisent. On estime leur nombre
a 30000 personnes environ. Une enquéte qualitative réalisée en 2013 par 1’association
« Etudiants et jeunes professionnels tchéques en France » indiquent que les jeunes Tcheques
vivant en France ont trés souvent une formation supérieure et qu’ils sont particuliérement
attachés a la région parisienne. Majoritairement, ils sont contents de leur vie en France et
n’ont pas de projet de retour immédiat. Cependant, ils vont en République tcheque plusieurs

fois par an, essentiellement pour voir leur famille et leurs amis.

Les Tcheques en France fondent leur premicre association en 1862. En 1892, elle
prend le nom de Sokol de Paris et sous ce nom, elle travaille jusqu’a nos jours. Toutefois, le
plus grand nombre d’associations est créé¢ dans la période d’entre-deux-guerres, quand le
nombre d’immigrés tchécoslovaques en France culmine. Les années 1920-1930 sont aussi la
période ou I’enseignement du tchéque destiné aux enfants est le plus intense et le plus
professionnalisé, comme nous 1’avons vu au chapitre précédent. Les associations aussi bien
que les écoles tcheques disparaissent massivement dans les années 1950, principalement pour
des raisons politiques. Un renouveau apparait apres la chute du communisme en
Tchécoslovaquie. Parmi les associations les plus jeunes nous pouvons compter les Etudiants
et jeunes professionnels tchéques en France fondés en 2011 ou bien I’association Entract en
France qui est aujourd’hui le principal acteur de I’enseignement du tchéque aux enfants. C’est
son projet Ecole tcheque sans frontieres qui nous a servi de terrain pour notre recherche en

France.
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5.3.2. Ecole tchéque sans frontiéres

5.3.2.1. Evolution d’un concept

En 2001, le directeur du Centre culturel tchéque de Paris*® initie la création d’une
association de loi 1901 appelée Entract en France. L’association a but non lucratif a pour
I’objectif de soutenir la promotion de la culture tcheque. Madame Lucie Slavikova-Boucher
devient présidente de 1’association en 2003. Mére de deux enfants, elle envisage des le début
d’y introduire des activités destinées au jeune public. Elle-méme d’origine tchéque, mariée a
un Francgais, pense avant tout aux couples mixtes qui comme elle et son mari feraient du

bilinguisme le projet familial.

A cette époque-la, Madame Slavikova-Boucher vient de rentrer des Etats-Unis ou elle
a séjourné un an avec sa famille. Elle amene régulierement ses enfants a la Bibliotheque
américaine de Paris. Un atelier de lecture Story Hour, destiné aux enfants de 3 a 5 ans,
I’inspire. Sous sa direction, 1’association Entract en France s’engage dans le parrainage de la
bibliotheque du Centre culturel tcheque et des ateliers proches du concept américain y voient
le jour. Désormais, les activités proposées aux enfants sont organisées sous le nom Ceskd

skola bez hranic / Ecole tchéque sans frontiéres (CSBH).

Entre 2004 et 2007, I’Ecole tchéque sans frontic¢res diversifie petit a petit son offre et
se fait connaitre aupres de son public potentiel. En plus des rencontres autour du livre et des
célébrations des fétes traditionnelles telles que La Saint Nicolas, 1’école commence a offrir
des activités hebdomadaires décrites dans les rapports*®® de I’association Entract en France
comme [’enseignement immersif du tcheéque. Les enfants en bas age sont premicrement
concernés : a partir de 3 ans d’abord, depuis I’age de 18 mois ensuite. Depuis la rentrée 2007,
I’école offre également 1’enseignement de la langue et littérature tcheques au public scolaire,
des le début calqué sur les programmes valables dans les établissements de ’enseignement
public en République tchéque en matiere du tcheque langue maternelle. L’histoire et la

géographie des pays tcheques sont présentés aux éleves de facon ponctuelle.

465 Le Centre culturel tchéque de Paris a pour mission de présenter la culture tchéque en France sous toutes ses
formes. Il est membre du Forum des instituts culturels étrangers a Paris (FICEP) et fut a l'origine du festival
international de jazz Jazzycolors. Il fait partie du réseau des Centres tcheques, qui sont une organisation de
contribution du Ministere des affaires étrangeres de la République tcheque. Il existe a Paris depuis 1997.

466 Nos activités 2004-2006. Lettre adressée aux membres de I’association Entract en France, datée le 21
novembre 2006. Archives de 1’association [08.01.20010].
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Dorénavant, 1’Ecole tchéque sans frontiéres (CSBH) se définit en tant qu’un systéme
éducatif continu*®’ pour les enfants de 18 mois & 15 ans. C’est une école complémentaire,
fréquentée par les éleves scolarisés dans un établissement scolaire public ou privé en
France*®. Les cours y ont lieu en dehors du temps scolaire habituel en France, soit le
mercredi apres-midi (éleves de la maternelle), soit le samedi (éléves de 1’école primaire et

collégiens)*®

. Les enfants entre 18 et 36 mois se rencontrent une fois par semaine pour 60
minutes. ls s’approprient la langue tchéque « par l'intermédiaire des chansons, de la lecture
et des arts plastiques »*7°. Les ateliers hebdomadaires destinés aux enfants de 3 4 6 ans durent
120 minutes et se composent de 3 parties : éducation langagiere, éducation musicale, activités
d’arts plastiques*’!. Enfin, les enfants 4gés de 6 a 15 ans suivent 4 heures du cours par

semaine. Ils apprennent la langue et la littérature tcheques, ainsi que I’histoire et la géographie

du pays, d’aprés le programme du ministére tchéque de I’Education nationale.

En 2007, I’Ecole obtient le patronage de I’ Ambassadeur de la République tcheque en
France. Un an plus tard, Mme Slavikovi—Boucher initie des négociations avec les
représentants politiques de la République tcheque. Son objectif est de faire inclure /’Ecole
tcheque sans frontidres (CSBH) dans le systeéme éducatif tcheque. Elle présente plusieurs

arguments :

- A la différence d’autres associations qui proposent I’enseignement du tcheque au
jeune public, la CSBH a élaboré un systéme éducatif continu dont le programme

est comparable a celui valable dans ’enseignement public en République tcheéque.

- Les parents sont a la recherche de I’enseignement adapté aux enfants grandissant a
I'étranger et ceci non seulement en France. D’autres écoles travaillant d’aprés le
modéle de la CSBH sont en train de naitre dans d’autres pays. Elles sont
nécessaires dans le monde marqué par la mondialisation et la migration

transnationale.

467 Vzd&lavaci instituce s vlastnim navaznym vzdélavacim systémem (SVP p.3)
468 Gj les éléves sont a I’Age de scolarisation, bien sfir.

469 Ces contraintes ne s’appliquent pas aux enfants non scolarisés (18 mois — 36 mois). Un cours d’appoint est
également ouvert le vendredi soir.

470 LOUBET DEL BAYLE, Zuzana, 2013. Les enfants bilingues : Une nouveauté pour la République tchéque.
Dossier : "La place de I’enfant dans les sociétés centre et est-européennes”

471 yzdélavaci program Ceskych §kol bez hranic, p.11
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- La République tcheque exige que les enfants de nationalité tcheque grandissant a
I’étranger passent réguliérement des «examens de passage »*’> dans un
établissement scolaire tcheéque. Or, elle ne propose aucune structure qui permettrait
aux familles de préparer ces examens. Le modéle de CSBH peut remplir cette

fonction.

En 2008, un groupe de travail formé des représentants du Ministére de I’Education, de
la Jeunesse et du Sport de la République tcheque, du Ministere des Affaires étrangeres de la
République tcheéque, du Centre tchéque et de 1’Ecole tchéque sans fronti¢res est établi.
Egalement, une audience publique est organisée au Sénat au printemps 2010. A la méme
période, un texte concepteur de base appelé Vzdélavaci program Ceskych skol bez hranic pro
predskolni a zdkladni vzdélavani pro 1. a 2. stupen est rédigé par la présidente de
I’association Entract en France et ’équipe des enseignants de I’Ecole tcheéque sans frontieres
de Paris dont nous*”>. Le texte harmonise le programme éducatif de I’école a la conception de
I’enseignement primaire et secondaire en République tchéque. Le texte est donné a I’expertise
des spécialistes de Vyzkumny udstav pedagogicky (Institut de recherches en pédagogie) de
Prague. Celui-ci I’approuve en 2010 et confirme ainsi que le programme éducatif de 1’Ecole
tchéque sans frontieres respecte les exigences du ministére tchéque de I’Education formulées

pour les matieres enseignées par I’école.

Les négociations entre I’Ecole tcheéque sans frontieres et les représentants politiques de
la République tcheque font date en 2012. La novélisation de la loi sur la scolarité introduit un
nouveau terme dans la législation tcheque, a savoir « le prestataire de [’enseignement a

[’étranger »*'*

. En 2013, I’Ecole tchéque sans frontiéres de Paris est la premiére école au
monde a signer la convention avec le Ministére de 1’Education, de la Jeunesse et du Sport de
la République tcheque et devient ainsi le premier « prestataire de [’enseignement a

[’étranger » dans I’histoire de la République tcheque.

472 Pour plus de détails, voir le chapitre 4.3.2.
473 Nous sommes auteur du programme de la matiére la langue et littérature tchéques.

474 Le terme est expliqué dans le chapitre 4.3.2.2.
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5.3.2.2. Les caractéristiques de I’école

Au lancement du projet, les ateliers organisés par I’Ecole tchéque sans fronti¢res dans
la bibliotheque du Centre tcheque (Paris 6°) sont suivis par 5-6 enfants en moyenne. La
persévérance de Mme Boucher et la publicité effectuée par le Centre tcheéque rapportent
toutefois ses fruits et le nombre de participants ne cessent pas de s’accroitre comme en

témoignent les chiffres.

Tableau 12 : Nombre d’éléves de I’Ecole tchéque sans frontieres a Paris 2003-2015

03-04 | 04-05 | 05-06 | 06-07 | 07-08 | 08-09 | 09-10 | 10-11 | 11-12 | 12-13 | 13-14 | 14-15

18-36 X X ? 6 14 13 7 6 7 14 9 9

mois

3-6 ans X X ? 6 22 24 22 19 10 17 24 42

Scolaire X X X X 12 14 21 28 29 35 35 37

Total 6 10 12 12 48 51 50 53 46 66 68 88

La transformation des ateliers de lecture en cours et I’augmentation du public demande
non seulement la répartition des enfants en plusieurs groupes d’aprés 1’age mais il faut aussi
diversifier le créneau horaire et trouver un dispositif spatial. Comme I’Ecole tchéque sans
frontieres bénéficie des relations privilégiées avec le Centre tcheque, elle peut profiter
gratuitement de ses locaux. C’est un appui important du point de vue financier mais bien sir,
I’espace n’est pas accommodé a ’enseignement. De plus, les enseignants doivent toujours
venir bien en avance pour préparer les salles et tout ranger a la fin afin de remettre les locaux

a 1’état initial.

Les cours pour les plus petits (18 mois — 6 ans) ont toujours lieu dans les locaux du
Centre tcheque. Entre 2005 et 2012, ils se déroulent dans la cave aménagée comme un espace
de concerts de jazz ou de soirées littéraires. La cave est un peu sombre, elle présente toutefois
I’avantage d’étre facilement adaptable a plusieurs genres d’activités. Elle est également
équipée d’un synthétiseur. Un petit local derriere permet de stocker des équipements
pédagogiques : des instruments Orff, des accessoires créatifs, un lecteur CD, des livres etc.
Suite a la reconstruction de I’immeuble, en 2012, les cours sont transférés en Salle Janacek, la

principale salle du Centre tcheque. Une grande salle, prévue pour des concerts, des
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vernissages, des séances de cinéma ou des soirées dansantes, offre beaucoup de place, elle est
néanmoins assez contraignante pour les activités avec les enfants car elle sert presque sans

cesse de salle d’exposition et des tableaux de valeur sont accrochés sur les murs.

Apres €tre soutenue par I’Ambassadeur de la République tchéque en France, 1’Ecole
tcheque sans frontieres recoit a sa disposition un appartement situé¢ a la méme adresse que le
Centre tchéeque mais placé dans la partie de I’'immeuble appartenant au Consulat.
L’appartement est exploité en tant que centre administratif de 1’école et des chambres servent
de salles de classe le samedi (public scolaire). La capacité¢ de I’appartement n’étant pas
suffisante, quelques classes scolaires continuent a travailler dans les bureaux du Centre
tcheque et dans sa bibliotheque. Naturellement, ni les chambres ni les bureaux ne sont, non
plus, adaptés aux enfants. Les créations des éleves peuvent néanmoins €tre exposées dans
I’appartement réservé a I’école. Lors de la reconstruction de I’immeuble, un espace plus
approprié a I’école est prévu dans les plans mais ce projet-la n’est pas réalisé. Un appartement

est toutefois de nouveau attribué a 1’association a la fin des travaux en avril 2015.

L’école est financée par deux sources principales : les frais d’adhésion des familles et
la scolarité*”> d’un c6té ; les subventions de la République tchéque d’un autre. Le Ministére
de I’Education, de la Jeunesse et du Sport de la République tcheque finance tous les ans
I’achat du matériel pédagogique. Le Ministere des Affaires Etrangéres subventionne des
projets concrets éducatifs et culturels. Egalement, 1’école dépose des projets a d’autres
organismes (Union Européenne, Ministére de 1’Education, de la Jeunesse et du Sport de la
République tcheque etc.) afin de financer la création du matériel pédagogique adapté a ses
besoins. Depuis 2010, 1’association arrive a payer ses enseignants alors qu’ils étaient tous
bénévoles pendant les premieres années. Cependant, le nombre d’heures enseignées n’étant
pas trés élevées, les enseignants demeurent en précarité et quittent I’école aprés avoir trouvé
un emploi stable. Généralement, les enseignants se recrutent parmi les parents des éleves qui
ont une formation d’enseignant, des jeunes professionnels en séjour temporaire a Paris ou

bien des étudiants de master en sé¢jour d’études.

475 Adhésion a ’association : enfant 30 euros. Les frais de scolarité: 18 -36 mois 65 euros, 3-6 ans 150 euros, a
partir de 6 ans 360 euros.
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CHAPITRE 6
ENQUETES DE TERRAIN

6.1. Enquéte de terrain et choix épistémologiques

« Vieille histoire. Nous savons bien que les bactéries n’ont jamais écrit des livres de
bactériologie. Et que lorsque les hommes écrivent sur les hommes, ils écrivent sur eux, parmi
eux » (Winkin, 2001 : 156)*’°. Par ces mots, ’anthropologue Yves Winkin définit la
spécificité de la recherche en sciences humaines. Etudier les phénomenes sociaux, dont les
pratiques langagieres et ’appropriation des langues et des cultures font partie, veut dire
prendre en considération que « les scientifiques sont aussi et avant tout des étres humains
socialisés, éduqués, « enculturés » (Blanchet, 2011 : 11)*"7 et que les connaissances produites
contiennent ainsi inévitablement une part importante d’intersubjectivité. Pour cela, Yves
Winkin peut se demander : « fait-on du travail sur un terrain ou du travail au sein d 'un

terrain ? » (Winkin, 2001 : 154)*’8 tout en insistant sur la position centrale de sa question.

En ce sens, le terrain n’est pas a priori défini comme un espace géographique. Pour
Philippe Blanchet, le terrain est « un ensemble d’interactions (de relations, d’échanges,
d’expériences) entre un chercheur et d’autres personnes, relations certes situées dans le
temps, dans [’espace, dans des sociétés, des cultures etc. mais interactions avant tout.
(Blanchet, 2012 : 31)*’°. Egalement I’anthropologue Michel Agier souligne que « faire du
terrain, c’est établir des relations personnelles avec des gens » (Agier, 2004 : 35)%0 11 s’agit

d’une posture nécessaire si I’on veut construire sa recherche « avec ses interlocuteurs et non

476 WINKIN, Yves, 2001. Anthropologie de la communication. De la théorie au terrain. Paris : Seuil.

477 BLANCHET, Philippe, 2011. Nécessité d’une réflexion épistomologique. In BLANCHET, Philippe,
CHARDENET, Patrick, 2011. Guide pour la recherche en didactique des langues et des cultures. Paris :
Editions des archives contemporaines. Pp. 9-19.

478 WINKIN, Yves, 2001. Opus cité.

479 BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie. Une approche
ethnosociolinguistique de la complexité. Rennes : Presses Universitaires de Rennes.

480 AGIER, Michel, 2004. La sagesse de [’ethnologue. Paris : L’ceil neuf.
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pas sur eux » (Moore, Castellotti in Blanchet, Chardenet, 2011 : 118)*!, autrement dit si 1’on
souhaite prendre en compte les significations que 1’objet étudié a pour les acteurs eux-mémes.
Cette position est essentielle dans une démarche sociodidactique que Marielle Rispail définit
en tant que « didactique qui parle d‘abord de ceux qui apprennent avant de se demander ce
qu ‘on va leur enseigner ».

Ainsi, si nous cherchons a comprendre comment les parents, les enseignants et
d’autres acteurs (re)construisent et se représentent leur univers sociolinguistique, nous
sommes amenés a laisser une place importante aux représentations sociales, envisagées
comme ['une des formes de connaissance. Pour Jean-Claude Beacco, 4 formes de
connaissances circulent dans le champ de la didactique des langues, en interagissant entre
elles : les savoirs savants (académiques, scientifiques), les savoirs savants divulgués, les
savoirs d’expertise (fondés sur la capacit¢ d’analyse de la situation par les experts
professionnels tels que les enseignants) et les savoirs sociaux constitutifs de représentations
sociales (Beacco in Blanchet, Chardenet, 2011 : 35)*2. La recherche, c’est-a-dire la
production d’une connaissance savante, peut inclure a géométrie variable chacun des types de

connaissance ci-dessus, a condition de 1’expliciter et d’analyser leur place.

Une telle démarche demande a privilégier une approche qualitative contextualisée qui,
a D’échelle micro-sociale, analyse «les mécanismes sous-jacents aux comportements et
I’interprétation que les acteurs font de leurs propres comportements » (Alami, Desjeux,
Garabuau-Moussaoui, 2009 : 4). Puisqu’elle aide a comprendre la logique sociale de chaque
acteur, la démarche qualitative ne cherche pas la représentativité mais la diversité. Elle fait
appel aux méthodes inspirées de sciences sociales connexes a la didactique des langues :

I’observation participante, les entretiens semi-directifs, les corpus complexes.

481 CASTELLOTTI Véronique, MOORE, Danitle, 2011. La compétence plurilingue et pluriculturelle : genese et
évolutions d’une notion-concept. In BLANCHET, Philippe, CHARDENET, Patrick, 2011. Guide pour la
recherche en didactique des langues et des cultures. Paris : Editions des archives contemporaines. Pp. 241-252.

482 BEACCO, Jean-Claude, 2011. Contextualiser les savoirs en didactique des langues et des cultures. In
BLANCHET, Philippe, CHARDENET, Patrick, 2011. Guide pour la recherche en didactique des langues et des
cultures. Paris : Editions des archives contemporaines. Pp.31-40.
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6.2. Les corpora

6.2.1. Enquétes dans les institutions éducatives de la diaspora

6.2.1.1. Observation participante

Dans les sciences sociales, 1’observation reléve de deux traditions : anthropologique et
sociologique. En anthropologie, elle se développe a partir de 1’observation des sociétés
étrangeres, souvent exotiques, nécessitant ainsi un recours aux traducteurs et d’autres
informateurs intermédiaires. La perspective change progressivement et c’est notamment
I’anthropologue Bronislaw Malinowski (1884 — 1942) qui exige un contact direct avec le
milieu observé et est I’'un des premiers a partager sa vie (Peretz, 2007 : 32)*3. A peu pres
dans la méme période, les sociologues américains étudiant les comportements urbains a
Chicago, décident de mener leurs recherches dans des milieux auxquels ils ont acces, par
exemple en tant que travailleurs sociaux, en accordant une place importante a I’observation
directe des comportements. Cette approche est plus tard appelée observation participante par

Joseph Lohman (Peretz, 2007 : 39)484,

Le regard de I’intérieur est donc le principal trait caractéristique de la démarche. C’est
en prenant part aux activités habituelles dans le milieu observé que le chercheur recueille des
données. Pour Alain Touraine, 1’objectif de cette méthode est « la compréhension de [’autre
dans le partage d'une condition commune »*°, ¢’est-a-dire que la construction du savoir passe
par D’expérience propre de 1’observateur. Le Dictionnaire des méthodes qualitatives en
sciences humaines et sociales souligne de plus la dimension communicative de la démarche :
« On ne peut étudier les hommes qu’en communiquant avec eux, ce qui suppose que [’on
partage leur existence d’une maniere durable ou passagére. » “° Dans cette perspective,
Philippe Blanchet rappelle 1’utilit¢ de I'immersion (ethno-) linguistique : pour obtenir les

résultats souhaités, il est souvent tres important que «/’enquéteur appartienne a la

483 PERETZ, Henri, 2007. Les méthodes en sociologie. L’ observation. Paris : La Découverte.
484 PERETZ, Henri, 2007. Opus cité.

485 TOURAINE, Alain, 2000, A Method for Studying Social Actors, Journal of World-Systems Research, no 3,
vol. VI, pp. 900-918. Cité d’aprés BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie.
Une approche ethnosociolinguistique de la complexité. Rennes : Presses universitaires de Rennes.

486 MUCCHIELLI, André, 2009. Dictionnaire des méthodes qualitatives en sciences humaines et sociales.
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communauté linguistique étudiée ou, au moins, y soit suffisamment intégré, adopté »
(Blanchet, 2012 : 47).*7L’observateur doit savoir communiquer aisément dans les langues
que le groupe observé a I’habitude d’utiliser, d’un c6té pour pouvoir prendre part a ses

activités, d’un autre pour savoir ce qu’il y a a observer sur ses pratiques linguistiques.

Tous ces facteurs ont également orienté notre choix du terrain de recherche. Rappelons
que nous avons effectu¢ la démarche d’observation dans quatre institutions éducatives
diasporiques dans trois pays : Ceskd Skola bez hranic a Paris (France), Klub Materidouska a
Novorossiisk (Russie), Ceskd zdkladni $kola Josefa Rizicky a Kondenice et Ceskd zdkladni
Skola J. A. Komenského a Daruvar (Croatie). Nous avons déja mentionné que Paris et
Novorossiisk sont les villes ol nous avons vécu et travaillé. Notre parcours professionnel
nous a donc permis d’entrer facilement en contact avec les associations et de demander leur
autorisation pour les enquétes. De plus, maitrisant le tcheque, le francais et le russe, nous
savions que nous pourrions facilement communiquer avec tous les acteurs et participer a tous
les événements associatifs en France et en Russie. Souhaitant prendre comme troisieme
terrain de recherche une école autre que complémentaire, nous n’avons eu d’autre choix que
d’inclure a la recherche une école minoritaire tchéque en Roumanie, en Autriche ou en
Croatie. N’ayant jamais appris aucune des trois langues nationales de ces pays, nous nous
sommes penchée vers le pays slave. Cependant, 1’envie de prendre part a certaines activités

était freinée par notre compréhension rudimentaire de la langue croate.

Lors de I’enquéte, nous avons eu un double statut dans les trois terrains observés. Il

s’agissait d’une observation ouverte*®

et nous nous sommes toujours présentée comme une
doctorante, faisant des recherches. En méme temps, nous avons été accueillie comme une
« experte », enseignante qui travaille dans un domaine proche. En dehors de notre expérience
professionnelle, notre crédibilité fut soutenue, particulicrement en Croatie, par des relations
amicales avec d’autres collegues communs, notamment avec les enseignants qui arrivent dans
la diaspora de la République tcheéque. Notre acces sur le terrain n’a donc jamais di se
négocier longtemps et nous n’avons pas rencontré de refus. Par contre, le degré de notre

participation était naturellement différent dans chacun des endroits.

487 BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie. Une approche
ethnosociolinguistique de la complexité. Rennes : Presses universitaires de Rennes.

488 T ors de I’observation ouverte, les témoins savent qu’ils sont observés (a la différence de I’observation
clandestine).

202



La diaspora tcheque du Caucase russe fut notre premiere rencontre avec le terrain de
recherche, bien avant d’envisager la présente ¢tude. Aussi, ce fut justement notre engagement
en Russie qui nous a motivé pour la recherche. D’abord, nous sommes entrée sur ce terrain en
tant que ’enseignante déléguée par les ministeres de ’Education et des Affaires étrangeres de
la République tcheque. Lors de notre mission et a notre initiative, a été créée 1’association
Materidouska ou nous avons ensuite effectué des enquétes. Pour cette raison, il nous semble
pertinent de caractériser notre rapport a ce terrain par le terme « observation participante
rétrospective », proposé par M. Bulmer pour «les chercheurs qui partent du statut
d'indigénes ou d'acteurs a part entiere, avant d'acquérir un ethos d'enquéteur et de retourner
vers leur milieu d'origine, transformé en site d'enquéte, et vers leurs proches, voisins ou
collegues, devenus leurs enquétés » (Bulmer, 1982)*° Déja en tant qu’enseignante, nous
avons commencé a prendre des notes régulieres. En tant que doctorante, nous sommes
revenue a Kirillovka en décembre 2010 pour un séjour de 3 semaines. Nous avons choisi
intentionnellement la période de 1’Avent car de nombreux événements sont programmeés par

I’association, y compris le spectacle de Noé€l qui inclut des répétitions réguliéres. Nous avons

¢galement observé les cours, avec 1’autorisation du nouvel enseignant.

En France, nous nous sommes proposée comme bénévole pour enseigner aux enfants
a D’Ecole tchéque sans Frontiéres peu apreés notre inscription a 1’étude doctorale. Notre
objectif était bien défini des le départ : travailler dans 1’association pour pouvoir découvrir ses
coulisses et faire connaissance des collegues, des familles, des éleves. Nous nous sommes
engagée dans tous les démarches entreprises a 1’époque par 1’association ; que ce soit
I’enseignement scolaire et préscolaire, les réunions pédagogiques ou la rédaction des
documents curriculaires. Nous avons enseigné aux éleves pendant deux ans. Apres, nous
sommes revenue plusieurs fois a 1’école pour observer les cours et discuter avec les
enseignants, étant toujours présentée aux nouvelles collegues en tant que chercheuse. Nous
avons continu¢ a collaborer avec la directrice de I’école mais a distance : nous avons
représenté 1’association dans les colloques en République tchéque, nous avons participé a la

formation des enseignants et a 1’élaboration du matériel pédagogique.

Notre approche fut moins participative en Croatie ou nous n’avons pas pris une part

active dans la vie de la communauté. Nous avons visit€é Daruvar et les communes des

49 BULMER, M., 1982. When is Disguise Justified? Alternatives to Covert Participant Observation. In
Qualitative Sociology, 1982, vol.5, pp.251-264. Citation accessible en ligne: http://www.unige.ch/sciences-
societe/socio/files/2514/0533/5908/Cefai.pdf
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alentours deux fois. La premiere fois en tant que touriste, sans présenter explicitement notre
intention d’effectuer une recherche. De facon officieuse, nous avons rencontré quelques
locuteurs du tcheque de Daruvar et des villages environnants, y compris des rédacteurs de la
maison d’édition minoritaire JEDNOTA et des responsables des associations tcheques.
Egalement, nous avons visité les locaux de Ceskd zdkladni $kola J. A. Komenského 4 Daruvar.
Notre deuxieme séjour a déja été officiellement lié a notre statut de chercheuse — doctorante.
Nous avons au préalable contacté le directeur de Ceskd zdkladni $kola Josefa Rizicky a
Koncenice et nous avons obtenu son accord grace a l’intervention d’une collégue —
enseignante qui avait travaillé dans les écoles tcheéques en Croatie auparavant. Nous avons pu
circuler librement dans tous les batiments de 1’école, observer les cours et la « vie » de 1’école
pendant les récréations, dans les couloirs et aussi dans la salle des professeurs. Grace a des
contacts établis sur place, nous avons pu également effectuer quelques observations & Ceskd
zakladni skola J. A. Komenského a Daruvar. Nous avons été autorisée a réaliser des interviews
avec les enseignants et les dirigeants des deux écoles. Malheureusement, nous n’avons pas
réussi a établir le contact avec les enseignants de la section croate a Koncenice, d’une part a
cause de la barriere linguistique, d’autre part par le fait que ceux-ci ne se considéraient pas

concernés par le sujet puisqu’ils n’enseignent pas en tchéque.

Il est certain que la proximité de 1’observateur avec le monde observé peut faciliter la
prise de contact et apporter plus de confiance. Néanmoins, elle peut également introduire des
difficultés car I’'implication personnelle de 1’observateur peut aller au risque de manquer de
recul et de perdre en objectivité (Blanchet, 2012 : 48) 40 Pour cette raison, Blanchet voit
comme nécessaire de compléter la phase de I’observation participante par des procédures « de
distanciation, de réflexivité, de comparaison et de contre vérification par d’autres types
d’enquétes » (Blanchet, 2012 : 48)*'. Nous avons également ressenti un besoin de prise de
distance par rapport a nos engagements dans les associations. D’abord, nous nous sommes
éloignée géographiquement - en s’installant en République tchéque, puis en Provence. La
durée de notre étude doctorale a ensuite produit un décalage entre le temps des enquétes et le
temps des analyses. Les deux facteurs ont facilité un éloignement psychologique et nous ont

permis de passer d’un « participant total » a un « observateur » non-engagé et distancié.

490 BLANCHET, Philippe, 2012. La linguistique de terrain. Méthode et théorie. Une approche
ethnosociolinguistique de la compléxité. Rennes : Presses universitaires de Rennes.

41 Thidem
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6.2.1.2. Analyse des discours institutionnels

Nos notes prises lors de I’observation sont complétées par 1’analyse des documents
produits par les organismes observés, des articles de presse. Notre deuxieme corpus se
présente donc comme un corpus mixte composé de textes curriculaires, de divers rapports, de
lettres, d’annonces et d’articles publiés dans les médias ou sur les sites web des institutions
observées. Ces documents peuvent étre considérés comme des archives et ainsi faire 1’objet
d’une analyse, au méme titre que tout autre type de document écrit. Cependant, les documents
électroniques étant en perpétuelle évolution, ils peuvent étre transformés d’un moment a
I’autre, contrairement a des documents-papier immuables et datés. Ainsi, prendre en compte
la date de consultation des sites semble étre I’'un des moyens de les fixer dans le temps pour
pouvoir les transformer en archives institutionnelles. La liste des principaux documents

analysés se trouve dans 1’annexe 4.

Notre analyse porte sur I’éclairage donné par les institutions a leur mission, a leurs
priorités et a leurs choix didactiques, autrement dit a leurs politiques linguistiques éducatives.
Celles-ci sont généralement formulées dans les documents curriculaires et ainsi officiellement
présentées au grand public. Comme le rappelle Van Den Akker, Fasoglio et Mulder*?, il

existe au moins cinq niveaux d’activités curriculaires :

- supra : qui renvoie a la dimension internationale, comparative ;

- macro : qui renvoie au systeme, a la société, a la nation, a I’Etat ;
- meso : qui renvoie a I’école, a I’institution, au programme ;

- micro : qui renvoie a la classe, au groupe, au cours ;

- nano : qui renvoie a la dimension individuelle, personnelle.

En orientant notre analyse aux documents curriculaires produits par les écoles, nous
nous situons naturellement au niveau « meso », qui d’aprés Van Den Akker et alii devient
« particulierement important dans les pays ou les établissements scolaires sont censés jouer
un role actif en élaborant des profils institutionnels ». Ceci est le cas de la République
tchéque. Par conséquent, le principal document curriculaire de Ceskd Skola bez hranic qui est
une institution éducative inscrite dans le systeme éducatif tcheque, est donc un document

relativement long (50 pages) qui traite des questions conceptuelles. En revanche, les curricula

4992 VAN DEN Akker, Jan, FASOGLIO, Daniela, MULDER, Hetty, 2008. Perspectives curriculaires sur
I"éducation plurilingue. Strasbourg : Conseil de ’Europe. Accessible en ligne.
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présentés sur les pages web des écoles tcheques en Croatie ont un autre caractere. Relatifs a
une année scolaire, ils sont descriptifs et donnent des informations détaillées, telles que la
division des matieres parmi les enseignants. Les orientations conceptuelles sont a chercher

dans les documents du niveau supérieur (Etat dans le cas croate).

Mais il est certain que dans tous les cas, il faut étudier les documents curriculaires
dans I’ensemble a travers les cinq niveaux car les orientations présentées par les écoles sont
toujours influencées par les politiques linguistiques éducatives envisagées dans les niveaux
supérieurs (macro, éventuellement supra). Par conséquent, il est nécessaire de les connaitre et
de les prendre en considération en analysant les documents des établissements scolaires. D’un
autre coté, les documents des niveaux inférieurs, particulierement micro, ne doivent pas étre
écartés non plus car ils permettent de voir comment les intentions générales sont réalisées
dans la pratique. Ce sont les passages des intentions (curriculum prévu) a la mise en ceuvre
(curriculum appliqué), comme le notent Van Den Akker et alii. (2008). Dans notre cas, ces
passages ont fait objet de nos observations des cours et nous y revenions également dans les

entretiens avec les enseignants et les directeurs.

Nous nous sommes intéressée également aux divers textes rédigés par les responsables
des institutions observées, que ce soit des rapports, des contributions présentées lors des
conférences ou des articles publiés sur les pages web des institutions ou ailleurs. Ce genre de
discours laisse voir comment les institutions souhaitent étre vues et donc quelles sont leurs
visées prioritaires. Pour les mémes raisons, nous avons inclus dans le corpus quelques articles
de presse, notamment des interviews avec les directeures des écoles et avec les présidents des

associations.

En France et en Russie, notre participation active a la vie des associations nous a
permis d’accéder aisément a des documents d’usage externe aussi bien qu’interne, dont nous
sommes d’ailleurs, dans de certains cas, co-auteur. Ceci nous a aussi aidé a suivre le
processus de la création des documents curriculaires et en appréhender les enjeux sous-
jacents. Parmi les trois angles d’analyse distingués par J. Goodlad (1994), c’est surtout I’axe

« de la dimension socio-politique » qui peut €tre ainsi étudié.

Ce corpus a fait ’objet d’une analyse du contenu qui pour Laurence Bardin est un
instrument « d’investigation laborieuse » qui aide a «se faire méfiant a [’égard des
prénotions, lutter contre [’évidence du savoir subjectif, détruire [’intuition au profit du

construit » (Bardin,1977 : 31). De type qualitative, notre analyse visait essentiellement de
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comprendre comme les écoles se définissent en rapport a 1’éducation aux langues, quels
thémes ils développent davantage dans les présentations large public. Mais afin d’avoir aussi
une vision personnelle et plus spontannée du fonctionnement des institutions, ce corpus est
complété par une série d’entretiens semi-directives avec les dirigeants des établissements
scolaires et / ou des associations sur lesquels nous avons également appuyé notre analyse des
discours institutionnel. En Croatie, nous avons également officiellement interviewé quelques

enseignants.

II faut préciser que nous n’avons pas enregistrée toutes nos conversations avec les
acteurs mentionnés, les comptes rendus des débats officieuses font partie de notre carnet de
bord et nous ne les citons pas directement dans la theése, par le respect de leur caractere
confidentiel. En revanche, douze entretiens semi-directifs préparés, enregistrés et transcrits
font partie de ce deuxieme corpus, intitulé « discours institutionnels ». Bien que plus
spontannés que les documents écrits, ces entretiens sont résultat d’une mise en scene
organisée de méme que les interviews dans la presse. Nous présentons le tableau récapitulatif
de ces entretiens dans I’annexe n°5 ainsi qu’a titre exemplaire, la transcription de I’entretien
avec Mme Stanja-Brdar, conseillere pédagogique de I’enseignement minoritaire en Croatie

dans I’annexe 6.

6.2.2. Enquétes aupres des parents

6.2.2.1. Entretiens compréhensifs

Notre présence dans les institutions diasporiques, qu’elle soit de nature plus
« participante » ou plus « observatrice », nous a ¢galement permis de se rapprocher de 1’autre
public visé par nos enquétes, a savoir des parents. Des le lancement de notre recherche, nous
avons envisagée d’étudier comment les parents se représentent (et présentent) leur univers
sociolinguistique. Les observations dans les écoles nous ont aidée a faire le premier pas. Non
seulement nous avons pu instaurer un contact personnel avec les familles mais aussi observer
leurs comportements, langagiers et autres, dans les situations diverses. Les breéves rencontres
lors de I’arrivée et de la sortie des éléves ainsi que les conversations plus longues lors des
fétes a 1’école ou des cours portes ouvertes sont des occasions de communiquer avec les

familles de facon informelle sur les themes qui nous intéressent.
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Dans un deuxieme temps, nous nous sommes fixée pour objectif d’effectuer une série
d’entretiens avec les parents des éleves inscrits dans les institutions observées. La nature de
notre travail reposant sur la compréhension d’un phénomene dans sa complexité, et non sur
une recherche de représentativité ou d’exhaustivité, nous n’avons pas fixé de critéres
préétablis portant sur des variables telles que 1’dge, le sexe ou la catégorie socio-
professionnelle des témoins. Ces informations ont ét¢ demandées lors de 1’entretien mais
n’ont pas influencé le choix des témoins. Le seul critére retenu a été d’avoir des enfants (de
préférence a 1’dge scolaire pour du moins un) qui apprennent le tcheque dans 1’une des
institutions diasporiques faisant 1’objet de notre recherche (Ceskd Skola bez hranic PaiiZ en
France, mode¢le A de I’enseignement minoritaire en Croatie, 1’association Materidouska en
Russie). De toute fagcon, comme le souligne Blanchet, il n’y a pas de corpus « objectivement

représentatif » dans une approche qualitative (Blanchet, 2011 : 18)*.

En accord avec notre démarche empirico-inductive, nous avons opté pour les
entretiens semi-directifs qui laissent une large place aux témoins. Nous avons trouvé
I’inspiration dans les ouvrages de Jean-Claude Kaufman dont le Guide de [’entretien
compréhensif*** a guidé aussi nos pas sur le terrain. Jean-Claude Kaufmann pergoit I’entretien
comme un échange entre enquéteur et enquété qui se rapproche de la conversation. Il s’agit
pour lui d’un jeu a trois pdles que sont I’empathie de I’enquéteur envers 1’enquété,
I’engagement mutuel des deux personnes et 1’objet de la recherche. C’est ce dernier qui
permet aux deux acteurs d’avancer et tirer les avantages de leur dialogue. D’un coté,
I’entretien compréhensif « place ['informateur dans une « posture extraordinaire » qui le sort
de sa maniére d’étre et de penser habituelle » (Kaufmann, 2007 ; 55)*, tout en lui proposant
d’effectuer « un travail théorique sur sa propre vie » (Kaufmann, 2007 : 55)*°. D’un autre
coté, ce type d’entretien invite le chercheur a se glisser dans la peau de 1’ Autre pour mieux le
comprendre : « On peut essayer, grace a lui de faire émerger 1'univers de sens de celui auquel
on s’interesse. 1l ne s'agit pas de vérifier la validité de ses propres intuitions ou de ses

premieres observations, ou en tout cas pas seulement, mais de se mettre en position de

495 BLANCHET, Philippe, 2011. Nécessité d’une réflexion épistémologique. In BLANCHET, Philippe,
CHARDENET, Patrick, 2011. Guide pour la recherche en didactique des langues et des cultures. Paris :
Editions des archives contemporaines. Pp.9-19.

494 KAUFMANN, Jean-Claude, 2007. L ‘entretien compréhensif. Paris : Armand Colin.
495 KAUFMANN, Jean-Claude, 2007. L entretien compréhensif. Paris : Armand Colin.

496 KAUFMANN, Jean-Claude, 2007. L entretien compréhensif. Paris : Armand Colin.
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recevoir de l'inattendu, du non-prévu et de découvrir les catégories dont l'informateur se sert

pour évoquer le phénomene étudié » (Berger, 2006 : 19)*47.

Malgré la touche de spontanéité que ce type d’entretien semble offrir, il n’est pas
réalisable sans une préparation solide. A partir de nos questions de recherche, nous avons
¢laborée un guide de D’entretien susceptible d’engager les témoins et de provoquer un
« discours sur » comportant 25 questions qui pour I’essentiel sont les questions dites ouvertes.
Cette forme du questionnaire nous a paru adaptée aux objectifs comparatifs (comparaison des
discours sur les différentes langues et pratiques, sur I’enseignement etc. d’une part,
comparaison des familles vivant en France, en Croatie et en Russie d’autre part) et a une
démarche épistémologique visant a repérer les traces des représentations sociales. La premiere
version du guide thématique a d’abord été établie en frangais puis traduite en tcheque pour
étre testée. Avant de procéder aux enquétes définitives, nous avons procédé a des interviews
exploratoires. L’approche comparative nous a obligée a adapter certaines des questions aux
spécificités de chacun des trois terrains. Les adaptations ont concerné la typologie de
I’enseignement diasporique (les écoles complémentaires en France et en Russie, le parcours
intégral en Croatie), les matieres enseignées, le temps scolaire etc. Nous présentons les 3

versions du guide de I’entretien dans 1’annexe 1.
Au final, notre guide d’entretien se structure de la maniére suivante :

- La premicre partie appelée «environnement familial » interroge surtout les

représentations sur les langues et les pratiques linguistiques établies dans les familles.

- La seconde partie nommée « stratégies parentales » a pour objet de retracer les moyens
utilisés explicitement par les parents afin d’assurer la présence de plusieurs langues et

de trouver I’accord entre les membres de la famille.

- La troisieme partie pose les questions sur la scolarisation des enfants et les décisions

qui ont influencé son inscription au cours de tcheque.

Si I’entretien démarre par une question relativement banale « Quelles langues parlez-

vous ? », il s’achéve par la demande des informations plus intimes (age, formation, séjours a

497 BERGER, Catherine, 2006. Démarche anthropologique et entretien compréhensif : approcher la réalité de
l’autre. In CAIN, Albane, ZARATE, Genevieve, sous la dir. de, 2006. L ‘entretien : ses apports a la didactique
des langues. Paris : Editions Le Manuscrit. Pp. 17-27.
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I’étranger). Nous avons opté pour cette solution afin de ne pas mettre mal a 1’aise les témoins,

d’autant plus que certaines informations sont révélées spontanément lors de 1’entretien.

Le guide est un outil important dans la phase préparatoire mais il nous semble que son
role ne devrait pas étre surestimé lors de ce type de l’entretien. Nous consentons avec
Catherine Berger quand elle dit : « On pourrait considérer ce type d'entretien comme un
voyage en terre inconnue et se donner comme précepte que, pour bien voyager, il faut étre
léger, c'est a dire, mobile, adaptable, réactif, prét a saisir tout ce qui vient » (Berger, 2006 :
20)*®. Cette métaphore reproduit notre approche mentale des situations d’entretien ol la
concentration, 1I’improvisation ainsi que [’art d’écouter et d’étre sensible au message de
I’interlocuteur nous semblent étre les qualités indispensables. L’enquéteur sans cesse suivre
son interlocuteur et s’adapter a sa fagon de s’exprimer. De méme, il faut aussi savoir s’adapter
a des conditions matérielles, dans laquelle 1’entretien est mené. Par exemple, nous n’avons
pas toujours pu influencer 1’endroit de la rencontre. Certains entretiens se sont déroulés dans
le domicile de la personne interviewée, d’autres dans les locaux des écoles participantes a la
recherche. Quelques entretiens ont eu lieu dans les lieux publics tels que les cafés, les bistros
ou le parc. Nous n’avons pas non plus été en mesure de décider de la présence de 1’un ou des
deux parents. En France, les entretiens se sont toujours déroulés téte a téte avec la mere de
famille. En revanche, en Croatie, les deux partenaires ont souvent souhaité participer a la

conversation, particulierement s’ils nous avaient invitée a les rejoindre a leur domicile.

Tous les entretiens ont été€ réalisés entre le janvier 2010 et le juin 2012. Leur étalement
dans le temps a obéi surtout a des contraintes d’ordre pratique. Séjournant a Paris en 2010,
nous avons commencé par nous adresser a des familles dans la région parisienne. Notre
engagement d’enseignant bénévole nous a permis d’aborder les parents — en accord avec la
directrice de 1’école — par une courte lettre envoyée par voie électronique. A notre surprise,
toutes les personnes contactées ont répondu affirmativement et ont montré beaucoup de bonne
volonté pour trouver un créneau convenable et pour répondre a toutes les questions. Le theme
semble d’ailleurs intéresser les meres et on sentait leur envie de s’exprimer sur le sujet. Les
entretiens se sont déroulés en tcheque et ont duré entre 1 et 2 heures environ. Pour des raisons

techniques, deux entretiens ont été enregistrés ultérieurement, en juin 2012.

498 BERGER, Catherine, 2006. Démarche anthropologique et entretien compréhensif : approcher la réalité de
I"autre. In CAIN, Albane, ZARATE, Genevieve, sous la dir. de, 2006. L ’entretien : ses apports a la didactique
des langues. Paris : Editions Le Manuscrit. Pp. 17-27.

210



En décembre 2010, nous avons effectué un séjour de 3 semaines a Novorossiisk —
Kirillovka. Nous avons trouvé I’hébergement a Kirillovka, le si¢ge principal de I’association
Materidouska, chez une des familles enquétées. Etant donné le petit nombre d’éléves de
I’Ecole du dimanche, nous avons contacté par téléphone tous les parents et ils ont tous
consenti de nous accorder du temps. Les entretiens ont toujours eu lieu dans le domicile des
familles et nous avons pu rencontrer la famille entiere. Quelques entretiens parentaux ont été
complétés par les entretiens avec les grands-parents, également présents. Les membres de la
diaspora tcheque a Novorossiysk, notamment ceux qui habitent Kirillovka, sont habitués a
recevoir des chercheurs en sciences humaines, notamment des historiens et des
anthropologues, et a leur accorder des interviews. Peut-&tre justement pour ces expériences
précédentes, ils ont trés souvent souhaité commencer la conversation par les
« archives familiales » qui retracaient I’histoire dés 1’arrivée de la premiére génération, avant
de répondre a nos questions sur le présent. Les entretiens se sont généralement déroulés en
deux langues : le tcheque et le russe confondus et ont duré entre 40 minutes et 2 heures

environ.

En juin 2012, nous avons séjourné 3 semaines en Croatie, a Koncenice. Les entretiens
sont réalisés au méme moment que 1’observation dans 1’école et que les entretiens avec les
responsables. Nous avons déja évoqué le statut spécifique de ce terrain dans notre recherche :
il s’agit de la seule localité ou nous n’avons pas travaillé et oul nous n’avons pas pu établir un
contact préalable avec les familles. En accord avec le directeur de Ceskd zdkladni Skola
Josefa Ruzicky a KoncCenice, nous avons rédigé une lettre aux parents et nous l’avons
distribuée aux €leves lors de nos séances de 1‘observation. Malheureusement, nous n’avons
recu aucune réponse. Ainsi, nous avons tenté de trouver des témoins de fagcon moins
officielle, par la méthode de « bouche a I’oreille ». Grace a 1’aide de quelques enseignants et
de notre chere hote, employée de la cantine de 1’école Ceskd zdkladni skola Josefa Rizicky a
Koncenice, qui ont mobilisé leurs réseaux personnels, nous avons été ensuite contactée par
plusieurs volontaires. Comme en Russie, souvent une famille entiére s’est réunie pour nous
accueillir et nous avons procédé a plusieurs entretiens avec ses différents membres. La
plupart des entretiens se sont déroulés en tcheque, avec certains interlocuteurs nous avons
cependant utilisé la stratégie « chacun parle la langue dans laquelle il est le plus a ’aise » qui
a donné une conversation bilangue composée de croate et de tcheque. Les entretiens ont duré

environ 1 heure.
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Notre corpus final se compose de 37 entretiens dont 13 de parents en France, 13 de
parents en Croatie et 11 de parents de Russie. Ils ont tous été enregistré au dictaphone et nous

avons procédé a leur archivage, transcription et analyse.

6.2.2.2. Transcription et analyse des entretiens

La transcription assure le lien entre le recueil des données et 1’analyse. Elle constitue en
quelque sorte une variable qui filtre tout travail d’analyse a venir (Barbéris, 1999 : 129)*”,
C’est la raison pour laquelle la transcription fait partie de la réflexion méthodologique. Tout
choix de retenir ou non certains des éléments discursifs dépend des objectifs de la recherche et
constitue en soi le début de 1’analyse. Pour cela, nous avons décidé de transcrire la totalité des
enregistrements et d’en faire une premicre étape de notre analyse, orientée vers les
représentations sociales qui sont matérialisées dans les discours. Etant donné¢ qu’elles se
construisent essentiellement en interaction, le « discours est le milieu naturel par excellence

)500

des représentations sociales » (Py, 2004 : 7)>™ et leur apporte une dimension observable.

Jean-Claude Kaufmann insiste sur le fait que «lors de [’analyse de contenu
l’interprétation du matériau n’est pas évitée mais constitue au contraire l’élément décisif »
(Kaufmann, 2007 : 17)°°!. C’est par le constant va-et-vient entre le matériel constitué et la
construction de la théorie que 1’analyse avance et ouvre d’autres entrées et d’autres pistes de
réflexions. Comme le souligne Kaufmann, « le résultat dépend non pas tant du contenu, que
de la capacité analytique du chercheur » (Kaufmann, 2007 : 73)°*2. Dans le cas de notre
étude, les procédés traditionnels de I’analyse sont également accompagnés d’une attitude

qu’lsabelle Lallemand nomme « compréhension intérieure d’une expérience partagée » .

499 BARBERIS Jeanne-Marie, 1999. Analyser les discours. Le cas de ['interview sociolinguistique. in CALVET,
Louis-Jean, DUMONT, Pierre, sous la dir. de, 1999. L enquéte sociolinguistique. Paris : L’Harmattan. Pp.125-
148

S0 PY, Bernard, 2004. Pour une approche linguistique des représentations sociales. In Langages, 154. Pp. 6-19.
301 KAUFMANN, Jean-Claude, 2007. L entretien compréhensif. Paris : Armand Colin.
592 Ibidem.

503 LALLEMAND, Isabelle, 2007. Des expériences de mobilité aux échanges interculturels dans un contexte
d’internationalisation de [’enseignement supérieur. Thése de doctorat. Paris : Université Paris III — Sorbonne
Nouvelle.
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Avec une grande partie des témoins, nous sommes liés par I’appartenance a la méme

génération et au parcours similaire. Nous sommes ¢galement mere d’une famille plurilingue.

Nous avons choisi d’accorder une large place a la parole des parents et de faire entendre
leurs voix. C’est pourquoi 1’analyse s’articule autour d’extraits des différents témoignages.
Par le respect des voix plurilingues de nos interlocuteurs, nous transcrivons les entretiens dans
la langue / dans les langues prononcées, avec une traduction francaise dans la note en bas de
page. En fait, la facon dont les témoins parlent, quelle(s) langue(s) ils emploient et pourquoi,
représente en elle-méme un €élément révélateur a prendre en considération lors des analyses.
Cependant, pour les raisons pratiques, nous n’avons pas respecté les alphabets. Ainsi, les
témoignages collectés en Russie sont également transcrits en alphabet latin car trés souvent,
les locuteurs passaient d’une langue a ’autre ou utilisaient un parler difficile a classer de

facon univoque au russe.

De méme que le parler, les prénoms sont aussi un trait identitaire important dans les
sociétés plurielles. Pour cette raison, nous avons gardé les vrais prénoms des témoins, sans
cependant dévoiler entierement leurs identités. Pour mieux s’orienter dans le texte, les
entretiens sont alors numérotés, avec une précision du pays. Les tableaux récapitulatifs des
entretiens se trouvent dans 1’annexe n° 2. Ils sont suivis de la transcription de trois entretiens

choisis.

Le choix a été fait de présenter les résultats de nos analyses dans quatre chapitres
séparés. Les trois premiers sont intitulés d’apres le pays ou I’enquéte a eu lieu. Ils donnent a
voir, 1’'un aprés 1’autre, le fondement des représentations sociales partagées dans chaque
contexte. Nous cherchons a montrer ce qui motive les parents a se tenir aux pratiques
langagieres dans les familles et comment ils les envisagent. Le chapitre dix interroge la

relation entre les familles et I’école, cherchant a définir les réles que les parents lui attribuent.
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PARTIE IV :

ETABLISSEMENT DES POLITIQUES LINGUISTIQUES
FAMILIALES
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CHAPITRE 7

Familles en France

Dans une famille plurilingue, la transmission des valeurs partagées inclut aussi les
décisions sur les langues, leur choix, leur hiérarchie, leurs modes de transmission. Nous
sommes d’accord avec Gabrielle Varro sur le fait que les choix linguistiques sont ancrés dans
les choix non-linguistiques : « Si le bilinguisme est un résultat issu de la pratique linguistique,
cette pratique dépend a son tour d’autres facteurs non-linguistiques » (Varro, 1984). A
travers les entretiens effectués, nous nous interrogeons sur la mani¢re dont se construit une
politique linguistique familiale. Sur quelles représentations est-elle basée ? Par quels facteurs

est-elle influencée ? Est-elle explicite et partagée ?

Dans ce chapitre, nous analyserons les entretiens effectués dans la région parisienne,
I’un des trois du terrain de recherche. Sur le terrain frangais, nous avons effectué¢ 13
entretiens. Toutes nos interlocutrices sont des meres de famille, d’origine tcheque. Neuf
femmes vivent en couple mixte (« femmes transplantées » d’apres G. Varro), 4 sont mariées a
un Tcheéque avec qui elles partagent 1’expérience de mobilité lors de son parcours

professionnel. Elles se sont toutes installées en France a 1’age adulte.

Nous rappelons que toutes les familles enquétées ont opté pour une éducation bi-
/plurilingue. Au moment de I’entretien, ils ont un ou plusieurs enfants inscrits a /’Ecole
tchéque sans frontieres a Paris. Au moins 1’ainé est au niveau de 1’école élementaire ou du

college. La scolarité obligatoire se fait en francais.
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7.1. Expérience de mobilité en tant que I’élément formateur

Tableau n° 13 : Couples mixtes (1-9)

Entret. | Informatrice | Née | Formation | Mobilité Nationalité | Formation | Emploie
n° en personnelle | du LE au
avant le partenaire travail
mariage’*
1 Jitka 1966 | BAC+5 Angleterre | Francais BAC+5 OUI
Technique Ecole de
commerce
2 Michala 1975 | BAC+S5, Angleterre | Frangais BAC+ 5 OUI
Langues comptabilité
3 Darina 1976 | BAC +5 Angleterre | Francais BAC+5 OUI
Médias Technicien
Supérieur en
Gestion
Informatique
4 Magda 1972 | BAC+5 Allemagne, | Frangais BAC +1 OUI
Langues US.A., Manager
Russie
5 Katefina 1977 | BAC+ 3 U.S.A., Francais / BAC+0 NON
Droit France Algérien Cadre
(berber) employé
6 Romana 1972 | BAC +5 --- Francais / BAC+5 OUI
Droit Algérien
7 Séarka 1970 | BAC +5 France Francais BAC +0 NON
Technique Poste
8 Barbora 1974 | BAC +5 France Francgais BAC+5 OUI
Théologie Théologie
9 Martina 1974 | BAC+5 Angleterre | Francais / BAC+5 NON
Economie Colombien | Modélisation
mécanique

Arrétons-nous tout d’abord sur I’dge de nos interlocutrices, meres tcheques des

familles observées. Elles sont toutes nées entre 1966 et 1975. Ainsi, elles font partie d’une

seule génération®®, celle que les psychologues décrivent parfois comme la génération X.

304 Nous faisons référence aux séjours d’études ou de travail. Les séjours de type ,,vacances* ne sont pas inclus.

505 Pour ce qui est de I’Europe postcommuniste, on considére que les enfants qui n’ont aucune mémoire de la
dictature ou du communisme font partie de la génération « Y », puisque les autres montrent habituellement un
caractere attribuable a la génération « X ». Source : http://hda-geronto.com/des-generations/ [10.6.2016]
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Dans le contexte tcheque, il s’agit de la génération qui a grandi dans le climat sombre de la
normalisation mais qui vit sa vie adulte dans le monde libre. Et c’est justement la singularité
de cette génération : elle a I’expérience d’un pays totalitaire et elle peut comparer la vie
d’avant la chute du Rideau de Fer avec celle d’aprés. Quand le systtme communiste s’est
écroulé, nos interlocutrices étaient suffisamment jeunes pour pouvoir en profiter et pour
orienter leur formation et leur carriere vers les nouvelles opportunités. Elles ont vu les
frontiéres s’ouvrir, elles ont vécu Parrivée des entreprises étrangeres et des premieres FNM.
Comme le remarque la psychologue slovaque Lucia Trezova, c’est une génération pour

laquelle, au moment de leur jeunesse, « la globalisation est un cadeau »%,

Cette expérience forme aussi leurs rapports a 1’apprentissage des langues dont les
membres de cette génération voient le profit immédiat. Prenons I’histoire trés représentative
de Sarka (I’entretien n° 7), pour illustrer comment les événements politiques font évoluer son

rapport a I’acquisition des langues.

Exposée a I’enseignement obligatoire du russe au collége, Sarka prend le frangais
comme deuxieéme langue vivante au lycée®”’. Sous le régime communiste, elle ne voit pas
beaucoup d’intérét a son apprentissage : « ... my jsme se nasi francouzstinarce smali, protoze
jsme Fikali : je nads 36, jestli jednou jeden z nas pojede na 2 dny do Parize, tak to bude tak to

308 Mais une fois le Rideau de fer levé, Sarka change d’avis.

maximum, co se komu podari »
Elle interrompt ses études a I’Université technique afin d’effectuer un séjour au pair en
France. Outre le plaisir de découvrir autrement une langue et sa culture, ce qu’elle évoque
dans I’entretien, son choix se révéle €tre un bon investissement : a 1’issue de I’université, elle
ne trouve pas I’emploi dans sa spécialité. Par contre, elle est sollicitée pour travailler dans le

commerce international, grace a sa bonne maitrise du frangais, peu courante a I’époque dans

la société tcheque.

En République tcheque, la génération X produit les premiers jeunes profitant de la

liberté du mouvement, apres 40 ans de répressions. Nos informatrices sont nombreuses a

306 TREZOVA, Lucia, 2015. Generdcia X vs Y. Alebo kto si ti dnesni mladi dospeli ?
Source : http://www.brandbakers.cz/primo_z_pece/clanek/203. [10.6.2016]

307 Dans la Tchécoslovaquie communiste aussi bien qu’aujourd’hui, une premiére langue vivante est introduite
soit a ’école primaire soit dans la premicre année du college. Une deuxiéme langue est généralement introduite a

I’entrée au lycée.

308 Nous nous sommes moqués de notre prof de francais. Nous lui disions: nous sommes 36 dans le classe. Si une
fois I’un d’entre nous part pour 2 jours a Paris, ce sera le maximum qui peut nous arriver.
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effectuer un ou plusieurs sé€jours dans des pays occidentaux (Angleterre, U.S.A., France,
Allemagne) avant de rencontrer leurs partenaires. Ainsi, Katka (couple 5) part a 15 ans aux
Etats-Unis afin d’y faire ses ¢tudes secondaires et passer son bac. Elle s’installe ensuite en
France. Michala (I’entretien n° 2) et Darina (I’entretien n° 3) font un séjour en Angleterre
apres leur bac, avant de débuter une formation universitaire. D’autres vivent I’expérience
d’une jeune fille au pair en Angleterre ou en France®® ou poursuivent des stages a 1’étranger.
Elles profitent aussi des nouvelles opportunités pour faire au moins une partie de leurs études

supérieures a 1’étranger, pour avoir un diplome frangais ou international.

A noter, que dans le groupe, elles sont également nombreuses a afficher toute
simplement une attirance innée pour les langues et les cultures. Elles peuvent étre attirées par
le language, comme Magda : « bavily mé jazyky jako hrozné moc, jako ta struktura, jak ten
Jjazyk vypadad, a kviili tém jazykiim jsem zacala cestovat »>'°. D autres expriment leur envie de
découvrir d’autres pays, d’autres modes de vie, comme Sarka : « pies mezindrodni klub jsem
si dopisovala se spoustou lidi z celého svéta, zajimala jsem se vidycky o cizi zemé... »°!1.
Quatre parmi nos informatrices choisissent le métier d’enseignant de langues étrangeres, y

compris dans les domaines peu courants jusqu’a 1989 et trés demandés dans les années 1990

et 2000 (anglais, tcheque langue étrangere).

Le parcours personnel des femmes interviewées se refléte d’une certaine fagon dans le
choix du partenaire. Les couples mixtes naissent dans une aura internationale. Les partenaires
font souvent connaissance en dehors de la France ou ils vivent actuellement. Ils se rencontrent
lors de séjours en Angleterre, dans les entreprises multinationales, par le biais de club de
correspondance internationale. Par ailleurs, les conjoints francais ont aussi une relation
privilégi¢e I’étranger. Trois hommes viennent de familles immigrées et sont bilingues. Six
hommes sur neuf utilisent d’autres langues que le francais au travail. Leurs professions
peuvent les amener a vivre a 1’étranger (République tchéque, Russie, Brésil...). C’est aussi ce
mode de vie nomade qui séduit les femmes. Aller vivre d’ailleurs en famille fait partie des

souhaits exprimés dans 8 entretiens.

309 A noter qu’elles sont quand méme freinées par le fait que la République tchéque ne soit pas dans I’espace
Schengen. Par conséquent, elles jouissent de moins de liberté que leurs copines plus jeunes, génération Y, qui
sont les mamans actuelles des éleves de /’Ecole tcheque sans frontieres.

510 1 es langues m’ont toujours amusée, terriblement, leur structure, comment une langue est faite, et a cause des
langues, j’ai commencé a voyager.

311 Par le biais d’un club international, j’ai entretenu des correspondances avec beaucoup de gens du monde
entier, je me suis toujours intéressée aux pays étrangers...
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Quant aux couples tcheques (les entretiens n°10-13), de premier abord, le modele
semble étre plus traditionnel. Le mari fait sa carriecre dans une multinationale ou en
diplomatie. La femme le suit, laissant de c6té ses propres ambitions professionnelles. Ce n’est

vrai que partiellement.

Tableau n° 14 : Couples tcheques (10-13)

Entretien | Informatrice | Née Formation | Partenaire | Né Formation | Lieux de vie
n° en en du couple
avant le séjour
actuel
10 Pavlina 1969 | BAC+5 Petr 1970 | BAC+8 Angleterre,
US.A
Economie Economie
11 Klara 1969 | BAC+0 Pavel 1965 | BAC+5 France,
République
Langues tcheque
12 Dagmar 1972 | BAC+5 Roman 1970 | BAC+5 République
tche
Langues Technique cheqtie
13 Eva 1960 | BAC+5 Vaclav 1960 | BAC République
. PRO tcheque,
Economie .
Techni Libye, Japon,
echnique Belgique

Les couples tcheques font également partie de la génération X et leur vision du monde
est partagée. La seule différence est qu’ils exploitent le monde en couple. Pour trois couples,
la France n’est pas leur premier déplacement. Ils font une expérience commune de vivre
ailleurs, pour faire des études ou pour travailler. La curiosité pour d’autres pays est déclarée
comme une passion partagée, dans les entretiens. Les informatrices approuvent la mobilité
familiale. Elles y voient une opportunité aussi pour elles et pour leurs enfants et font un effort

pour apprendre la langue du pays de séjour, en I’occurrence le frangais.

Sur le plan professionnel, il n’y a pas beaucoup de différences entre les femmes des
couples mixtes et des couples tchéques a I’étranger. Dans les deux cas, si la famille envisage
de rester en France a long terme, les femmes sont amenées a repenser leur carriere. 12
femmes sur 13 ont fait des études universitaires et elles souhaitent travailler. D’ailleurs, elles

completent souvent leur formation a I’étranger afin d’avoir un dipléme plus concurrentiel sur

221




le marché de travail local. La maitrise partielle du francais ralentit souvent le processus. En
fait, une bonne partie des Tchéques de nos enquétes (femmes et hommes) n’ont pas de lien
avec la France avant de s’y installer avec leurs conjoints. Nos interlocutrices disent parfois
étre surprises de se trouver en France, leur centre d’intérét ayant toujours été tourné plutot
vers les pays anglo-saxons ou germaniques. De ce point de vue, elles percoivent Paris d’abord

comme une grande ville européenne, une ville globale, avant de découvrir une ville frangaise.
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7.2. Pratiques langagieres

7.2.1. Pratiques langagieres dans les couples mixtes (couples 1-9)

Voici un tableau récapitulatif des pratiques langagieres dans les familles mixtes

interviewées, avant et apres la naissance de 1’enfant.

Tableau n°15 : Pratiques langagieres — couples mixtes

Entretien | Interlocutrice | Langues de Le conjoint | Langues au Lieux de vie
n° communication du apprend le | foyer aprésla | de la famille
couple avant la tcheque naissance de
naissance de I’enfant I’enfant
1 Jitka Anglais ensuite 0]0]1 Francais, République
tcheque tcheque, tcheque,
russe Russie,
France
2 Michala Anglais ensuite OUI Frangais, France
francais tcheque
3 Darina Anglais OUIl Francais, France,
tcheque République
tcheque
4 Magda Anglais OUI Frangais, République
tcheque, tcheéque,
portugais France, Brésil
5 Katefina Francais Ooul Frangais, France
tcheque
6 Romana Francais NON Frangais, France
tcheque
7 Séarka Francais OUI Frangais, France
tcheque
8 Barbora Francais OUI Frangais, France
tcheque
9 Martina Francais NON Frangais, France
tchéque

A la dimension internationale des rencontres correspondent des pratiques langagieres

spécifiques dans les couples mixtes. Faute de maitrise suffisante du francais par les femmes,

cinq couples communiquent au début de leur relation dans la langue emblématique de la

mondialisation, en anglais. Mais une fois le couple stabilisé, les femmes se mettent a

apprendre ou a améliorer le francais qu’elles jugent « scolaire ». Malgré une idée recue, les

efforts sont réciproques. Six partenaires francais sur 9 se lancent dans I’apprentissage de la
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langue tcheque®'? dont deux sont poussés d’abord par des motifs professionnels. Le niveau
acquis est tres varié, entre quelques semaines du cours et un DULCO des études tcheques a
I’INALCO. Le tchéque ne devient jamais vraiment une langue de communication entre les
conjoints, les hommes s’en servent surtout pour entrer en contact avec la famille de leur
compagne en République tcheque ou en milieu professionnel, le cas échéant (les entretiens n°

1 et4).

Avant la naissance des enfants, les couples déclarent alors leurs pratiques
monolingues. Selon les capacités des locutrices tcheques, ils parlent anglais ou frangais. En
tchéque dans le cas du couple 1 vivant en République tcheéque®'. L’arrivée du bébé entraine

des modifications dans les pratiques langagicres dans I’ensemble des familles.

On constate, tout d’abord, la disparition définitive de I’anglais du répertoire verbal
familial. Maintenant huit couples sur neuf disent communiquer en francais. Seulement le
couple 1 continue & communiquer en tchéque. L’installation du francais comme langue du
couple est le signe qu’on se prépare pour la vie en France, tot ou tard. A la naissance du
premier enfant, sept familles y vivent déja. Deux familles séjournent en République tcheque
pour les motifs professionnels. Pour les mémes raisons, elles déménagent ensuite a 1’étranger
(une famille au Brésil, une famille en Russie). Apres le retour, les deux familles s’installent

également en France.

Le tableau 3 nous montre aussi, que des la naissance du premier enfant, une deuxieme,
voire troisiéme langue, est introduite dans I’ensemble des familles. Désormais, le francais et
le tcheque y cohabitent pour étre transmis aux enfants. La langue tcheque, c’est bien sir la
langue dans laquelle la mere, ou plus largement la famille tchéque, va s’adresser plus ou
moins régulicrement a I’enfant. Les peres lui parlent en francais. Une troisiéme langue, soit le
portugais, soit le russe, apparaissent dans les familles en déplacement au Brésil ou en Russie.
Les meres souhaitent habituer les enfants au milieu linguistique environnant et engagent des

employées de maison locales.

512 Daprés les enquétes, les autres conjoints ont aussi 1‘air de se débrouiller en tchéque mais leurs femmes
. n’appellent pas cela un apprentissage* car leur effort n’est pas systématique et il n’est pas basé sur un acte
volontaire et explicite (,,je fais un effort pour parler le tcheque®).

313 Le couple 1 est le seul a utiliser le tcheque. IIs habitent en République tcheéque et travaillent tous les deux
dans la méme entreprise. Le mari de Jitka a besoin de parler tcheque au travail et il la sollicite a passer de
I’anglais au tchéque afin de progresser.
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Dans toutes les familles enquétées, les enfants sont alors exposés des la naissance a
deux ou trois langues. Les parents introduisent les reégles du bilinguisme précoce simultané :
dans huit cas sur neuf, ils optent pour la Loi Grammont (principe 1 personne, 1 langue) ; dans
1 cas (Katefina, I’entretien n° 5) la répartition des langues est faite sur la base territoriale (en
France, on parle francais, en République tcheque, on parle tcheque). Leurs expériences
confirment qu’un enfant de bas age devient assez facilement plurilingue si, dans son
entourage le plus proche, il est régulierement exposé a plusieurs langues. Ainsi, dans les 9
couples franco-tcheques enquétés, tous les enfants sont en mesure de communiquer au moins

en deux langues - le francais et le tcheque - avant d’entrer a 1’école maternelle.

Au moment des enquétes, les ainés ont entre 6 et 10 ans et fréquentent les écoles
élémentaires francaises. Ils ont tous des freres et sceurs cadets. Dans les familles n° 2-9, le
frangais est toujours la langue de communication entre les parents. Il est aussi la langue
principale de communication quand toute la famille est ensemble. Dans la famille n° 1, la
lingua franca de la famille est le tcheque. Les peres parlent en francais a leurs enfants, les
meres affirment leur parler en tcheque et en francais. Les enfants continuent a étre
plurilingues, c’est-a-dire qu’ils peuvent utiliser a des degrés différents toutes les langues avec
lesquelles ils grandissent®'*. Ce qui évolue c’est leur préférence pour I’'une ou I’autre langue

familiale.

7.2.2. Pratiques langagiéres dans les familles dont deux parents sont tchéques (couples

10-13)

Les quatre familles tcheques séjournent en France pour des motifs professionnels. Jan
et Pavlina (I’entretien n°10) vivent a 1’étranger toute leur vie professionnelle. Apres avoir
séjourné dans les pays anglo-saxons, Jan obtient un emploi stable dans une institution
internationale a Paris. Pavel et Klara (I’entretien n°® 11) ont un rapport privilégié aux pays de
langues romaines, notamment la France ou ils séjournent a plusieurs reprises. Pour Dagmar et
Petr (entretien n°12), il s’agit de leur premier déplacement familial. L’offre vient de
I’employeur de Petr, une grande multinationale implantée en République tcheéque dont le

siege principal est a Paris. Eva et Vaclav (I’entretien n° 13) travaillent pour le Ministere des

514 Rappelons dans ce contexte que le plurilinguisme ne veut pas dire une maitrise égale de plusieurs langues. Il
y a des enfants qui sont dominants en francais, il y a des enfants qui sont dominants en tcheque. Nous nous
limitons ici aux langues parlées au foyer.
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Affaires Etrangeres de la République tcheque. Ils changent de pays de séjour régulierement,

tous les 4-5 ans.

Dans ces familles, la nature du bi-/plurilinguisme des enfants est avant tout déterminée
par leur 4ge au moment du déplacement. Voici un tableau qui recapitule la mobilité des

enfants avec leurs parents.

Tableau n°16 : Mobilité des enfants — couples tchéques

Entretien n° | En France | L’4ge des Age des enfants Le(s) pays ou les enfants
/ depuis enfants quand il sont arrivés | ont séjourné avant de
informatrice lors des en France venir en France (age des

enquétes enfants lors du séjour)
10 9 ans David, 10 David -1 an David — Angleterre (0-1 an)
Pavlina ans

Lucie, 6 ans | Lucie -desla

naissance

11 7 ans Barbora, 13 | Barbora - 6 ans République tcheéque
Klara ans

Benedikt, 11 | Benedikt - 4 ans

ans

Markéta, 7 Markéta - desla

ans naissance
12 2 ans Tomas, 12 Tomas - 10 ans République tcheque
Dagmar ans

Veronika, Veronika - 8 ans

10 ans

Denisa, 3 Denisa—1 an

ans
13 2 ans Kristyna, 13 | Kristyna - 11 ans Japon (3-7 ans), Belgique (7-
Eva ans 10 ans), République tcheque

(10-11 ans)>"

315 Le parcours de Kristyna est trés complexe. Au Japon, elle fréquente une école maternelle japonaise, mais
partir du CP, elle est scolarisée en anglais, dans une école internationale. En Belgique, elle est inscrite a I’Ecole
européenne ou tout ’enseignement est dispensé en tchéque. Elle est trés peu en contact avec le milieu
francophone. En République tcheque, elle fréquente une école publique ordinaire. Quand elle arrive en France a
I’age de 11 ans, le frangais est pour elle une nouvelle langue a découvrir. Le tchéque est la seule langue dans
laquelle elle peut aisément s’exprimer. Elle a oubli¢ le japonais, elle parle un peu anglais.
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Les enfants de Pavlina (I’entretien n°10) n’ont jamais vécu en République tcheque.
David est né en Angleterre. La-bas, ses parents lui parlent tcheéque et parfois anglais car ils
comptent vivre la-bas. Mais la famille déménage a Paris. Les parents ne parlant pas francais,
ils commencent a I’apprendre en arrivant en France. Ils emploient le tcheque en famille.
David découvre le frangais en halte-garderie. Sa sceur Lucie est également exposée au frangais
des le plus bas age. A 3 ans, quand les enfants entrent a I’école maternelle francaise, ils sont
tous les deux dominants en tcheque, mais le francais n’est pas une langue inconnue pour eux.

Ce sont des bi-/plurilingues précoces.

La situation est a similaire pour Markéta (I’entretien n°11) et Denisa (I’entretien n°12).
Markéta est née en France, Denisa est arrivée a 1’age d’1 an. Lors des entretiens, Markéta est
en CP et d’aprés sa mere, elle ne rencontre pas de problémes particuliers. Elle peut
communiquer en frangais avec d’autres enfants ou suivre les cours. Elle parle couramment le
tcheque a la maison. Denisa a a peine 3 ans lors des entretiens. Elle est encore au foyer avec

sa mere qui veille a ce que la fillette soit régulierement en contact avec le milieu francophone.

Les autres enfants arrivent en France a 1’age plus ¢€levé. Leur bi-/plurilinguisme est
consécutif et tardif. Ils apprennent le frangais a 1’école au moment ou ils ont déja des
connaissances solides de tcheque. Apreés 7 ans en France, Barbora et Benedikt (I’entretien
n°11) se sentent trés a I’aise en francais et disent de se plaire a Paris. En revanche, Kristyna,
Toma$ et Veronika qui sont en France depuis 2 ans, préféreraient rentrer en République

tchéque. Ils n’aiment pas trop parler frangais>'®.

Au moment des entretiens, la langue principale de communication est le tcheque dans
I’ensemble des familles. C’est la langue dans laquelle les parents se parlent entre eux. C’est
aussi la langue dans laquelle les parents s’adressent aux enfants, excepté des cas précis (faire
les devoirs, présence d’un locuteur qui ne parle pas tchéque, lecture des livres en frangais).

Les enfants parlent majoritairement tcheque avec leurs parents et aussi entre eux.

316 T es informations sont basées sur les discussions avec ces enfants lors des cours du tchéque. Ils ont tous été
nos éleves.
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7.3. Fils conducteurs de la politique linguistique familiale

Dans la société occidentale, 1I’enfant occupe une place centrale dans la famille. 11 est
parfois, dans une certaine mesure, la raison d’étre du mariage et par conséquent, de la
transplantation de la femme. Magda (I’entretien n°4) le dit tres explicitement : « K cemu se
vdavat, kdyz nechces mit déti 7 »*'7 Egalement, les déplacements des couples tchéques sont

souvent envisagés par rapport au profit ou aux risques que les enfants peuvent en tirer.

L’éducation des enfants est alors un sujet important pour nos informatrices, y compris
les questions liées a la transmission du patrimoine linguistique familial et 1’apropriation des
langues de I’environnement. La volonté de marier les deux pour le meilleur profit des enfants
est commune aux meres qui vivent avec un partenaire tchéque, aussi bien qu’a celles en
couple mixte. Il n’y a pas beaucoup de différences dans la fagon dont la politique linguistique
familiale est pensée dans leur discours. Elle est toujours posée a partir des expériences
similaires de I’Altérité et de 1’acquisition des langues et elle vise des objectifs éducatifs

proches. Pour cela, nous ne faisons pas ici de différence entre les deux types de famille.

Dans les enquétes, nous repérons trois logiques principales qui conditionnent et
expliquent les choix concrets des meres en matiere de transmission et acquisition des
langues : confiance en un bilinguisme précoce, valorisation de I’espace de 1’entre-deux et du

partage des cultures.

7.3.1. Quelle chance d’étre bilingue
«Ja mu dycky vikam, podivej se, ja jsem musela drit francouzstinu, slysis, zZe porad délam
chyby, ktery ty uz nedélds, citis, Ze ja mam prizvuk, a takhle tézko by ses jazyk musel ucit. »*'8

Darina (/’entretien n°3)

Nous venons de voir que les couples mixtes se forment dans une logique de mobilité

internationale, accessible depuis peu de temps pour les locutrices tcheques. Leur expérience

517 A quoi bon se marier si I’on ne veut pas avoir d’enfants ?

318 Je lui dis (2 mon fils) toujours: regarde, comment j’ai dii travailler dur pour apprendre le frangais. Et tu
m‘entends encore faire des fautes que tu ne fais plus, et tu sens que moi, j’ai un accent. Tu vois? Aussi tu
devrais difficilement apprendre la langue, si tu commencais tard.
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formatrice se reflete également dans les choix éducatifs, par exemple, dans le choix de
I’apprentissage des langues occidentales (anglais, francais, espagnol...).

Dans les entretiens, nous constatons que les femmes ont tendance a €tre critiques envers
leurs compétences en frangais ou envers les compétences de leur mari francais en tcheque>'®.
Naturellement, les doutes s’affaiblissent lorsque le séjour en France se prolonge, le bain
linguistique étant considéré par elles comme le meilleur moyen de I’appropriation d’une

langue?°

. Néanmoins, a la naissance du premier enfant, elles ne sont que quatre a se sentir a
I’aise en francais. Pour d’autres, I’emploi du frangais avec leur enfant n’est pas envisageable,
de peur de lui enseigner un frangais incorrect.

Toutefois, le choix de parler tcheque a un enfant qui grandit dans le milieu francophone
est, dans I’ensemble des entretiens, justifié aussi par les valeurs positives du bilinguisme
précoce. Ce qui peut d’abord étre présenté comme une nécessité, devient un atout. Issue de la
presse et des opinions publiques («on dit que »), la représentation partagée de nos
interlocutrices attribue au bilinguisme précoce toutes les qualités. L’idée est que, en exposant
I’enfant a plusieurs langues en bas age, il les apprendrait vite et sans effort. Il parlerait sans
faute, sans accent, ne pouvant étre distingué des « locuteurs natifs ». Cette représentation
évolue avec le temps, comme nous verrons plus tard.

L’appropriation naturelle précoce des langues est mise en opposition avec I’apprentissage
a 1’age adulte ou adolescent, jugé laborieux, long et moins efficace, quoique passionnant.
C’est un écho de I’expérience singuliere de la génération X qui est heureuse d’avoir des
opportunités, mais qui regrette de ne pas avoir pu en profiter plus tot. Derricre cela, il y a
certainement aussi une tendance observable en France aussi bien qu’en République tcheque :
les discours sur I’inefficacit¢ de ’apprentissage scolaire des langues, 1’implantation de
I’enseignement précoce des langues font bouger le champ. L’éducation bilingue devient une
sorte de mode dans les classes moyennes et élevées.

Jitka (I’entretien n°l) fait une comparaison avec 1’aristocratie russe pour justifier ces
choix éducatifs : « ...uz z historie je dany, Ze prosté kdyz se ty déti ucej od malicka, tak proste
ty deti byly trojjazycny. V Rusku umély francouzsky, umeély rusky, umély i anglicky. Ty décka

v aristokraticky rodiné. Jak se to naucily? No prosté normalné. Stejné tak se to nauci i nase

319 11 est intéressant que les deux soient en accord. La femme critique envers elle-méme, par rapport & son
francais, est aussi critique envers son mari.

520 Néanmoins, le sujet de I’accent persiste dans leur discours. Elles associent souvent la bonne maitrise de la
langue a I’absence d’accent chez leur enfant : parler parfaitement veut dire ne pas avoir d’accent.
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deti. '» Sa confiance aux capacités des enfants « d’avaler » les langues en bas age I’incite a
¢largir I’éventail des langues et a payer cher les structures privées multilingues. Elle n’hésite
pas a mettre ses enfants dans un milieu quatrilingue : parlant tcheque avec leur mere, frangais
avec leur pere, les enfants habitent en Russie. Leurs parents les inscrivent dans une école
maternelle trilingue ou les activités se passent 2 jours en russe, 2 jours en anglais et 1 jour en
frangais.

Dans cette optique, le plurilinguisme devient un vrai capital. Il est plus important que
les enjeux identitaires. « Jd tu cestinu hodnée protezuju, ja chci, abychom doma mluvili Cesky,
kdyz jsem tady ja s nimi, tak chci, aby Ela mluvila na Louisu cesky, na tom mi hodné zalezi.
Tak to treba si manzel mysli, Ze prehanim. Ale kdybysme byli v Cechdch, tak bych zase vic
podporovala tu francouzstinu. Ja ted’ bojuju proti francouzstine, protoze je ji tady moc. Ale
kdybychom byli v Cechdch, tak bych chtéla, aby Ela chodila do francouzsky skoly. » (Magda,
’entretien n°5)°>2 C’est en fait la mére tchéque qui dit veiller a ce que les deux langues

familiales soit constamment développées.

7.3.2. Espace de I’entre-deux
« Je tam ta rodina. A nikdy clovek nevi, co se miize stat, tieba se do toho Ceska budem muset

23

vrdtit nebo néco. »>* Romana (I ’entretien n° 6)

Le contexte de migration actuel, notamment depuis 1’entrée de la République tchéque
dans 1I’Union européenne (2004), permet a nos informateurs d’envisager facilement des va-et-
vient perpétuels, le contact régulier avec la famille, 1’acquisition de biens immobiliers en
France aussi bien qu’en République tcheque ou encore des projets professionnels effectués
entre les pays. A la différence des exilés et des femmes transplantées de la période

communiste, les frontieres restent ouvertes pour eux sans restriction. Les relations familiales

321 L histoire nous montre déja que les enfants, s’ils apprennent les langues du plus bas age, ils deviendront
trilingues. En Russie, les enfants des familles aristocrates parleraient russe, francais et anglais. Comment ont-ils
appris les langues? Bah; simplement, normalement, Et nos enfants les apprendront de méme facon.

22 Je protége beaucoup le tchéque. Je veux que mes enfants parlent tchéque 2 la maison quand je suis présente.
Je veux qu’Ela parle tchéque a Luisa, c’est trés important pour moi. Mon mari trouve que j’exageére. Mais si ’on
habitait en République tchéque, je soutiendrais le frangais. Maintenant, je me bats contre le frangais parce qu’il
est trop présent. Mais si nous vivions en République tcheéque, je voudrais qu’Ela aille a I’école frangaise.

52311 y a ma famille. Et I’on ne sait jamais ce qui peut arriver. Il se peut que nous soyons obligés de retourner un
jour en Tchéquie.
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ou amicales peuvent s’entretenir librement. La trans-migration est abordée dans les entretiens
comme une expérience ou un projet envisagé. Deux femmes « transplantées », apres étre
devenues meres, alternent la vie entre deux pays, afin de terminer leurs études. Trois femmes
achetent un appartement a Prague, une envisage de travailler en France pour une entreprise
tcheque. Trois femmes ont exprimé dans 1‘entretien 1‘envie de passer leur retraite dans leur
pays natal. Le retour, peut-étre provisoire, reste une possibilité, une alternative a laquelle on
peut penser et que 1’on peut projeter aussi pour son enfant. Peut-étre aura-t-il envie de faire
des études en République tcheque ? Peut-€tre y trouvera-t-il du travail grice a ses

compétences langagieres ?

En amont, nous aimerions souligner I’importance des rapports entretenus entre enfant -
parent - grand-parent pour créer cet espace de I’entre-deux et pour le rendre attractif aussi
pour I‘enfant. Dés la naissance de 1’enfant, les relations entre les générations orientent son
éducation, car sa venue au monde est un événement pour toute la famille, pas seulement pour
les deux parents. Dans la moitié des entretiens, les femmes soulignent le fort attachement
entre les grands parents et leurs petits enfants qui se noue des le plus bas age. Particulierement
pour les ainés, qui sont parfois les premiers grands-enfants de la famille, il est frappant de voir
comment la famille tchéque se mobilise afin d’aider leur ,,fille transplantée* a s‘habituer dans
son nouveau rdle, ce qui a bien sir les répercussions sur les relations entre grands parents et

petits enfants, et aussi dans les motivations de parler tcheque des enfants.

Dans ’entretien, Michala (I’entretien n° 2) souligne comment devenir mere a fait ressurgir
des souvenirs de son enfance. D’apres ses mots, jusque-1a, elle se sentait tres a 1’aise dans le
milieu cosmopolite parisien, sans chercher a avoir de contact avec le monde tcheque. La

maternité 1‘a poussé a revenir vers sa famille, a retrouver sa langue, ses reperes culturels.

« ...kdyz se mi syn narodil, prijela sem moje maminka a byla tady tii tydny. Potom sestra
dalsi mesic. ... Kdyby neprijeli, kdyby prosté jsem tady neméla vitbec Zadny kontakt s rodinou,
tak si myslim, Ze automaticky bych vlastné pouzila francouzstinu.... Ale kdyz on se narodil,

tak to, co jste prozili v détstvi, to vds .... rattraper. To je zlom, no. »2*

324 Quand mon fils est né, ma mere est arrivée et elle est restée 3 semaines. Ensuite, ma sceur est venue pour un
mois. S’ils n’étaient pas venus, si je n’avais pas eu de contact avec ma famille, il me semble que je parlerais
francais avec lui. Mais quand il est né, tout ce que vous avez vécu dans votre enfance, ¢a vous rattrape. C’est une
rupture.
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La complicité entre mere et fille qui devient mere a son tour, influence les choix des

pratiques linguistiques, sans que ce soit I’objectif premier de la relation.

Les voyages réguliers entre deux pays, les vacances chez les grands-parents en
République tcheque, méme plusieurs fois par an, les séjours répétitifs des grands-parents en
France, ce sont des constantes de la vie des jeunes plurilingues de nos enquétes. De multiples
occasions se présentent de tisser des liens étroits, intimes et forts entre les grands-parents
tcheques et leurs petits enfants en France. D’autant plus, que les technologies modernes de

communication font disparaitre les distances le reste du temps.

Un espace de I’entre-deux est volontairement entretenu par les meres, et ceci aussi par
leurs hésitations a demander la nationalité francaise. La distance est exprimée de nouveau par
les complexes linguistiques (Je demanderai la nationalité, quand je parlerai parfaitement
francais) ou par ’expression de sentiments de malaise, de non-acceptation de la différence
dans la société frangaise, particuliérement en comparaison avec d’autres pays, jugés plus
ouverts (Angleterre, U.S.A., Portugal). La complexité des démarches administratives leur fait
aussi peur. En méme temps, les femmes n’expriment nullement 1‘envie d’abandonner
brusquement leur vie a 1°étranger et de retourner en République tchéque ou elles ne sont plus
complétement chez elles non plus. L’identité¢ de I’entre-deux semble pour I’instant affichée
aussi par les enfants qui se disent le plus souvent étre Francais et Tchéque en méme temps>>.
On retrouve dans leur logique 1’écho de leur attachement principal au pays : « [déti] Fikaji, ze

Jsou Francouzi a Cesi a Ze babicka je z Cech. » 32

En revanche, pour les familles en déplacement professionnel, 1‘espace de 1’entre-deux
peut étre vu comme un obstacle. Il rend plus difficile I’ancrage dans le nouveau milieu et ne
permet pas de se sentir « chez soi » a Paris. Les va-et-vient entre les pays, renforcé par
I’incertitude sur la durée du contrat, ralentissent d’apres Dagmar (1I’entretien n°12) le proces
de I’adaptation : « uz jsem si taky rikala, ze kdybychom sem treba prijeli na deset let nebo

natrvalo a nejezdili prosté 3x, 4x za rok do Cech, takze by tieba ta adaptace byla snazsi.

525 Les enfants des couples mixtes le sont aussi officiellement. Tous les enfants des couples mixtes ont la double
nationalité, parfois triple (4 filles dont les peres sont algériens). Les enfants des Tcheques résidants en France
ont la nationalité tcheque.

526 [Les enfants] disent qu’ils sont Frangais et Tchéques et que leur grand-mere vient de la-bas.
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Takhle prosté je to néjaké takové provizorium tady. I pro ty déti. »** 1l est intéressant que

dans cette famille, méme la fillette de 2 ans dise qu’elle préfere vivre en République tcheque.

Dr’ailleurs, la République tchéque semble étre un espace familial pour tous les enfants des
entretiens. Les meres dont les enfants vivent des le plus bas dge en France, sont persuadées
qu‘ils ne percoivent pas la République tchéque comme leur patrie, mais comme un pays
proche, domicile des gens que I’on aime. C’est un lieu de vacances, ce qui lui donne de
’attractivité car c’est un pays ou ’on passe des moments agréables. C’est aussi un pays ou
I’on change de langue, parfois méme symboliquement a 1’arrivée a la frontiere. Voici le

témoignage de Katefina :

« No to je zajimavy, ale kdyz tam je, jedeme napriklad autem, tak ona opravdu, kdyz
dojedeme na ten Rozvadov, protoze v dobé, kdy tam zastavovali — ted’ uz moc ne — ale obcas
nas tam jeste nékdo zastavi. A ten celnik nam rekne o pasy, cesky, tak my mu dame ty pasy, a

ona kdyz tohle slysi, tak zacne mluvit cesky. A pak uz jako se svym okolim mluvi cesky. »>*

Il faut aussi remarquer que les meres ont tendance a cultiver cette double appartenance, le
double ancrage des enfants, de méme qu’elles cultivent le plurilinguisme. Quand la famille vit
en République tcheque (couples 1 et 4), la mere amene régulierement ses enfants en France,

chez les grands-parents paternels, et ceci plusieurs fois par an.

« Ja jsem se hodné snazila - protoze jsem nepracovala, tak 4x rocné jsme jezdili na tyden
nebo na 10 dni do Francie, jesSté mimo léto, takze ja jsem tam byla hodné s nima. To jsme byli

u prarodicii. »*°

Grace aux voyages et aux échanges, I’espace de I’entre-deux est aussi tres visible dans les
appartements des familles plurilingues, notamment dans les chambres d‘enfant. Les CD, les

DVD, les albums dans les deux langues (ou plus), la peluche de Babar a c6té de celle de

527 Je me suis déja dit que si on était venu pour 10 ans ou pour toujours et ne rentraient pas 3, 4 fois par an en
République tcheque, que dans ce cas ’adaptation serait plus simple. Maintenant, nous vivons notre séjour
comme quelque chose de provisoire. Et les enfants le ressentent aussi comme cela.

528 C’est intéressant. Quand on y va en voiture et on arrive a la douane de Rozvadov — car avant, maintenant plus
tellement, mais avant on nous a toujours arrétés. Et quand le douanier demande nos passeports, en tcheque, nous
les lui donnons. Et quand ma fille entend ca, elle se met a parler tcheque. Et a partir de ce moment, elle parle
tcheéque avec son environnement.

529 Pai fait beaucoup d’efforts. Comme je ne travaillais pas, nous sommes venus environs 4 fois par an pour une
semaine ou dizaine de jours en France, en dehors de séjour en été. Je suis venue souvent avec les enfants en
France, chez les grands-parents.
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Krtecek, les accessoires décorés des personnages emblématiques des dessins animés tcheques

et des jouets francais a coté, tout cela retrace la composition plurielle du monde de 1°‘enfant.

7.3.3. Culture partagée
« Chci, aby mé syn chapal jako ¢lovéka. »*°

(Michala, [’entretien n°2)

Si les femmes déploient des efforts considérables afin de rendre leurs enfants
plurilingues, c’est parce qu’une relation profondément intime se noue qui va au-dela des
préoccupations pragmatiques ou linguistiques. L’enfant est vu comme un partenaire avec qui
I’on veut s’entendre. Lors des entretiens, un souhait profond de partager les implicites
culturels avec leurs enfants, d’avoir des références communes, est évident. Dans cette
perspective, les acquis langagiers sont envisagés comme une condition préalable a I’acces aux
valeurs et aux pratiques culturelles qui constituent 1’identité de la mére. La culture est vue de

deux facons dans nos entretiens.

L’intention peut se traduire de maniére trés concréte, par le plaisir de partager les
histoires préférées de son enfance, de les faire découvrir a ses enfants afin de créer des

complicités et des appuis culturels communs.

- No ja jsem chtéla, aby mély taky kulturni zazemi, ve kterym ja jsem vyriistala, aby
prosté znali to, co jsem znala, kdyz jsem byla mala. A to jim miizu predat jediné
v tom jazyce, ve kterym jsem to sama poznala.

- Aco myslite tim kulturnim zdzemim?

- Konkrétné jsem myslela na détsky knizky anebo co se tyce tieba filmii...”3!

330 Je veux que mon fils me comprenne, qu’il comprenne quel homme je suis.

31 _Pai voulu qu’ils connaissent le milieu culturel dans lequel j’ai grandi, qu’ils connaissent ce que je
connaissais quand j’étais petite. Et je ne peux le leur transmettre que dans la langue dans laquelle je 1’ai connu.

- Et que voulez-vous dire par le milieu culturel ?

- Concrétement, j’ai pensé aux livres d’enfant ou aux films...
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C’est une forme allégée de la culture savante qui est sous-entendue dans le mot culture
par la locutrice. D’ailleurs, quand elle développe cette idée plus loin, elle cite le nom d‘un
grand écrivain tchéque du XX°¢ siécle, Karel Capek. Le partage se forme donc autour des
ouvrages littéraires et cinématographiques de qualité, qui ne sont pas toujours connus a
I’étranger. Les faire découvrir aux enfants, & son mari, a sa nouvelle famille, peut aussi
traduire I’envie et la fierté d’étre ambassadeur d’une culture pas trés connue en France.

Dans un autre entretien, le partage culturel est envisagé de facon plus abstraite, en
rapport avec I’influence formatrice de la langue sur la vision du monde.

« tim, Ze prosté oni (deéti) maji francouzsky mysleni a jesté Cesky vedle, tak maj jiny
pohled na urcity véci, tak maji odstup... a tohlencto pravé my mame, protoze mame to dvoji
mysleni urcite. Ale tohlencto oni zatim myslim nemaj, takhle malinky, i kdyz uz taky jsme
pristihla Viktora, Ze treba o nécem premysli a najednou rekne, no jo, ale u babi, tam to délaj
takhle, no. A uz vi, Ze to existuje. A uz jako vi, zZe existujou ruzny pohledy na svet. Coz je
myslim jako obrovskej piinos pro kohokoliv. »*3?

C’est I’expérience de I’ Altérité, qui a formé la mere lors de sa jeunesse, lors de ses
séjours successifs dans trois pays et qui la forme encore aujourd’hui, dans son role de mére
transplantée, d’une étrangere en France, qui est mise en avant dans le discours. Elle crée un
espace de ’entre-deux imaginaire dans son intérieur, car en parlant sans cesse deux langues,
en naviguant entre elles, elle prend nécessairement la distance entre deux cultures, entre deux
facons de voir le monde, de réfléchir et de se comporter. Et elle ramene cette habileté a tous
les gens plurilingues, quand elle dit ,,nous* dans le discours. Elle remarque également que son
fils (agé de 6 ans a I’époque) est déja capable de noter les différences de comportement,
d’envisager un relativisme culturel et qu’ainsi, il arrivera a comprendre comment sa meére
réfléchit.

L’expérience partagée de 1’Autre devient un objectif éducatif qui justifierait tous les
efforts déployés dans la transmission des langues. Et elle serait également une ultime

validation des parcours internationaux et des apprentissages ,,ardus* des langues.

332 Comme les enfants réfléchissent et a la frangaise et a la tcheéque, ils ont un autre regard, il prennent de la
distance... et cela, nous I’avons parce que nous avons une double facon de penser, certainement. Mais eux, pour
I’instant, non; quoique, j’ai vu Victor réfléchir sur quelque chose et du coup il dit: mais, chez mamie, ils le font
comme cela. Et il sait déja, que cela existe. Il sait, qu’il existe des facons différentes de regarder le monde. Et je
crois, que ceci est un énorme plus pour chaque personne.
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7.4. Négociations des politiques linguistiques familiales

Dans son ouvrage La Femme transplantée’

, Gabrielle Varro étudie les rapports
conjugaux au sein des couples mixtes franco-américains et leurs répercussions sur le
développement du bilinguisme des enfants. Elle observe que c’est la relation égalitaire qui
favorise la transmission de I’anglais. Les conjoints qui ont le méme niveau d’instruction et /
ou qui ont tous les deux une activité rémunérée, assurent plus facilement les éléments
nécessaires a I’épanouissement bilingue de ’enfant : pratique de 1’anglais par les parents avec
lui, inscription dans une école bilingue, voyages réguliers dans les pays anglophones.
L’autorité¢ de la mére dans des délibérations familiales concernant les dépenses pour la
scolarisation et les voyages des enfants est renforcée par son pouvoir économique relatif. Au

méme titre, son diplome universitaire lui permet de faire passer plus facilement ses arguments

dans les choix éducatifs car son éducation les rend plus crédible.

Nous pouvons constater que les couples franco-tcheques interrogés lors de notre
recherche doctorale, se trouvent, d’aprés les observations de Varro, dans une position
favorable a la transmission des pratiques plurilingues. Toutes les meres transplantées ont un
diplome universitaire et, de ce point de vue, elles sont dans un rapport d’égalité avec leurs
maris. Dans trois cas, elles ont méme un diplome plus élevé. Elles sont également restées
actives dans leur vie professionnelle. Au moment des entretiens, 7 sur 9 informatrices ont un
emploi rémunéré, et ceci dans leur domaine d’étude. De plus, les profils des couples incluent
les métiers ou la maitrise d’une langue étrangere est favorisée, voire nécessaire. Cet aspect
est, dans les observations de Varro, un autre élément positif pour renforcer les chances du
couple de parvenir a I’épanouissement du bilinguisme des enfants. D’ailleurs, les
informatrices déclarent s’entendre trés bien avec leurs maris sur les principes éducatifs et

linguistiques.

Il semble néanmoins que les attitudes des hommes sont parfois plus supposées

qu’exprimées explicitement. La construction des phrases suivantes laisse entendre que

533 VARRO, Gabrielle, 1984. La femme transplantée : une étude du mariage franco-américain en France et le
bilinguisme des enfants. Lille : Presses Universitaires de Lille.
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I’approbation du mari, par rapport a la politique linguistique familiale introduite par la

femme, n’est pas exprimée clairement.

Manzelovi si, myslim, Ze fo nevadilo vitbec>*.

...taky asi vi, Ze je dilleZity mluvit jazyky od détstvi.>®

Les phrases tirées des entretiens contiennent des marqueurs de la modalité (myslim,
asi) qui introduisent un élément de subjectivité. Les femmes esperent que leurs compagnons
adoptent la méme position qu’elles, sans le savoir avec certitude. La premiére phrase, de plus,
est intéressante par son contenu. Elle traite non pas de 1’approbation du mari mais seulement
du manque de sentiments négatifs de sa part quant a I’introduction d’une deuxie¢me langue (le

tcheque) au foyer.

Dans d’autres entretiens, les femmes avouent que le bilinguisme précoce est avant tout
leur projet personnel et qu’elles en sont porteuses. Si le mari exprime son consentement pour
les pratiques plurilingues, il n’en est pas pour autant I’initiateur ou le promoteur actif.

No takhle, kdybych to ja nechtéla, tak manzel by se tim nezabyval >3
Manzel mi ika, délej si co chees, ale neangazuje se. Ze vice méné je mu to jedno.>’

Tatinek to ani nevédél, toho do toho viibec nemichdme.”3?

Les hommes n’interviennent pas activement dans les décisions stratégiques, laissant
carte blanche a leurs épouses. On pourrait supposer que leur attitude est due en partie au
partage des rdles dans la famille en général. L’acquisition des langues peut faire partie des

thémes davantage gérés par les femmes dans la société francaise®®. D’ailleurs, dans nos

334 Je crois que mon mari n’a pas été géné du tout (par les pratiques plurilingues).

335 il sait aussi probablement qu’il est important de parler plusieurs langues dés I’enfance.
336 Bon, si moi je ne le voulais pas, mon mari ne s’en occuperait pas

337 Mon mari me dit fais ce que tu veux mais il ne s’engage pas. Plus ou moins, il s’en fiche.
338 Papa ne le savait méme pas, nous ne I’y mélons pas.

339 Comme le choix de 1’établissement scolaire - voir par exemple 1’étude de la sociologue Agnes Van
Zanten pour les choix du college (VAN ZANTEN, Agnes, 2009. Choisir son école. Paris : Presses Universitaires
de France). Elle souligne, entre autres, que dans la société francaise, ce sont souvent les femmes qui initient la
décision.
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entretiens, ce sont elles qui initient 1’inscription des enfants dans une école privée, qui gerent
I’organisation de leur temps libre. Plus souvent que les peres, les meres récuperent les enfants
a la sortie de I’école, les aménent aux activités et surveillent leurs devoirs. A ce titre, elles
prennent également des décisions stratégiques quant a l’acquisition des langues. Elles
décident de la nationalité de la baby-sitter, de I’inscription des enfants dans I’une des activités
de I’Ecole tcheque sans frontieres, de 1’apprentissage extra-scolaire d’une autre langue. Elles
sont donc plus actives dans tout le domaine de 1’éducation et des loisirs et, par cela, amenées

a gérer aussi le maintien du patrimoine linguistique.

La troisieme phrase (Tatinek to ani nevédél, toho do toho viibec nemichame.) nous
montre que pour cette mere, la prise en mains des décisions est méme une stratégie.
L’informatrice prononce cette phrase en parlant d’un moment ou sa fille ne voulait plus aller
au cours de tcheque. Elle ne demande pas a son mari de la soutenir, elle ne I’en informe méme
pas - de peur que lui, soutienne plutdt sa fille. Par ailleurs, elle dit plus loin que son
compagnon trouve exagéré 1’attention qu’elle porte a ’emploi systématique du tcheque en
famille. I considere qu’elle devrait laisser les enfants s’exprimer librement dans la langue de
leur choix. On trouve des échos de la méme discordance dans d’autres entretiens. Les peres
paraissent défendre des positions plus décontractées quant a I’emploi des langues tandis que
les femmes ont tendance a promouvoir des pratiques systématiques qui assureraient aux

langues minoritaires leur place face a la dominance croissante du frangais.

En fait, plus les enfants grandissent, plus le francais semble gagner du terrain dans le
foyer. Lors des entretiens, certaines femmes s’accusent de ne pas faire assez d’effort, faute de
temps. Egalement, toutes nos interlocutrices menent une vie active, entretiennent des contacts
avec des collegues au travail, avec d’autres parents dans le quartier... Avec le temps, elles
s’enracinent de plus en plus dans le milieu francophone. En conséquence, leurs habitudes
langagicres évoluent vers le frangais, comme celles de leurs enfants scolarisés. L’emploi du
principe 1 personne, 1 langue devient de plus en plus délicat. Les femmes doivent s’adapter a
la nouvelle configuration de bi-/plurilinguisme familial dont elles sont le pivot. Souvent, elles
cherchent I’équilibre difficile entre la volonté de promouvoir les langues minoritaires (le plus
souvent le tcheque, mais aussi le portugais, le russe...) et une communication efficace entre
les membres de la famille. D’autant plus, que ni le mari, ni les grands-parents paternels ne
comprennent le tchéque. Le rdole de la femme évolue alors vers celui d’une médiatrice des

langues du foyer et cela demande des pratiques moins rigides que la loi Grammont.
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Nous ne sommes pas les premiers a observer que le non-partage de la langue de 1’autre
dans le couple est I’un des obstacles a des pratiques plurilingues réussies. Malheureusement,
malgré les efforts déployés au début de la relation ou a la naissance du premier enfant, rares
sont les peres dans nos enquétes qui peuvent communiquer en tcheque. Ils ont pu comprendre
les dialogues simples entre mere et bébé, méme les imiter parfois. Mais plus les enfants
grandissent, plus il est compliqué pour eux de suivre les conversations et cela entraine des
situations conflictuelles. D’un coté, les hommes peuvent se sentir génés, car exclus de la
conversation entre mere et enfant. D’un autre coté, les femmes peuvent se sentir dégues que
leurs conjoints n’aient pas fourni les mémes efforts qu’elles dans 1’apprentissage de la langue
de I’ Autre.

Prenons pour I’illustration le discours de Darina (I’entretien n° 3) :

«Jedna veéc, co mé porad mrzi, ze on se k ty cestiné nevratil. Coz potom... Treba kdyz
Nikolovi bylo pét a byli jsme v mistnosti a ja jsem mu rekla cesky, jdi si umyt ruce. A manzel
rekl, jdi si ustlat postylku. A Nikola vstal a ted nevedel, co ma udélat. A takovejch situaci bylo
vic, takzZe to mi zaclo vadit, jakoze manzel nam vlastné nerozumi. Nebo ja jsem si povidala s
Nikolou a musela jsem to prerusit, protoze manzel chtél védet, o cem se bavime nebo cemu se
smejem. A to je pordad ve mné, jakozZe manzel... Ptala jsem se ho na to a on rikal, Ze ta cestina

Jje tézka a ze jako se ji chce naucit, ale Ze bysme proto museli odjet do Cech. »*°

Darina et Christophe font partie des couples qui communiquent d’abord en anglais. Elle
apprend le francais pour pouvoir vivre en France avec lui. A la naissance du fils ainé,
Christophe s’est inscrit au cours de tchéque a la Sorbonne mais il ne 1’a pas fini. Tous les
deux sont d’accord sur I’introduction du tchéque en famille. Dans I’entretien, Darina révele a
plusieurs reprises des situations ou son mari la soutient activement pour maintenir le
bilinguisme précoce de leur fils. Cependant, la communication quotidienne est freinée par le
fait que Christophe ne peut pas suivre toutes les conversations. Cela oblige aussi Darina a

parler frangais avec ses fils plus qu’elle le souhaiterait.

40 Une chose me tracasse, il n’a jamais réessayé d’apprendre le tchéque. Parce que... Pax exemple, quand
Nicolas a eu 5 ans, nous étions dans une piéce et j’ai dit a Nicolas en tchéque: va te laver les mains. Et mon mari
a dit: va faire ton lit. Et Nicolas s’est levé et ne savait ce qu’il devait faire. Et on a vécu des situations comme
cela plusieurs fois, et j’ai commencé a étre génée que mon mari et moi nous ne nous comprenions pas. Ou bien
lorsque je discutais avec Nicolas, j’ai di m‘interrompre car mon mari voulait savoir de quoi nous parlions ou
pourquoi nous riions. Et cela reste en moi, que mon mari... Je lui ai posé la question. Il m’a dit que le tcheque
était difficile et qu’il aimerait ’apprendre mais que pour cela nous devrions partir en République tcheque.
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Nous pouvons confirmer, non seulement par les treize entretiens, mais aussi par
I’observation dans d’autres couples franco-tcheques que le cas de Darina et Christophe est
trés courant. Les familles s’étant installées en France, les hommes ressentent moins la
nécessité d’apprendre le tchéque. Bien que l’envie d’aller vivre temporairement en
République tcheque soit évoquée dans les entretiens, il semble difficilement envisageable
quand les deux conjoints ont un emploi stable. De plus, le tchéque est une langue treés peu
apprise et tres peu demandée en France, ce que constatent les femmes elles-mémes. Les
conjoints n’ont pas eu l’occasion de le rencontrer lors de leur parcours scolaire.
L’apprentissage doit se faire entiérement a 1’dge adulte, quand ils ont des obligations
professionnelles et familiales. Enfin, ils auraient du mal a donner sens a I’usage du tchéque en

dehors de la cellule familiale.

Par ailleurs, il est intéressant que les deux hommes qui n’ont méme pas appris les
rudiments du tcheque, soient les hommes qui ont connu le bilinguisme dans leur enfance.
Gabrielle Varro observe dans son étude sur les femmes transplantées que 1’expérience de
biculturalisme est un élément favorisant la transmission réussie des plusieurs langues.
Autrement dit, si I’un des parents est habitu¢ aux pratiques bilingues, biculturelles dans son
enfance, il les soutient plus facilement a 1’dge adulte. Cette observation ne se confirme pas
dans nos enquétes. Dans deux cas sur trois, la présence d’une autre langue dans la famille

réveille plutdt des sentiments de jalousie et de concurrence.

A la naissance de leur deuxiéme fille, le mari de Romana, d’origine arabe, dit a sa
9 9 9

41 La phrase montre la

femme : « Nez ji budete ucit cesky, ja ji budu ucit arabsky, jo ? »
revendication 1égitime de la transmission de la langue « paternelle ». Romana dit approuver
totalement 1’envie de son mari, d’autant plus qu’elle juge trés positivement la position de
I’arabe sur le marché des langues. Par ailleurs, elle-méme a fait un effort et s’est inscrite a un
cours d’arabe. Pour elle, la difficulté consiste dans le fait que son mari, travaillant a 1’étranger,
voit treés peu ses enfants. De plus, a la naissance de 1’ainée, il lui parle en francais. C’est sa
langue dominante, la langue dans laquelle il a été scolarisé et dans laquelle il parle avec ses
freres et sceurs. Notre attention est en fait éveillée par ’emploi du pluriel dans le verbe

apprendre (budete ji ucit — vous [’apprendrez). Le « vous » renvoie non seulement a la mere,

mais suppose aussi d’autres personnes : la fille ainée ? Les grands-parents tcheques ?

341 Avant que vous ne lui appreniez le tchéque, je lui apprendrai I’arabe, d’accord ?
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Nous nous y arrétons car la situation du deuxieme couple est similaire sur un point. Le
mari, d’origine colombienne, a aussi été €levé en France. Il y a été scolarisé, le francais est sa
langue dominante et c’est aussi la langue de sa fratrie. Il nous semble intéressant que dans les
deux cas les hommes ne semblent pas penser a transmettre leurs langues (arabe, espagnol) au
premier bébé. Mais c’est au fur et a mesure, quand les enfants grandissent, peut-€tre en voyant
I’engagement de leur femme et des grands-parents, que ces hommes se mettent a revendiquer
le droit a «leur » langue maternelle. Peut-étre que ’attention donnée a la transmission du
tcheque par I’ensemble de la famille maternelle éveille en eux un sentiment de malaise, de

rupture, occulté¢ dans I’enfance et 1’adolescence ?

Quoiqu’il en soit, les langues « paternelles » praraissent présentes au moins
symboliquement dans les familles. Dans les rencontres familiales, les enfants découvrent la
cuisine et les traditions festives. Entourés d’une aura d’exotisme, les pays d’origine du pére
semblent faire réver les enfants. Si les trois meres disent laisser a leur mari ’initiative de
transmettre leur langue, elles font néanmoins un effort pour initier les enfants a la culture,
notamment a la culture musulmane, ce qu’elles jugent aussi comme une ouverture a
I’ Altérité :

« Jd je pravidelné zdasobuji publikacema o islamu a ty muslimsky vire. TakzZe ten styk,
protoze ja to beru tak, Ze cim vic kultur... Ze to je vilastné pro ty deti obrovsky plus, se
seznamit s vic téma kulturama. Pokud jim neni Zadna ta kultura ani to nabozenstvi vaucovany,

coz neni... tak potom si miZou vybrat »*¥* (Katerina, [’entretien n° 5).

Ainsi, dans leurs discours, c’est denouveau le motif de la découverte et de
I’apprentissage de la diversité qui est valorisée en tant que I’¢lément formateur de la

compétence pluriculturelle et plurilingue.

42 Je leur donne réguliérement les publications sur I’islam et la foi musulmane. Je le prends comme ¢a : plus de
cultures... En réalité, c’est un grand plus pour les enfants de découvrir plusieurs cultures. Si aucune culture,
aucune religion ne leur est imposée, et elle ne 1’est pas... ils pourront faire leur choix plus tard.

241



242



CHAPITRE 8

Familles en Croatie

8.1. Contexte socio-professionnel des familles dans une société multilingue

De méme qu’en France, la Croatie appartient aux pays européens qui sont un haut lieu du
tourisme international. La coOte adriatique attire notamment les Allemands et les Autrichiens,
mais aussi les Tchéques. D’apres les statistiques des agences de voyage, la Croatie est la
destination préférée de touristes tcheéques depuis vingt ans. De nombreux touristes y
reviennent régulicrement. Cependant, rares sont ceux qui savent que, dans le pays de leur

congé annuel, une importante diaspora tcheque existe.

En fait, le centre de la communauté tcheque en Croatie se trouve dans la partie
continentale du pays, a I’écart des itinéraires touristiques. La ville de Daruvar est une agréable
station balnéaire avec des sources thermales mais, malgré les efforts, ni elle, ni le département
ne peuvent rivaliser avec la cote adriatique ou les grands parcs nationaux. Le département de
Bjelovarsko-bilogorska Zupanija ou demeurent tous nos informateurs, est une région
traditionnellement agricole. 50% de la production laitiere croate vient de la. Des étangs sont
utilisés pour ’¢levage de la carpe, les foréts sont exploitées pour le bois. On y trouve

d’industrie alimentaire et textile. Il y a des entreprises de transport.

Le profil économique du département se reflete dans les portraits socio-professionnels de
nos informateurs. Ils sont partagés, de par leur lieu de leur domicile, entre milieu urbain et
rural. Parmi 13 familles interviewées, 7 habitent la ville de Daruvar et 6 habitent la commune
de Koncenice, composée de plusieurs villages : 4 familles vivent a Koncenice méme, 1
famille demeure a Otkopi, 1 famille a Daruvarski Brestovac. La commune se trouve a 10 km

de Daruvar.

Les tableaux suivants récapitulent 1’age, la formation et I’emploi actuel des parents que

nous avons interrogés lors de notre séjour en Croatie en 2012
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Tableau n° 16

FAMILLES HABITANT DARUVAR (ville de 11 633 habitants)

Entr. | Mere Née | Formation Emploi Pére Née | Formation Emploi
n° en en
1 Marija 1966 | Universitaire | pédagogue | Zvonko | 1968 | BAC pro pompiste
(tcheque —
pédagogie)
2 Elenka 1968 | Professeur institutrice | Zeljko 1969 | BAC pro journaliste
des écoles
3 Svjetlana | 1971 | BAC pro Vendeuse | Vlado 1970 | BAC pro ouvrier
4 Zeljka 1972 | Educatrice de | éducatrice | Ante 1969 | Supérieur Manager
jeunes (ingénieur) dans une
enfants FMN
5 Tina 1973 | Universitaire | pédagogue | ---- T T IR 343
(pédagogie)
6 Julija 1974 | BAC pro postiere Jaromir | 1974 | Universitaire | Directeur
(maths) de I’école
7 Vanja 1976 | BAC pro vendeuse | Darko 1973 | Universitaire | avocat
(droit)

Tableau n° 17

FAMILLES HABITANT KONCENICE (commune de 2360 habitants, dont le village de

Koncenice 874 habitants, Daruvarski Brestovac 702 habitants, Otkopi 71 habitants)

Entr. | Mere Née | Formation | Emploi Pére Né | Formation Emploi
n° en actuel en actuel
8 Latica 1954 | CAP Au foyer Miroslav | 1949 | CAP vendeur
9 Adelka | 1964 | Professeur | institutrice | Mirko 1960 | Universitaire
des écoles (tcheque -
pédagogie)
10 Jifina 1970 | BAC pro comptable | Romano | 1972 | BAC pro
(économie)
11 Sanja 1974 | BAC pro Comptable | Darko 1964 | CAP Concierge
(économie) de I’école
12 Snézana | 1977 | Osnovna Ouvriere Slavek 1972 | CAP ouvrier
skola
13 Visnja 1977 | CAP Ouvriere Damir 1972 | CAP boulanger

43 Famille monoparentale
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Le groupe est assez hétérogene au niveau de I’instruction acquise. On y trouve des
individus sans aucune formation spécifique (Snézana, I’entretien n°12) aussi bien que des
gens ayant suivi un parcours universitaire. Les informateurs demeurant a la campagne sont
majoritairement détenteurs d’un certificat d’aptitude professionnelle et travaillent dans les
domaines mentionnés plus haut : industrie textile, péche, agriculture. Un seul couple (n° 9)
vivant au village a un diplédme plus élevé que le baccalauréat, et ceci dans un domaine que
I’on peut exercer aussi bien a la campagne qu’en ville : I’enseignement. Les enseignants sont
par ailleurs trés nombreux parmi les informateurs habitant Daruvar. On y trouve une

>4 et 1 directeur d’école. Deux

¢ducatrice de 1’école maternelle, une institutrice, 2 pédagogues
informateurs ont une formation supérieure autre : un en droit et un dans les constructions

mécaniques.

Apres 17 ans dans I’enseignement, Mirko (I’entretien n°9) abandonne son métier et
ouvre une petite entreprise familiale en fagconnage des métaux. Il n’est pas seul a étre amené a
se reconvertir professionnellement. En fait, la Croatie constitue la partie de la République
yougoslave la plus touchée par la guerre. Egalement, la crise mondiale pese lourdement sur

son économie’®

. Un an avant nos entretiens, le pays connait un taux de chdomage de 20%. Les
problémes économiques et 1’obligation d’accepter des emplois peu prestigieux sont les themes
qui surgissent régulierement pendant les entretiens, particulierement avec les couples a faible
niveau de formation. Quelques familles vivant en campagne élevent du bétail et produisent du

lait pour gagner un revenu supplémentaire.

Dans ce contexte, il est intéressant de noter qu’a deux exceptions pres (Darko et Ante),
tous nos informateurs effectuant un travail intellectuel sont employés dans les structures
minoritaires tchéques, notamment dans 1’enseignement et les médias. Cela ne concerne pas
seulement les personnes a haute qualification. Jifina, titulaire d’un bac économique, travaille
en tant que comptable a la maison d’édition tchéque Jednota. En partie, elle effectue
également un travail de journaliste, ce qui lui plait beaucoup. Egalement Zeljko travaille
comme journaliste a Jednota sans avoir de formation spécifique, grace a ses expériences

546 L’

préalables et a une excellente maitrise du tcheque infrastructure de diaspora forme ainsi

344 En Croatie, un pédagogue est un adjoint du proviseur.
345 CASTELLAN, VIDAN, BERNARD, 2011. Histoire de la Croatie et de la Slovénie. Paris : Armeline. P. 394
54 En 1991-1995, Zeliko travaille en tant que traducteur pour les UNIPROFOR. Il est promu d’un bac

professionnel technique.
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une sorte de marché du travail alternatif qui, de plus, a le pouvoir d’offrir une promotion

professionnelle.

L’appartenance au réseau tchéque peut donc étre bénéfique aussi sur le plan
professionnel, ce qui bien siir favorise les pratiques plurilingues dans la vie privée et dans
I’enseignement. Parler le tchéque ne signifie pas seulement de montrer une identité
individuelle. C’est également le symbole de 1’ancrage dans une communauté qui a des
pouvoirs considérables dans le milieu environnant. Les connaissances langagieres peuvent
apporter un capital social intéressant qui permet de bien s’intégrer dans les communes et de
mettre en valeur ses aptitudes générales. La vie diasporique est également une source
importante de mobilité et la facon la plus courante de découvrir le monde en dehors de

Croatie.

Excepté le couple n°8, nos informateurs en Croatie appartiennent a la méme tranche
d’age que les couples interviewés en France. Mais leurs parcours, on le voit, sont différents. A
notre connaissance, parmi les parents interrogés en Croatie, une seule personne seulement a
fait ses études a I’étranger. C’est Marija qui est partie & Prague en 1985 pour y faire des
¢tudes de philologie tcheque et de pédagogie. Elle a bénéficié d’une bourse tchécoslovaque.
Ces bourses étant relativement facilement accessibles dans les années 1980, quatre autres
projets de départs sont mentionnés dans les interviews. Tous les candidats y renoncent
finalement. Les motifs évoqués sont treés proches : crainte de s’¢éloigner trop de sa famille, de

ses amis. Pour Darko, c’est aussi la guerre qui intervient.

On peut supposer que la désintégration difficile de la Yougoslavie concourt au fait
qu’il n’y a aucune mention des séjours au-pair, mobilité pour I’apprentissage linguistique etc.
dans nos interviews croates, bien qu’elle soit courante en République tchéque a la méme
époque. Mais la différence semble étre plus profonde. Dans les discours de ceux, qui ont pu
partir mais ne I’ont pas fait, on remarque un fort attachement aux parents proches, a son
réseau d’amis et le manque de curiosité pour le monde extérieur. Il se peut que les Tcheques
de Croatie, descendants de colons paysans, sont encore aujourd’hui fortement attachés a la
terre qui est pour eux le lieu de naissance, d’enfance que 1’on ne souhaite pas quitter pour

longtemps et ou on aime revenir. Au moins, les informateurs expriment leur affinité a

I’endroit ou ils vivent dés la naissance, comme ViSnja (I’entretien n°® 13) :
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« Nemiizem se ani zamyslet, abychom odtad’ odesli nekam dal. Tady jsme odrostli, tady jsme
se rodili. »*

Cela ne veut pas dire que les Tcheques de Croatie ne s’exilent pas. Les allusions a la
migration sont citées dans trois contextes. De forts courants de migration économique vers

I’ Allemagne et I’ Autriche en Yougoslavie communiste>*

ont pour conséquence que certains
de nos interlocuteurs ont de la famille dans ces pays. Une autre vague importante de migration
se leve en Croatie pendant la guerre dans les années 1991-1995. Lors des entretiens, plusieurs
informateurs rappellent le départ des enfants de Daruvar et des alentours vers la
Tchécoslovaquie en 1991 dont nous avons parlé dans le troisieme chapitre. Visnja (I’entretien
n° 13) faisait partie du groupe. Les informateurs mentionnent aussi 1’arrivée des réfugiés de
Bosnie, ce qui a influencé la composition ethnique des communes. Enfin, de nombreux
témoins nous confient avoir des amis qui se sont installés récemment en République tcheque
et y obtiennent le droit de séjour permanent. D’aprés Mme Brdar, la conseillere pédagogique

de I’enseignement tcheque, les non-retours courants des boursiers du gouvernement tcheque

sont I’un des problémes que la diaspora est amenée a gérer.

Mais en somme, nos informateurs ne font pas preuve d’une mobilité trés élevée.
Majoritairement, ils sont nés et ont grandi dans les alentours de Daruvar ou au moins dans le
département de Bjelovarsko-bilogorskaja Zupanija. Ils ont choisi un partenaire de proximité et
se sont installés pas loin de leurs parents. C’est justement leur ancrage dans le milieu local qui

favorise le maintien des pratiques bilingues croates-tcheques.

8.2. Bilinguisme sociétal

La République de Croatie compte 22 minorités nationales dont les droits, y compris
linguistiques, sont définis par le pouvoir législatif. La minorité tcheque en Croatie fait partie
des minorités appelées « anciennes », c’est-a-dire des minorités que la République de Croatie

hérite de la Yougoslavie’®. Celles-ci disposent généralement des institutions culturelles et

47 Nous ne pouvons pas imaginer de partir d’ici. Nous avons grandi ici, nous sommes nés ici.

348 « ..une nouvelle émigration politique et économique se fit vers 1’Allemagne (270 000), vers [’Autriche

(37 000) et d’autres pays européens apres la Seconde Guerre mondiale et dans les années soixante du XX°
siecle. » CASTELLAN, VIDAN, BERNARD, 2011. Histoire de la Croatie et de la Slovénie. Paris : Armeline.
P. 379

349 On appelle les minorités « nouvelles » les groupes ethniques qui acquiérent le statut de la minorité par la
désintégration de la Yougoslavie (Serbes, Bosniaques etc.)
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éducatives de longue tradition et sont bien organisées. Ceci est vrai €galement pour la
minorité tcheque dont Daruvar et ses alentours sont le noyau, bien que les structures
coordinatrices aient pu temporairement siéger dans d’autres villes. Les locuteurs de tcheque
sont ancrés dans I’histoire de la zone depuis 200 ans. Des générations vivent dans un milieu

qu’ils considérent bilingue.

La composition ethnique de la région est bien plus complexe. La ville de Daruvar
(11 633 d’habitants) compte, d’apres le recensement de 2011, des habitants de 20 nationalités
parmi les 23 nationalités reconnues en Croatie. Les plus nombreux sont Croates (7129
personnes), Tcheques (2485), Serbes (1429) et Hongrois (114), suivis de 50 Albanais, 34
Italiens, 27 Allemands, 25 Bosniaques, 15 Slovenes, 13 Monténégrins, 12 Macédoines, 7
Slovaques, 6 Roms, 4 Russes, 4 Ruthenes, 4 Juifs, 3 Polonais, 3 Ukrainiens, 1 Bulgare, 1
Roumain. La commune de Koncenice est également trés multinationale, avec ses 2360
habitants de 13 nationalités : 1110 Tcheques, 983 Croates, 180 Serbes, 43 Hongrois, 4
Macédoines, 3 Italiens, 2 Allemands, 2 Slovaques, 1 Russe, 1 Rutheéne, 1 Slovene, 1 Valaque

et 1 Juif.

Nous rappelons que tous ces gens sont citoyens de la République croate. Peu
d’étrangers vivent dans la zone : 33 a Daruvar, 5 a Koncenice. La multiplicité des identités
nationales (ethniques) est due essentiellement a I’histoire de la région qui a appartenu
successivement a plusieurs Etats. Généralement, il ne s’agit pas de nouveaux-arrivants,
excepté les réfugiés de guerre. Les membres des minorités, s’ils parlent la langue de la
minorité, sont treés vraisemblablement bilingues et maitrisent également la langue officielle du
pays, le croate. Par ailleurs, lors des recensements, les déclarations des sujets a propos de
leurs langues maternelles laissent supposer que les pratiques linguistiques sont moins
hétérogenes qu’il semblerait d’apres les chiffres de nationalité. A Daruvar, 20,94% de
personnes qui ne se sont pas déclarées Croates ont cependant désigné le croate comme leur
langue maternelle®®. Le taux est moins important a Koncenice, 12,38%. Les statistiques
confirment indirectement ce que disent nos informateurs dans les entretiens : en milieu rural,

I’emploi du tchéque et d’autres langues minoritaires est plus tenace.

350 Pour I’instant, nous laissons de coté la complexité du terme ,,]langue maternelle®
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Les tableaux suivants témoignent de la disparition des langues vernaculaires,

notamment dans le milieu urbain, au profit de la langue officielle du pays.

Tableau n°18
DARUYVAR (11 633 habitants)

Croate | Tcheque | Serbe Hongrois | Autres

Nationalité¢ | 61,28% | 21,36% 12,28% | 0,98% 4,1%

7129 2485 1429 114 476531
Langue 82,22% | 15,35% 0,54% | 0,28% 1,61%
maternelle | 9565 1786 63 33 186

Tableau n°19
KONCENICE (2360 habitants)

Tcheque | Croate Serbe | Hongrois | Autres

Nationalité | 47,03% | 41,65% | 7,63% | 1,82 % 1,87%

1110 983 180 43 4432
Langue 44.03% | 54,03% | 1,14% | 0,34% 0,46%
maternelle | 1039 1275 27 8 11

Dans les deux communes, les Tcheques ont une position particuliere car ils
représentent la minorité la plus importante. A Koncenice, ils sont méme plus nombreux que
les Croates®>. Pour nos informateurs, la langue tchéque est non seulement une langue de
famille ou de I’enseignement, mais aussi une langue que 1’on entend fréquemment dans la rue
et que 1’on peut employer dans les espaces publics. Et on s’attend a ce que la majorité croate

au moins comprenne cette langue, tellement elle est courante.

7ov v

odjakziva bylo vic Cechii nez ostatnich, ne. TakZe v Daruvaru, kdo neumi cesky, tak doopravy

— nebo kdo alespon nerozumi, tak nemiiZe rozumét zadnej jinej jazyk. Protoze tady

331 Dont 218 ne se sont pas déclarés.
52 Dont 17 ne se sont pas déclarés.

353 C’est la seule commune en Croatie ou c’est le cas.
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v obchodech normalné se mluvi cesky, ne. Ta jako, to je béZnej jazyk »* (Darko, [’entretien

n®7)

Le sentiment de réconfort est soutenu par le statut officiel du bilinguisme croate-
tcheque instauré dans les deux communes. La langue tcheque est en effet 1a langue 1égale lors
de toutes les démarches administratives des citoyens avec la ville et avec 1’Etat et cela inclut
le droit aux panneaux bilingues indiquant les noms des villages, des rues et des institutions.
L’enjeu est évidemment plus identitaire que communicatif, comme I’explique Lenka
Janotovd, la présidente de Svaz Cechii v Republice Chorvatsku (Fédération des Tcheéques en
République de Croatie) : « Nejde ale jen o uredni pouzivani jazyka. Pravé ty dvojjazycné
nazvy verejnych viradii, verejnych instituci, nazvy ulic ukazuji na to, ze Cesi tam Zili. A mozna

Jjde pravé vic o toto, nezli o komunikaci, kterou pouzivame. »>

Le bilinguisme dans les deux communes prend ses racines dans la Yougoslavie de
Tito®°. En 1993, la réforme de la division administrative de la République de Croatie met fin
a la législation traitant du bilinguisme des communes, héritée de Yougoslavie. La nouvelle loi
autorise 1’instauration du bilinguisme dans les villes et dans les communes d’aprés trois
principes : au moins 33% des habitants appartiennent a la minorité ; il existe un contrat
bilatéral avec le pays d’origine ; le bilinguisme a été autorisé par la législation et déclaré
valable jusqu’en 1993°’. D’aprés la nouvelle réglementation, le bilinguisme est réinstauré
sans difficulté a Koncenice, ou la population tchéque représente 47% d’habitants. Mais a
Daruvar, il est refusé par le Conseil municipal en 2006. Le Conseil juge que les Tcheques ne

sont pas suffisamment nombreux (21,36%) et ne veut pas prendre en considération les droits

53 On dit qu’a Daruvar, celui qui ne comprend pas le tchéque, I’apprendra. Parce que, depuis toujours, les
Tcheques ont été plus nombreux que les autres. Et celui qui ne parle pas le tcheque a Daruvar — ou qui du moins
ne comprend pas le tchéque, n’arriverait & comprendre aucune autre langue. Parce qu’ici, dans les magasins, on
parle couramment le tchéque. C’est la langue habituelle.

355 Mais il ne s’agit pas seulement de I’emploi administratif des langues. C’est justement les noms bilingues des
autorités locales, des institutions publiques, des noms de rues qui montrent que les Tcheques y ont vécu. Et peut-
&tre est-ce plus important que la langue que nous utilisons pour communiquer.

336 Jusqu’a 1993, neuf villes et communes en Croatie ont le droit au bilinguisme croate-tchéque. Elles se trouvent
toutes dans les alentours de Daruvar, a une distance maximale de 30 km de cette ville. Il s’agit des villes et des
communes suivantes : Daruvar, Grubi$no Polje, Dezanovac, Dulovac, Konéanica, Sira¢, Veliki Grdevag, Lipik et
Pakrac. Parallelement, il existait en Yougoslavie 42 communes et villes ayant le droit au bilinguisme croate-
italien, 36 pour 1‘hongrois, 6 pour le slovaque, 2 pour le ruthéne, 2 pour 1‘ukrainien.

357 Concretement, on parle des droits hérités. L article 2 de la loi sur le bilinguisme sociétal (entré en vigueur en
2000) dit que les droits des minorités accordés par la législation valable jusqu’a 1993, ne peuvent pas étre
amoindris.
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hérités (3° principe). L’affaire mobilise la communauté tchéque et Svaz Cechii v Republice
Chorvatsku (Fédération des Tcheéques en République de Croatie) entre en proces contre la
ville de Daruvar. La situation est résolue trois ans plus tard, avec I’arrivée du nouveau maire,

lui méme membre de la communauté tcheque.

L’enjeu est de nouveau trés symbolique : Daruvar est la « capitale » de la minorité
tcheéque en Croatie, le si¢ge de sa fédération nationale Svaz Cechii v Republice Chorvatsku, de
la maison d’édition Jednota, de la radio tcheque, des écoles minoritaires. Ne pas pouvoir y
restaurer des panneaux bilingues est interprété comme une discrimination ostentatoire de la
part des autorités. Lenka Janotova, présidente de Svaz Cechii v Republice Chorvatsku,
remarque surtout comment ce conflit local dévoile des tensions sous-jacentes qui demeurent
en Croatie, malgré la 1égislation moderne et tres favorable aux minorités : « Preci jenom se
ale v Daruvaru rozviji takové nezdravé ovzdusi, a jakmile nase rodiny pociti, Ze se na nas
poukazuje, tak se moznd budou samy troSku stahovat a nebudou se chtit tolik Ccesky
vyjadrovat. Chtela bych tu jen upozornit, Ze kdyz se v tom povalecném obdobi zacalo
upozornovat na to, Ze by se meély znovu vratit dvojjazycné napisy, tak nam bylo receno : jestli
to dime vam, budeme to muset dat i Srbum. A pak bude ten nas Daruvat moc divné vypadat.

A moznd se vam to v budoucnu nevyplati »>°% (Janotové a Radio Praha, 2006)°>.

Lenka Janotovd explique, comment la guerre a rendu délicate toutes les questions liées
a DI’identité nationale ou ethnique. C’est en fait la réticence par rapport aux ,,nouvelles*
minorités c’est-a-dire aux minorités issues de la désintégration de la Yougoslavie, qui se
cache derriere le comportement discriminatoire. Il y a bien siir, le poids lourd de la guerre
civile dont les blessures ne sont pas encore oubliées et qui impacte les relations entre les

différentes ethnies vivant en Croatie.

358 Au bout de compte, une ambiance malsaine se développe a Daruvar. Dés que nos familles sentiront qu’on les
montre du doigt, elles reculeront peut-&tre et ne voudront plus guere parler le tcheque. Je voudrais juste vous
faire remarquer que, dés que I’on a commencé a dire, dans la période d’aprés guerre, que les panneaux tcheques
devraient étre restaurés, on nous a dit tout de suite: si on vous accorde ce droit, on devra ensuite 1’accorder aussi
aux Serbes. Et notre Daruvar paraitra trés bizarre. Et vous allez le regretter a I’avenir.

5% STRAFELDOVA, Milena, 2006. Ceskd mensina v chorvatském Daruvaru prichdzi o svd prava. Radio Praha,
14/10/2006. Interview avec Lenka Janotova et Zdenka Cuchnilovd. Accessible en ligne:
http://www.radio.cz/cz/rubrika/krajane/ceska-mensina-v-chorvatskem-daruvaru-prichazi-o-sva-prava
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8.3. Représentations sur la transmission des langues

La premiere question de notre entretien, a savoir « Quelles langues parlez-vous et
comment les avez-vous apprises, comment les avez-vous rencontrées dans la vie ? » nous
mene au cceur des débats sur le caractere difficilement définissable du concept largement
utilisé de langue maternelle. Louise Dabeéne (1994) parle d’un concept composite englobant
tout d’abord le parler vernaculaire qui désigne le dialecte utilisé au contact du groupe le plus
proche (la forme de parler utilisée a la maison et au sein du groupe de pairs local). Ensuite,
elle parle de la langue de référence qui est la langue inculquée par I’école sous son aspect le
plus normé, c’est-a-dire I’écrit et qui constitue le véhicule de transmission de la plupart des
savoirs. Enfin, la langue d’appartenance qui est définie en tant que « langue envers le sujet
fait acte d’allégeance et qu’il considere comme définissant son appartenance

communautaire » (Dabéne, 1994 : 24)°°,

Cette distinction nous parait pertinente pour comprendre certaines réponses de nos
informateurs croates. A la question citée ci-dessus, Marija répond : « TakZe ja mam vlastné
materstinu cestinu a chorvatstinu. Spis bych rekla, Ze je miij prvni matersky jazyk cestina,
potom chorvatstina. A jinak mluvim relativné slusné némecky a anglicky»>®'. Sans que nous la
poussions a choisir, Marija elle-méme tente de préciser sa premiere réponse en établissant une
préférence entre le tchéque et le croate. Aprés une petite parenthése sur ’allemand et
I’anglais, langues apprises a I’école, nous revenons dans I’entretien a la question de la langue

maternelle / des langues maternelles.

Enquéteur : A jak to bylo jesté s tou cestinou a chorvatstinou ? Vy mate oba rodic¢e Cechy ?

Marija: Ano. Ja jsem vlastné vyrustala v ceské rodiné, protozZe jsme také tady ceska

mensina. Tatinek i maminka, oba byli Cesi. A doma jsme mluvili cesky.

Enquéteur : A jak jste se dostala k chorvatstiné ? Az ve skole ?

30 DABENE, Louise, 1994. Repéres sociolinguistiques pour I’ enseignement des langues. Paris : Hachette.

36! Alors, mes langues maternelles sont le tchéque et le croate. Ou plutdt, je dirais que ma premiére langue

maternelle est tchéque, puis le croate. Et puis, je parle relativement bien 1’allemand et 1’anglais.
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Marija :

Ne. My jsme viastné Zili v takovém prostredi, kde se mluvilo cesky i chorvatsky,

takze jsme se vlastné paralelné ucili oba jazyky. Ale jako stejné ta cestina mi

byla néjak spis materskd, protoZe oba rodice mluvili odmalicka.>®*

Sa dénomination de langue maternelle passe donc par plusieurs étapes. Elle cite

d’abord les deux langues dans lesquelles elle se sent trés a ’aise. Elle peut les parler, lire,

écrire et les utilise quotidiennement. Sans doute, elle les avait apprises simultanément comme

elle ’exprime dans sa derniere phrase et les considére comme les deux langues vernaculaires

de son enfance. Mais la langue tchéque étant la langue dominante de ses parents et puisqu’elle

s’identifie avec la minorité tcheque de Croatie, elle fait le choix d’une logique de

I’appartenance.

C’est sans doute sous cet angle qu’il faut comprendre les contradictions apparentes

dans le dialogue suivant. Elenka (I’entretien n°2) parle de son mari. Elle tente de nous faire

comprendre que le tchéque est sa langue maternelle bien qu’elle ne soit pas la langue de

communication de ses parents.

Enquéteur :
Elenka:
Enquéteur :
Elenka :
Enquéteur :

Elenka :

Enquéteur :

Elenka :

Ajak je to s vasim manzelem ? Ten potkava jaké jazyky v Zivoté ?

No manzel pracuje v Jednoté, takze on tu Cestinu...

A to je jeho materskej jazyk ?

Ano, ano.

On ma oba rodice Cechy ?

Ne, ne. Panimdma je Chorvatka, i kdyz jeji maminka byla Ceska. Ale Feknéme,
u nich se nemluvilo cesky. Panimama cesky neumi (....)

Takze vas manzel mél jako prvni jazyk chorvatstinu od své maminky ?

Ne, ne, ne. Taky cestinu. On skoncil taky ceskou skolu tady, s tatinkem mluvil

Cesky, s babickou mluvil cesky, takze jako.. 5.

562

Marija :

Enquéteur :

Marija :

563 Enquéteur:
Elenka:

Enquéteur :

Et comment cela s’est-il passé avec le tcheque et le croate ? Vos deux parents sont tchéques ?
Oui, j’ai grandi dans une famille tchéque car nous appartenons ici a la minorité tcheque. Et
papa et maman sont tous deux tchéques. Et nous parlions le tchéque a la maison.

Et comment avez-vous appris le croate ? A 1’école ?

Non. En fait, nous avons vécu dans un milieu ou I’on parlait le tchéque et le croate, alors nous
avons appris ces deux langues simultanément. Mais le tcheque me semble plus maternel car
mes parents le parlaient a la maison des tout petit.

Et comment est-ce avec votre mari? Quelles langues rencontre-t-il dans sa vie?

Bon, mon mari travaille dans la maison d’édition Jednota, alors la c'est le tchéque. ..
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Si les informateurs maitrisent aussi bien le tcheque et le croate, si les deux langues les
accompagnent depuis 1’enfance profonde, c’est I’expression de leur affinité qui a été mise en
avance dans leurs réponses pendant 1’entretien et que nous voulons respecter. Parfois les
entretiens ne sont pas fiables pour décider si le tcheque est vraiment la (seule) langue
verniculaire de la famille comme le laissent entendre les réponses. Il nous semble que nos
interlocuteurs finalement souhaitent marquer leur ancrage dans le milieu minoritaire, et
déclarent le tcheque comme langue maternelle en vue de la concevoir en tant que langue
d’appartenance, bien que dans leurs déclarations ils soient trés conscients des pratiques bi-
/plurilingues. Dénommer la langue tchéque comme langue maternelle est un acte

d’appartenance et est peut-Etre renforcé par la présence d’un enquéteur tcheque.

Dans cette conception, la langue d’appartenance est aussi toujours une langue

At 2 564 . N . . . , N . \
maitrisée””, vernaculaire. Car 1’appartenance identitaire se définit aussi par rapport a la
maitrise réelle des langues, comme nous fait remarquer Tina en parlant de sa mere : « Moje

maminka, vona je vic Chorvatka nez Ceska, protoze tézko mluvi cesky »°%.

C’est dans ce sens qu’il faut comprendre la dénomination ,langue d’appartenance*
que nous utilisons dans le tableau suivant. Il récapitule les langues que nos informateurs et
leurs conjoints entendaient dans leur enfance, avec lesquels ils ont grandi et avec lesquelles ils

s’identifient.

Enquéteur:  Et c’est sa langue maternelle?

Elenka: Oui, oui.
Enquéteur:  Ses deux parents sont Tcheques?
Elenka: Non, non. Ma belle-mere est Croate, bien que sa mere fiit Tcheque. Mais disons qu'on ne

parlait pas le tcheque chez eux. Ma belle-mére ne sait pas parler le tchéque (....)

Enquéteur:  Alors, votre mari a appris le croate premiere langue avec sa mere ?

Elenka: Non, non, non. Aussi le tchéque. Il a fréquenté 1’école tchéque ici, il parlait le tchéque avec son
pere, avec sa grand-mere aussi, alors...

364 A la différence de certains cas signalés par Dabéne.

365 Ma mere est plus Croate que Tcheque, car elle parle le tchéque avec beaucoup de difficultés.
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Tableau n° 20 : Langues d’appartenance

Entretien | Nationalité des Langues Scolarité Langue
n° parents des habituellement obligatoire d’appartenance
couples enquétés | employées par les parents
1 Marija : Tcheques | Tcheque En tcheque Tcheque
Zvonko : Tcheques | Tcheque En tcheque Tcheque
2 Elenka : M tcheque, En tcheque Tcheque
M tcheque, P tcheque et slovaque
P slovaque
Zeljko : M croate, | M croate, P tcheque En tcheque Tcheque
P tcheque
3 Svjetlana : Croate En croate Croate
M tcheque,
P croate
Vlado : tcheques Tcheque En tcheque Tcheque
4 Zeljka: M tchéque, | M tchéque, P croate En tcheque Tcheque
P hongrois
Ante: M tcheque, | M tcheque, P croate En tcheque Tcheque
P croate
5 Tina: M croate, P | M croate, P croate, parfois | En tcheque Croate
tcheque tcheque
6 Julija: tcheques Tcheque En tcheque Tcheque
Jaromir: tchéques | Tcheque En tcheque Tcheque
7 Vanja: M tcheque, | Allemand en bas Aage (la | Croate Croate
P hongrois famille vit en Suisse), ensuite
croate (aprés le retour en
Croatie)
Darko: tcheques En tcheque Tcheque
Tcheque
8 Latica: Serbes Croate En serbo- | Croate
croate
Miroslav: Tcheque En tcheque Tcheque
Tcheques
9 Adélka: M croate, | M croate, P tcheque En croate Tcheque
P tcheque
Mirko: tchéques Tcheque En tchéque Tcheque
10 Jifina: Tcheques Tcheque En tcheque Tcheque
Romano: Tcheque En tcheque Tcheque
Tcheques
11 Sanja: tcheques Tcheque En tcheque Tcheque
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Darko: tcheques Tcheque En tcheque Tcheque

12 Snézana: Croates Tcheque En tcheque Tcheque

Slavek: M croate,

P tcheque Tcheque En tcheque Tcheque
13 Visnja: tcheques Tcheque En tcheque Tcheque
Damir : tcheéques Tcheque En tcheque Tcheque

Le tableau montre que malgré la mixité des couples, le tcheque est fortement transmis.
On pourrait le voir a propos du cas extréme du couple 12. Les parents de SnéZana sont tous
les deux Croates. Son mari Slavek est le fils d’un Croate et d’une Tcheque. Pourtant, pendant
I’entretien, ils se déclarent tous les deux Tcheques et ils désignent le tcheque comme leur
langue maternelle et comme la langue du foyer. On pourrait se demander pourquoi deux
Croates parlent tchéque entre eux et avec leurs enfants. L’explication donnée dans I’entretien
fait ressurgir la présence des grands-parents tcheques, en couple mixte croate-tcheque. De
plus, par sa position dominante dans la commune de Koncenice, le tchéque est aussi la langue
du voisinage. Pour nos interlocuteurs, il est ordinaire que les habitants du village parlent ou au
moins comprennent le tcheque sans égard a leur nationalité. Ainsi, les pratiques linguistiques
dans un foyer mixte multi-génération — trés courant encore aujourd’hui dans les familles

enquétées - peuvent bousculer vers le tcheque.

En revanche, on voit que d’autres langues minoritaires présentes dans le tableau
(hongrois, slovaque) n’apparaissent jamais comme des langues de communication au foyer.
D’un c6té, on pourrait rapprocher ces cas avec ceux des familles enquétées en France. Nous y
avons également constaté que les langues minoritaires des peres ne sont pas transmises, au
moins pas par les pratiques langagieres en famille. Pour nos interlocutrices en Croatie,
I’explication consiste en la forte présence de la communauté tcheque. Ce sont les pratiques
bilingues environnantes qui sont copiées dans les familles. Le milieu tcheque peut, semble-t-
il, méme manifester peu de tolérance envers une autre langue minoritaire, en 1’occurrence

slovaque :

Enquéteur :  Jakymi jazyky jste doma mluvili, kdyz jste byla mala ?
Elenka : Ja jsem doma mluvila cesky, ale uméla jsem i tu, jak vy to Fikate...

Enquéteur :  Slovensky ?
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Elenka : Tak. Protoze jsem chodila tam, mame tam spousta pribuznych a voni mluvéj
slovensky.

Enquéteur : A doma jste nemluvili slovensky ?

Elenka: S tatinkem tu a tam. I kdyz on moc nerad povidal. On Fikal, Ze ma pocit, Ze se
mu lidi vysmivaji, jako Ze je v cesky vesnici Slovak, tak von se jako snaZil vic
tou cestinou svoji divnou mluvit. Tu a tam umél se mnou, zpivali jsme pisnicky

a tak.>%

Si le pere slovaque renonce a utiliser sa langue — quoiqu’en 1’occurrence
compréhensible pour les autres — au public, il le garde pour les moments intimes avec sa fille,
pour les moments rituels. Le slovaque ne fait pas pleinement partie du répertoire verbal
familial — il n’est pas utilisé en tant que langue de communication quotidienne. Par contre, il
garde son role symbolique et reste aussi la langue de communication avec la famille

paternelle.

Ainsi, il semble que ce soit la langue dominante au foyer dans leur enfance qui soit
déterminante pour les témoins. Ils s’identifient le plus facilement avec elle. Le parcours
scolaire en tchéque peut renforcer cette affinité mais il n’est pas nécessaire. Adélka a été
scolarisée en croate et en tant qu’institutrice, elle enseigne dans les classes croates. Mais le
tchéque étant la langue de ses parents, de la famille de son mari, du village, elle s’identifie
avec le tcheque. Au contraire Tina, qui a fréquenté les classes tcheques de la maternelle
jusqu’au bac, qui utilise le tchéque quotidiennement au travail et qui est liée d’amitiés avec de

nombreux Tcheques, se déclare Croate.

%6 Enquéteur:  Quelles langues parliez-vous 2 la maison quand vous étiez petite ?

Elenka: Jai parlé le tchéque a la maison, mais je savais aussi celle, comment vous I‘appelez...
Enquéteur:  Le slovaque ?

Elenka : Oui. Parce que j’allais la-bas, nous y avons beaucoup de parents et ils parlaient le slovaque.
Enquéteur:  Et a la maison, vous n’avez pas parlé le slovaque ?

Elenka : Avec papa, de temps en temps. Mais il n’aimait pas parler le slovaque. Il disait ressentir que

les gens se moquaient de lui, parce qu’il était Slovaque dans un village tchéque. Alors, il a fait
beaucoup d’efforts pour parler son tchéque bizarre. Mais parfois, il parlait avec moi, nous
chantions des chansons, etc.
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8.4. Politiques linguistiques familiales

8.4.1. Raisons des choix

Nous accordons une grande attention aux pratiques linguistiques de nos informateurs
lors de leur jeunesse car d’apres les entretiens, ce sont ces pratiques-la qui déterminent leur
comportement langagier de parent. Il y a une continuité entre leur enfance et la transmission

des langues dans leur foyer.

A la question Pourquoi avez-vous décidé de garder deux langues au foyer et de les

transmettre aux enfants ? les informateurs convergent vers une réponse similaire.

Jednoduse jsme to vedli stejnou cestou, jak to vedli nasi rodice®’.

My o tom ani neuvazujeme. My s tim tak zZijem, tak jsme na to zvykli, tak to preddavame dal.>%®

Tak jsme nauceny, tak nds to tahne.>®
Jak mluvime my, tak at’ mluvéj i oni.>’°

Les réponses insinuent 1‘idée de la transmission automatique, quasi inconsciente des
pratiques plurilingues. Les locuteurs affirment reproduire ce a quoi ils se sont habitués dans le
foyer de leurs parents. Le comportement langagier acquis dans la jeunesse ne va en rien
changer apres le mariage, apres la naissance des enfants. Il fait partie inhérente de 1’identité de
chacun et pour cela, il est transmis. Ce comportement apporte de la stabilité, mais il est

également 1’expression de la considération que 1’on a pour ses parents.

Le plurilinguisme inclut en fait la transmission de la langue qui est minoritaire en

Croatie, de la langue tchéque. C’est par respect des parents que I’on ne s’en sépare pas.
Co mé rodice naucili, to hodné znamend pro mé, ne.>’!

Cet énoncé nous ramene de nouveau vers la prépondérance du concept d’appartenance

dans la fagon dont on concoit sa langue maternelle. Plus profondement, le respect pour ses

367 Tous simplement, nous avions pris le méme chemin que nous parents.

368 Nous n’y réfléchissons pas. Nous vivons comme ¢a, nous y sommes habitués et nous le transmettons plus
loin.

6% Nous avons appris ainsi, nous nous y attachons.
570 £
Qu’ils parlent comme nous.

71 Ce que mes parents m’ont appris, j’y tiens beaucoup.
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parents traduit le respect pour ses origines, pour ses racines qui sont jugées tres importantes
dans le monde qui s’ouvre de plus en plus et ou les reperes nationaux sont remplacés par les

reperes européens : « Ztratime se v 1y Evropé, jestli si nebudeme udrzovat to svoje »°'%.

En méme temps, nous retrouvons dans les entretiens des expressions qui dévoilent un
attachement émotionnel a la langue tcheque. Il est exprimé par les connotations positives liée

a cette langue :
Mné je cestina pohddkovéjsi>’?
Cestina je bohatsi, v chorvatstiné mi spousta véci schazi, nejdou vyjadrit.>™

Robert Galisson (1991) remarque que les jugements portés sur une langue — positifs ou
négatifs — transitent toujours des représentations que I’on se fait de ses usagers et de la culture
qu’elle véhicule. Ainsi, les images données de la richesse et du caractére féerique de la langue

tcheque traduisent le sentiment d’appartenance a la communauté minoritaire.

Dans deux entretiens, les informateurs observent aussi qu‘ils expriment leurs émotions

négatives plutdt en croate et réservent le tcheque pour les moments de détente.

A jinak, kdyz mame kdy nebo kdyz jako jsem lepsi vile, tak je to cesky. Hlavné kdyz
jsem veselejsi povahy, tak to je cestina urcite. A kdyz mam ivat na nékoho, tak je to

chorvatstina.>”

Il est a noter que la distinction est signalée non par sur 1’axe émotion raison que 1’on
pourrait supposer par exemple pour la langue acquise a la maison et la langue apprise a
I’école. Ici, les deux langues sont présentes pour exprimer des émotions, des ressentis, donc
on peut supposer que ce sont les langues d’intimité. Le tchéque est de nouveau connoté

positivement.

Les discours qui affirment I’enjeu identitaire et affectif de la transmission du tcheque
sont communs pour I’ensemble des familles. On peut néanmoins constater une particularité

propre aux discours des familles appartenants a 1’intélligentsia locale. Les arguments évoqués

572 Nous nous perdrons en Europe si nous ne conservons pas nos racines.
573 Le tchéque me parait plus féerique.
574 Le tcheque est plus riche. En croate, beaucoup de choses ne sont pas exprimables.

575 Bt sinon, quand nous avons du temps ou quand je suis de bonne humeur, c’est en tchéque. Surtout quand je
suis joyeux, je parle le tcheque. Et quand je dois déblatérer sur quelqu’un, alors c’est en croate.
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nous approchent de la logique développée en France qui s’appuient sur 1‘avantage de parler
plusieurs langues et sur I’efficacité du bilinguisme précoce. Jifina (couple n°10) remarque que
tous les gens qu’elle connait profitent de la présence d’un locuteur tchéque dans la famille

pour transmettre le plurilinguisme aux enfants :

« Ale takhle, kolik zkontaktujeme s lidmi, to oni se snazi, at se ta cestina zachova, at
se ji deti uci, ve Skole i doma, kolik je mozno. Chdpou to jako dva jazyky, ze jo. Vodmalicka.
Bez néjaky namahy. Aby to ucili ve skole nebo tak. Prirozené to prijde. TakzZe kdokoliv ma tu
moznost, nekdo od rodicu nebo babicka jestli mluvi cesky, tak se pokousej to téem détem néjak

vsadit, stejné at jim to ziistane »'S.

Jifina (I’entretien n°10) observe ¢galement I’évolution de sa propre conception de son
bilinguisme. Elle dit : « Mné se zivot tady opravdu moc libi. Jsem rada vlastné, Ze jsem se
narodila tak jako — Ze umim dva jazyky ... driv jsem to brala jako no tak, tak mluvime, takovi
Jjsme. A ted’ teprve si vic uvédomuji vseho toho, sily viitbec ty mensiny oproti mozna v jinejch
statech » 77, Grice a son travail de journaliste, elle se rend compte de la spécificité de son
appartenance minoritaire. Elle valorise ses capacités langagieres, son double ancrage

identitaire qui s’entend maintenant comme une richesse, comme un capital symbolique.

Jaromir (I’entretien n° 6) souligne également I’inefficacité des programmes scolaires :
« U nds se stavalo, ze deti koncej vosmou tridu, ucej ten — prikladné ucej cizi jazyk nemecky
pét roku a vyjdou a voni uméj vict, jak se jmenujou, kolik maj rokii, kde bydlej a to je
vSechno » 8. 1l remarque les colts élevés des cours de langues dans le secteur privé et met
cela en opposition contre 1’appropriation « gratuite » des langues a domicile, par la

transmission du plus bas age.

Ce qui rend le terrain croate unique, c’est I'utilit¢ immédiate du plurilinguisme. Si en

France ou en Russie, on s’approprie le tchéque surtout en vue de le parler en République

376 « Mais les gens avec qui nous sommes en contact font un effort pour transmettre le tchéque, pour que les
enfants I’apprennent, a I’école, a la maison, dans la mesure possible. IIs envisagent cela comme un apprentissage
de deux langues. Dés plus jeune dge. Sans la moindre peine. Pas comme a 1’école. Cela arrive tout naturellement.
Alors, quiconque en a la possibilité, ’un des parents ou la grand-mere parlant le tchéque, on essaie de le
transmettre aux enfants pour le garder. »

577 La vie ici me plait vraiment beaucoup. Je suis contente d’étre née ainsi — c’est-a-dire de parler deux langues.
Avant je le prenais — « bon, nous parlons comme ¢a, nous sommes comme ca ». Et c'est seulement maintenant
que je comprends tout cela, je vois la force de la minorité, peut-étre aussi par rapport a d’autres pays.

578 11 arrive chez nous que les enfants suivent 8 classes au cours desquelles ils apprennent par exemple I'allemand

pendant 5 années, et ils savent dire comment ils s’appelent, quel age ils ont, ou ils habitent, et c’est tout.
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tcheque ou avec les gens qui viennent de la-bas, en Croatie 1’acquisition du tcheéque est
orientée a la communication dans I’environnement immédiat. Pour Tina qui n’emploie que le
croate a la maison, il est important que ses enfants sachent parler et le croate et le tcheque car
la famille cotoie régulicrement les locuteurs des deux langues. Tina (couple n°5) pense :
« Pordd jsem mezi lidma, kteri mluvi Cesky. Takze je to normalni, aby [mé déti] védély. »>"°
Dans la conception croate, le tcheque est avant tout une langue de communication locale car il

existe un réseau des locuteurs de cette langue qui forment aussi un réseau relationnel auquels

les locuteurs veulent appartenir.

C’est peut-tre une des raisons pour laquelle le discours sur I’entre deux ou sur le
dialogue interculturel est peu présent dans les entretiens. On y parle, bien sir, beaucoup de la
culture a laquelle chaque langue est liée. Comme par exemple pour Jaromir (couple n°6) qui
envisage la langue et la culture comme une richesse pour chaque individu : « Kazdej jazyk,
kazdad kultura, kazdej tanec, to je vSechno jedno velky bohatstvi clovéka »°%°. Le mot ,,danse*
dans sa phrase fait référence a une conception de culture qui est repérable dans 1’ensemble des
enquétes. La culture y est une culture traditionnelle, populaire, représentée par les danses, la
musique : pour la culture tcheque particulierement, par les orchestres de cuivre et les groupes
folkloriques qui existent dans de nombreux villages ,,tchéques*. Par ailleurs, la féte la plus
importante de la diaspora tcheque en Croatie est la vieille féte paysanne, la Féte de la moisson
qui est célebrée sous forme de festival de groupes folkloriques, des orchestres de cuivre et des
marchés traditionnels d’artisanat. Les informateurs aiment bien rappeler I’ancienneté de leurs

coutumes qu’ils conservent comme dans un musée :

«... kdyz jsou tu ty Dozinky, tak (Cesi) piiznaj, Ze néktery zvyky, néktery pisnicky uz zanikly

v Cechdch, Ze vy je tam nemdte. A my jsme je udrzeli tady. »8!

379 Je suis tout le temps parmi les gens qui parlent le tchéque. Il est donc normal que mes [enfants] le parlent.

380 Chaque langue, chaque culture, chaque danse, tout ¢a c'est une grande richesse pour I'homme.

381 Quand c'est la Féte de la Moisson, les Tcheques (venant de Tchéquie) affirment que certaines traditions,
certaines chansons n’existent plus dans les Pays tchéques. Et nous, nous les avons conservées.
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8.4.2. Pratiques linguistiques dans les familles

D’apres leurs pratiques langagieres, nous pouvons distinguer trois types de familles :

familles a dominance tcheque, familles bilingues et familles a dominance croate.

Tableau n° 21 : Pratiques linguistiques dans les foyers

Foyers a dominance | Foyers bilingues Foyers a dominance
tcheque croate

Ville 1,2,4,6 3 5,7

Campagne 9,10, 11, 12,13 8 0

La majorité des familles appartiennent a la premiere catégorie, les foyers a dominance
tcheque. Le groupe contient 9 familles sur 13 interviewées, dont 5 dans le milieu rural. 1l
s’agit des familles dont les deux parents déclarent que le tchéque est leur langue maternelle /
langue d’appartenance et que c’est également la langue qu’ils parlent avec leurs enfants la
plupart du temps. Les deux foyers bilingues (couples 3 et 8) présentent en fait les mémes
caractéristiques. Les informateurs prétendent que malgré la présence de la mere — locutrice de
croate qui parle surtout le croate a ses enfants - le tcheque est aussi une langue dominante
dans le foyer. Car dans les deux cas, la grand-mere paternelle parlant tcheque cohabite avec la
famille. Les meres croates maitrisent aussi le tcheque, ce que nous pouvons confirmer car
nous les avons rencontrées. Par ailleurs, I’entretien avec Latica (couple n°8) s’est passé

entierement en tcheque.

Les pratiques plurilingues ne provoquent pas les discordances ou les tensions au sein de
ces couples ; les deux partenaires comprennent les deux langues utilisées au foyer et de plus,
le bilinguisme est la norme dans de nombreux foyers voisins. Il nous semble cependant
intéressant que méme dans les familles ou la mere est locutrice de croate, donc de la langue
dominante du pays, la préférence est donnée a la langue minoritaire. Il faut sans doute
chercher 1’explication dans la nature des relations conjugaux. Celle-ci influence tres fortement
les choix éducatifs des parents, y compris linguistiques, comme ’analyse déja Gabrielle Varro

dans son étude sur les couples franco-américanes (Varro, 1987).

262




Particulierement dans le discours du couple 8, nous pouvons repérer les caractéristiques
des rapports qui rendent dominants le pere. Miroslav (couple n°8) décrit ainsi ses

représentations quant a la déclaration de la nationalité des enfants :

Miroslav : Ptali se mé [v nemocnici], kdyz jsem Sel pro prvniho i pro druhyho syna. Co

jsou ? Cesi. Zapsani jsou Cesi.
Enquéteur :  To se pise vzdycky po tatovi, nebo si miizete vybirat ?

Miroslav: To se muze vybirat. Ale ja jsem mozna troSinku konzervativni — ja si myslim, Ze

to ma byt po tatinkovi. Moznd ne, ale ja si to tak myslim.>%?

Il insiste d‘ailleurs a plusieurs reprises sur le fait que la nationalité de sa femme n’a jamais
été un «probleme » ou un «obstacle » dans 1’éducation des enfants car elle s’était
accommodée aux valeurs familiales portées par le pere : « Matka jim neni rozena Ceska, ale

vychovavala je, jako by i ona Ceska®®

». Latica confirme ces dires en expliquant que pour
elle, la femme doit respecter les normes instaurées dans la famille de son mari, ou plus
largement dans la communauté ol elle vient vivre avec lui : « Jd jsem prisla tady do té kuce,
tak jsem tady, ne ? Jd jsem védéla, Ze je to Ceskd vesnice... »*®*. Comme d’autres
interlocuteurs, notamment du milieu rural, elle souligne aussi dans son discours le respect

pour les générations précédentes : Latica communique en tchéque a la maison aussi parce que

c’est plus simple pour sa belle-mere, vieille et malade.

Vu la prépondérence du tcheque dans 11 couples sur 13, nous nous sommes intéressée
dans les entretiens au fait de savoir si les parents développent une stratégie particuliere afin
d’assurer la présence du croate au foyer, ou s’ils envisagent leur ménage plutdt comme
monolingue — tchéque. Pour ’ensemble des familles, leur foyer est de tout fagon plurilingue
car, mé€me si le tcheque prévaut dans la conversation entre les parents ou avec les enfants, le
croate est toujours présent par les médias, par les gens venant de I’extérieur etc. Les parents

préferent largement la stratégie du « laisser-faire » et ne semblent pas €tre inquiets si les

%82 Miroslav: On m’a demandé (a I’hdpital), quand je suis venu chercher le premier puis le second fils. Que
sont-ils ? Quelle est leur nationalité ? Tcheques. Je les ai déclarés Tcheques.
Enquéteur:  Les enfants recoivent-ils toujours la nationalité du pere ou pouvez-vous choisir?
Miroslav: On peut choisir. Mais moi, je suis peut-&tre conservateur — mais je pense que les enfants
doivent avoir la nationalité de leur papa. Peut-étre pas, mais moi je le vois comme ¢a.

383 Leur mére n’est pas née Tchéque mais elle les a éduqués comme si elle était Tchéque.

384 Moi, je suis venue ici dans cette maison, alors je suis 13, non? Je savais que c¢’était un village tchéque. ..
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enfants n’apprennent pas ou mal la langue officielle du pays. Dans trois familles, un locuteur

du croate assure la communication réguliere dans cette langue : ce sont les meres dans les

couples 3 et 8, la grand-mere pour le couple 2.

Neéanmoins, plus les parents sont instruits, plus ils sont conscients de I’enjeu et des

stratégies spécifiques sont discutées. Les parents surveillent la capacité de leurs enfants a

s’exprimer dans les deux langues et, s’ils le jugent nécessaire, ils renforcent la présence du

croate. Dans le couple n°6 (Jaromir et Julija), une période d’ « apprentissage » du croate a

méme été réalisée :

Jaromir :

Enquéteur :

Jaromir :

Cesky doma mluvime. Ale jsme se domluvili, kdyz uz ty déucata mély 3-4 roky,
tak jsme si rekli, tedka si vememe jedno obdobi a budeme doma vypravét
chorvatsky. Takze jsme takovejch prikladné mésic nebo 14 dni na nase deti
zacali i doma vypravet chorvatsky, protoze v Daruvaru, tam, kde bydlime, tam
nejsou sami Cesi. Tam uz je vice Chorvatii, takze nase déti, kdyz si §ly hrat na

tu ulici, nejcasteéji musely umét i ten chorvatsky jazyk, ne.
A jak to vnimaly holky, Ze najednou rodice zménili jazyk ?

Vsechno v poradku, vony védeély, vony citily, ze bez ty chorvatstiny na ulici
neprojdou, zZe ty deéti se jim vydivujou. Pravé my bydlime na ulici, kde je moc
malo Cechii prikladné. Takze vony védély, Ze tu chorvatstinu musej naucit,

vony toho byly védomy a nebyl to problém.>®

Jaromir explique sa motivation par le fait que ses enfants commencent a sortir

davantage dans la rue pour jouer avec d’autres enfants et qu’ils deviennent conscients du

multilinguisme local. Ses filles apprennent le croate pour pouvoir communiquer avec les

%85 Jaromir:

Enquéteur:

Jaromir:

Nous parlons le tchéque a la maison. Mais nous nous sommes mis d’accord quand nos filles
ont eu 3-4 ans, nous nous sommes dits : pendant une période, nous allons parler le croate a la
maison. Alors, pendant un mois ou 14 jours, nous nous sommes adressés en croate a nos
enfants car, a Daruvar, la ou nous habitons, il n’y a pas que des Tchéques. Il y a plus de
Croates. Alors nos enfants, quand ils sont allés jouer dans la rue, devaient treés souvent parler
aussi le croate.

Et comment vos filles ont-elles réagi quand vous avez brusquement changer de langue en
famille?

Tout allait bien. Elles savaient, elles sentaient qu’elles ne pouvaient pas se passer du croate
dans la rue. Que les autres enfants étaient étonnés quand ils les entendaient parler. Nous
habitons une rue ou il y a trés peu de Tchéques. Alors elles savaient qu’elles devaient
apprendre le croate, elles en étaient conscientes et cela ne posait aucun probleme.

264



enfants et se faire des amis. En fait, le contact avec d’autres enfants est décisif dans
I’apprentissage du croate d’aprés tous les parents. Ils apprennent cette langue a 1’age
préscolaire car dans les alentours, il y a des enfants habitués a parler croate. La volonté de
communiquer avec eux est la meilleure motivation et également le meilleur moyen de

I’apprentissage, comme le constatent des psycholinguistes (voir chap. 2).

La préférence des enfants au croate est catégoriquement déclarée dans deux familles
dont nous n’avons pas encore traité. Ce sont les foyers a dominance croate (les entretiens n° 5
- Tina et 7 — Darko). Dans ces deux familles, le tcheque est tres peu présent en dehors de
I’école et les enfants le prennent pour la langue de 1’enseignement. Avec ses amis a 1’école
tcheque, ils parlent croate. Ils refusent d’utiliser le tchéque au foyer et répondent toujours en
croate, si les parents ou grands-parents (I’entretien n°7) s’adressent en tcheque a eux. Le fils

de Darko semble de plus étre géné quand son pere I’aborde en tchéque dans un lieu public.

De toute facon, le fait que le croate soit la principale langue des pairs en ville a des
répercussions sur les affinités des enfants envers les langues de leur répertoire verbal, pensent
les parents. Bien que le tcheque soit la langue de la fratrie dans les 11 couples sur 13, ce n’est
plus la langue que les enfants préferent aussi dehors. Marija (I’entretien n°l) est persuadée
que ses enfants, éduqués comme elle dans un foyer ou le tcheque dominait, ne sentiraient plus

le méme attachement qu’elle a cette langue.

« Doma jsme normdlné mluvili cesky a mluvime porad, takze ten prvni jazyk zase i nasim
detem je cCesky a potom ta chorvatstina. I kdyz - nemuzu uz vict, Ze v takové mire je moznd
detem ta cCestina tolik matersky, mozna jsou rovnocenné nebo stejné hodnotny ty jazyky. Ja
treba Fikam, ze mné ta cestina je prvni. A jim uz myslim, Ze je ta cestina a chorvatstina asi
néjak na stejné urovni - protoze stejné ta asimilace, kamaradi, oni uz vyristaji v Daruvaru,
kde maji kamaradi treba, kteri mluvi pouze chorvatsky, nékteri cesky takze si myslim, Ze jim je

to uz ta cestina, chorvatstina néjak na stejné virovni. » %

Les enfants - semble-t-il - sont plus que les parents socialisés dans un milieu

hétérogene, par le sport, par les loisirs, par les relations d’amitié. Le mode de vie urbain

86 A la maison, nous parlions normalement en tchéque et nous le parlons aujourd"hui encore, si bien que la
premiere langue de nos enfants c'est le tcheque et ensuite le croate. Mais, concernant les enfants, je ne peux
affirmer que le tcheéque soit vraiment leur langue maternelle, pour eux, il soit au méme niveau que le croate. Pour
moi oui, la langue tchéque est premiere. Et pour eux, je crois maintenant que le tcheéque et le croate sont
probablement au méme niveau, a cause de l'assimilation, des copains. Ils grandissent a Daruvar ou ils ont des
amis, parmi lesquels certains ne parlent que le croate, d'autres parlent le croate et le tcheque. Si bien que, pour
les enfants, les deux langues ont la méme importance.
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favorise les pratliques plurielles. L’école tchéque de Daruvar est aussi plus fréquentée que

7

jadis par les familles ou le tchéque n’est pas pratiqué au foyer®®’ et le croate devient

facilement la langue que les enfants utilisent entre eux pendant la récréation.

387 D aprés I’adjointe de la directrice de I’école, ces familles représentent environ 10% d’éléves.
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CHAPITRE 9

Familles en Russie

9.1. Vie sédentaire dans un port de commerce international

Ville de Novorossiysk est un important port maritime de 266 970 habitants. Il se situe
au bord de la Mer Noire, environ a 280 km de Sotchi et a 100 km du Port Kavkaz qui relie la
Russie a la Crimée. Tout I’été, la cote attire de nombreux vacanciers russes. L’agglomération
de Novorossiysk possede plusieurs zones balnéaires avec plages et bases de vacances. On y
trouve aussi de nombreux vignobles car la région est I'une des principales régions viticoles de
Russie. Cependant, la ville de Novorossiysk elle-méme a un caracteére industriel. Il s’agit
également d’un grand centre de commerce international. Privatis€ en 1992, le port de
Novorossiysk s’est modernisé et développé. Il assure le commerce maritime avec les régions
asiatiques, le Moyen Orient, 1’Afrique, la Méditerranée et I’Amérique du Sud. Lors de nos
entretiens (2010), avec un trafic de 123,6 millions de tonnes, Novorossiysk est, de loin, le
premier port commercial de Russie. La ville est également la principale base navale de la

flotte de la mer Noire en territoire russe.

La proximité du port se reflete peu dans les profils des couples interviewés. Ils ne sont
que 4 d’avoir un contact avec le milieu international ou a se servir des langues étrangeres dans
la vie professionnelle. Irina (I’entretien n°2), diplomée de frangais et d’allemand, travaillait en
tant que guide touristique de Novorossiysk pendant le régime communiste. Depuis les années
1990, elle sert d’interpréte aux spécialistes francais invités par les entreprises locales,
particulierement en production du vin. Sveta (I’entretien n°4) est enseignante d’allemand, elle
a travaillé quelque temps aussi comme interprete au port. De plus, deux hommes exercent ou
ont exercé le métier de marin nécessitant une maitrise fonctionnelle de 1’anglais. En revanche,
la moiti¢ de nos informateurs nous dit n’avoir jamais besoin de se servir des langues acquises

a I’école (anglais ou allemand) pour communiquer ou au travail.

Pendant I’Union soviétique, le contact avec le monde extérieur est tres restreint et le

contact avec I’ Autre peut faire peur. Irina (I’entretien n°2) s’en souvient :
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« ... protoze kdyz ja jsem byla tieba ditétem, my jsme se néjak, ja nevim. Bylo to v

podvédomi nebo my jsme se trochu obavali cizincu. I kdyz ja jsem byla v tom mezinarodnim

taboru Artek na Krymu, tak tieba tam byli cernosi, jd jsem se vidycky tak na né divala... »

88

Le pays est plus ouvert depuis la dislocation de I’Union soviétique. Cependant, la

majorité des couples enquétés ont trés peu d’expérience avec le monde en dehors de la Russie,

vu les distances et les cofits de voyage. Méme les professionnelles des langues comme Irina et

Sveta ne sont parties dans le pays de leur langue cible qu’une seule fois. Egalement, les

couples vont trés peu en vacances et encore moins souvent a 1’étranger. Le tableau suivant

donne une image de leurs voyages. Il s’agit des séjours courts de 2-3 semaines, excepté les

stages linguistiques d’un mois en République tcheéque (Irina).

Tableau n° 22 : Témoins russes

Entr. | Mere Née | Formation | Pere Né Formation | Mobilité vers
n° en en I’étranger (courte
durée)

1 Halina 1955 | 10 classes Vladimir | 1950 | BAC pro 0

2 Irina 1956 | Supérieur — | Alexandr | 1957 | Supérieur — | Irina : Bulgarie, France ,
langues technique Rép. tcheque

3 Ludmila | 1957 | Supérieur — | ----- el I 0
musique

4 Sveta 1959 | Supérieur — | Anatol BAC pro Sveta : Allemagne, Rép.
langues tchéque

5 Olga 1961 | Supérieur — | Leonid 1955 | Supérieur — | Rép. tcheque,
biologie biologie Allemagne

6 Ema 1961 | Supérieur — | Dimitry 0
technique

7 Tanya 1966 | Supérieur — | Boris 1963 | BAC pro Tanya : Bulgarie, Rép.
Technique tcheque

8 Svetlana | 1970 | Supérieur — | Igor BAC pro Svetlana : Rép. Tcheque
prof des (marin) / Igor = marin
écoles

9 Vika 1971 | Supérieur — | Michal 1972 | Supérieur 0
prof des Droit (pas
écoles fini)

10 Alena 1972 | BAC pro Oleg BAC pro Turquie /Oleg = marin

11 Sonya 1977 | BAC pro Alexej 1977 | BAC pro Alexey : Pologne

588 Parce que, par exemple, quand j’étais enfant, nous avons — je ne sais pas. C’était inonscient mais nous

craignions un peu les étrangers. Quand je suis allée en colonie de vacances internationale d’ Artek en Crimée, il y

avait des Noirs et je les observais chaque fois comme...
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On voit apparaitre dans le tableau la Bulgarie — destination facilement accessible sous
le régime communiste. Ensuite, les vacanciers se dirigent surtout en Europe centrale. Depuis
que le tcheque est enseigné a Novorossiysk (2001), la République tcheque est en téte des
destinations et c’est aussi le seul pays qui est visité plusieurs fois. Il est évident que les
voyages en République tcheque sont motivés par le contact privilégié avec le milieu tcheque.
Il faut néanmoins dire que certaines villes de République tcheque (Prague, Karlovy Vary) sont
des destinations tres recherchées par les touristes russes en général. Egalement, les Russes
représentent aujourd’hui la 3° communauté d’immigration en République tchéque. Ils s’y
installent depuis la dislocation de I’Union soviétique. Nos informateurs — eux mémes — ne
manifestent pas envie de s’exiler ou de quitter leur lieu de vie actuel. La région de

Novorossiisk est leur pays d’appartenance, le lieu de sépulture de leurs ancétres.

« Vis, aby zit tam, my pojedeme Zzit tam, to ne. To vitbec ne. ProtoZe my jsme uz tady.
No tady jsou nasi, tady zemieli vSichni, tady lezl. My nikam uz nepudem. »%° (Sveta,

l‘entretien n°4)

Tous les couples enquétés sont mixtes dans le sens que dans chaque couple, il y a un
partenaire qui appartient a la communauté tchéque de Novorossiysk et un partenaire qui n’y
appartient pas. Nos informateurs (meres ou peres, mais toujours venant des familles tcheques)
sont tous nés dans I’agglomération. Ils y passent toute leur vie. Trois la quittent pour les
études supérieures et les premieres années de leur carriere, mais ils reviennent ensuite. Les
autres suivent une formation a Novorossiysk ou font des études a distance. Il faut dire que la
aussi, la préférence va vers les institutions éducatives locales. Cela est dii aussi en partie au
systeme éducatif russe. Les jeunes n’ont que 17 ans quand ils passent leur baccalauréat et
entrent a I’université. Par exemple Vika (I’entretien n°9) doit renoncer a son projet d’études

initial car sa mére ne I’autorise pas a partir a cet age-la.

« No institut nachodilsja az v Pjatigorske i po molodosti menja mama prosto ne

pustila kuda to ujezZat. Pobojalas. Nu, tak ja tut i ostalas. »*°

En revanche, les partenaires des informateurs peuvent venir des régions lointaines.

Olga (I’entretien n°S) grandit au Kazakhstan qu’elle quitte aprés la dislocation de I’'URSS

389 Tu sais, vivre 1a-bas, non. Y aller pour vivre, non. Pas du tout. Parce que nous sommes ici chez nous. Les
notres sont ici, ils sont tous morts et enterrés ici. Nous n’irons plus nulle part.

%0 Mais 1’université se trouve a Piatigorsk. Et comme j’étais trop jeune, ma mére ne m’a pas autorisée a partir 1a-
bas. Elle avait peur pour moi. Alors, je suis restée ici.
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pour s’installer a Novorossiisk. Boris (I’entretien n°7) vient de Krasnoyarsk, Sonya
(I’entretien n°11) de Yeysk. Les deux sont venus a Novorossiysk pour travailler. Alexandr
(I’entretien n°2) est né en Oural mais toute sa famille maternelle est de Novorossiysk. Les

couples se sont tous formés a Novorossiysk.

Le tableau montre aussi 1’orientation professionnelle des couples. Dix personnes ont
une formation supérieure, dont huit femmes. Néanmoins, sur 11 meéres, il "y en a 4 qui sont au
foyer (les entretiens n°8-11 : Svetlana, Vika, Alena, Sonya). Les salaires étant tres bas dans
certains secteurs comme 1’enseignement, les femmes ne sont pas toujours motivées pour
retourner au travail apres leur maternité. Il est d’usage de rester plusieurs années a la maison

avec I’enfant, parfois jusqu’a sa scolarisation obligatoire a 7 ans.

Parmi les couples interviewés, un seul vit vraiment dans la ville de Novorrosiysk. Les
autres habitent les banlieues — Heyduk, Kirillovka, Vladimirovka - qui sont en réalité des
anciens villages tcheques qui entouraient la ville. Bien qu’aujourd’hui, ces communes fassent
administrativement partie de 1’agglomération, elles gardent un caractere des villages satellites.
Il n’y a pas de hauts immeubles comme en ville, I’ensemble des habitations se compose des
maisons individuelles avec des jardins. Sept couples vivent dans les maisons qui
appartiennent a la famille du partenaire tcheque depuis des générations (Vladimir, Irina,
Ludmila, Sveta, Ema, Tanya, Alena). Ce qui nous semble trés important c’est que tous nos
informateurs, s’ils ne se connaissent pas personnellement de I’enfance, ils connaissent les
parents ou grands-parents des autres. Leurs relations s’appuient sur I’appartenance au méme

réseau qui connait de profondes mutations dans la seconde moitié¢ du XX° siecle.

9.2. Transformations de la communauté tcheque

De la facon similaire que pour les interlocuteurs croates, Irina (couple n°2) éprouve des

hésitations quand elle veut définir sa/ ses langue(s) maternelle(s) au début de I’entretien :

Enquéteur :  Kterymi jazyky mluvis a jak ses k nim dostavala ?
Irina : Aha. Tak — mluvim rusky, protoze jsem vyrustala v ruském prostredi. Mluvim
Cesky, protoze jsme vyrustala v ceské rodiné. A... kdyz se mé ptaji, jakej je muij

materskej jazyk, nebylo by spravedlivé Fict, Ze to je jen CeStina, protoZe jako —
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to je nekde hluboce v srdci, zZe taky pocitam, zZe i muj matersky jazyk treba je i

rustina...”!

Irina est consciente qu’il existe deux langues qui lui sont trés proches car elles
I’accompagnent des son enfance. Elle est habituée a s’exprimer régulierement dans les deux.
L’une — le russe — est la langue du milieu dans lequel elle grandit. L’autre — le tcheque — est la
langue de sa famille, de ses parents. C’est aussi la premiere langue acquise et elle continue de
I’employer avec ses parents. Cependant, elle situe le russe également ,,dans le coeur”. Elle

sent qu’elle ne peut pas privilégier I’une sur 1’autre car elle est tout simplement bilingue.

Il nous semble que 1’accent mis sur le double ancrage différencie 1égerement son discours
des discours croates. Irina veut se définir en tant qu‘appartenant a deux mondes linguistiques.
On peut 'interpréter comme une position individuelle, mais aussi comme le résultat d‘une
évolution collective. La communauté des locuteurs tcheques dans la région de Novorossiysk
connait de fortes mutations dans la seconde moitié¢ du XX° siecle. Elle devient trop faible pour

représenter, comme en Croatie, un cadre suffisant pour s’identifier.

9.2.1. Bi-/Plurilinguisme transitoire

Irina est née en 1956 a Kirillovka. Elle fait partie de la génération représentée dans nos
enquétes par 5 femmes : Irina, Ludmila, Sveta, Ema, Tanya. Elles grandissent toutes dans les
villages habités a 1‘époque en majeure partie par les familles dans lesquelles on parle tchéque.
Que les couples soient linguistiquement homogenes (2 parents tcheques) ou mixtes (un parent
parlant tchéque, un parent russophone), c’est de toute fagon le tchéque qui domine dans le

foyer, habituellement multi-génération.

Nous pouvons le documenter par un extrait de I’entretien avec Halina (I’entretien n°1), qui

est russe et qui s’est marié¢e avec Vladimir, un Tcheque de Kirillovka.

1 Enquéteur:  Quelles langues parles-tu et comment les as-tu rencontrées dans la vie?

Irina : Ah oui. Alors — je parle le russe parce que j’ai grandi dans le milieu russophone. Je parle le
tchéque parce que j’ai grandi dans une famille tchéque. Et... quand on me pose la question
quelle ma langue maternelle, il ne serait pas juste de dire que c’est seulement le tcheque, car —
c’est quelque part au fond de ma cceur que je compte le russe aussi comme ma langue
maternelle.
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Enquéteur:  Galja, snacala u tebja chocu sprosit, kakoj tvoj materinskij jazyk?

Halina: Russkij

Enquéteur: [ty govoris po drugimi jazykami ili net?

Halina: Net.

Enquéteur:  Tolko porusski?

Halina: Tolko porusski, da. No cesskij mé blizek, ja jego ponimaju potomu cto ja
popala v cesskuju semju i svekrov i svjokr byli - u nich v pasporté prjam bylo
napisano c¢to oni cechi. Kogda ja k nim prisla, oni hovorjat choces rozumeét no
po nasemu, da? Uci. Ne choces, i choces, mé prislos ucitsja i ja ocen choroso -
menja uze ne obmanés, ja ponimala cto oni obo mé hovorjat chot' oni po cesski

hovorjat.>*?

Ainsi, dans ce milieu un peu exceptionnel, la langue tcheque, marginale en Russie,
devient une langue vernaculaire et I’on s’attend a ce que les nouveaux membres de la famille
s’y habituent et s‘intégrent. Parler tcheque veu aussi dire manifester son appartenance a la

communauté et s’intégrer plus largement au village.

Notamment Irina, Ludmila et Sveta, qui demeurent (depuis la naissance jusqu’a
aujourd’hui) dans la méme rue de Kirillovka, se souviennent d’une ambiance familiale qui

regne dans le village de leur enfance.

« To bylo tak, zZe my jsme se vychovavali tady v ceskych rodinach. Na nasi ulici. ProtoZe jsme
to tak mivali, Ze v kazdé rodiné byla babicka. Jen v nasi rodiné nebyla babicka. Takze my
jsme tak — nas bylo takovy malicky hejno, my jsme hned bézeli k Jasaniim, hned od Jasani

Jjsme bézeli ke Kovaljum, hned od Kovalju jsme leteli k Ruzickim, hned néjaka babicka pece

32 Enquéteur :  Galja, je veux d’abord te demander quelle est ta langue maternelle ?

Gala : Le russe.

Enquéteur :  Parles-tu d’autres langues ou non ?

Gala : Non.

Enquéteur :  Uniquement le russe ?

Gala : Oui, seulement le russe. Mais la langue tchéque m’est proche. Je la comprends car je me suis

mariée dans une famille tcheque. Ma belle-mere et mon beau-pere étaient — dans leurs
passeports, il était écrit qu’ils étaient tchéques. Quand je suis arrivée chez eux, ils disaient : tu
veux comprendre notre langue, oui ? Apprends-la ! Tu veux ou tu ne veux pas — j’ai été obligée
de ’apprendre. Et je I’ai bien apprise — tu ne peux pas me tromper. Je comprenais tout ce qu’ils
disaient sur moi-méme s’ils parlaient le tchéque.
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livance, my tam bézime, néjaké pirozky nebo jesté néco, letime tam a tak jsme byli najedeny,

napity, taklenc to bylo. »*** (Irina, I’entretien n°2)

La communauté tcheque des années 1950-1960 semble fonctionner sous forme d’un
réseau solide et solidaire. Les habitations multi-générationnelles assurent la cohésion entre
plus jeunes et plus agés et renforcent la position du tcheque dans les foyers : comme en
Croatie, le partenaire russophone apprend a communiquer en tcheque par le respect pour les
beaux-parents. Egalement, vivant en voisinage proche, les familles « tcheques » partagent le
méme espace de vie quotidienne. Cela renforce la densité des liens et aide a maintenir les
pratiques plurilingues. La transmission de ces pratiques est facilitée par la présence des
grands-parents. Les grands-meres jouent tres souvent le role d’éducatrices des enfants en bas
age (a I’époque, nos informatrices fréquentent trés peu les écoles maternelles) et elles
s’occupent des enfants plus agés apres leur retour de 1’école. A ce titre, elles deviennent
« gardiennes » de la langue (Moore, 1992). Ce sont elles qui encouragent les enfants a parler

tcheque, comme on peut voir par exemple dans 1’entretien avec Ema (entretien n°6) :

« No doma my hovorim - babicka mné povidala Emocka, mluv pocesky, i doma ja povidala

pocesky. S babickou. »**

La densité¢ des réseaux est affaiblie vers la fin des années 1960 par I’arrivée de la

3% Les villages s’agrandissent et

nouvelle population, particulierement des Tatars de Crimée
leur composition ethnique deviennent plus hétérogéne. D’aprés nos informateurs, on perd
I’habitude d’entrer facilement dans les maisons des voisins car on ne connait plus leurs
habitants depuis des générations. Un mode de vie plus individuel s’instaure, les relations de

voisinage deviennent plus formelles. On ne peut plus s’appuyer sur le sentiment

393 Voila comment c’était. Nous nous éduquions ici, dans les familles tchéques. Dans notre rue. Dans chaque
famille, il y avait une grand-mere, sauf dans notre famille. Chez nous, il n’y en avait pas. Alors nous — nous
étions un petit groupe d’enfants — nous courions tantot chez Jasan, de chez eux chez Koval, de chez Koval chez
Ruzicka. Chez les uns, la grand-mere faisait des crépes, nous y accourions ; ’autre grand-mere faisait des pirogi
ou autre chose, nous nous y précipitions et ainsi de suite. De cette maniere, nous mangions, nous buvions a

satiété. C’était comme ¢a.

394 A la maison, nous parlons — grand-mére me dit : ma petite Ema, parle tchéque. Et alors, 4 la maison, j’ai parlé

le tcheque. Avec ma grand-mere.

35 Les Tatars de Crimée furent accusés par Staline d'étre des collaborateurs du Troisieme Reich. Ils sont
déportés en masse en Asie centrale et dans les régions lointaines de I'Union soviétique, le 18 mai 1944. En 1967,
un décret supprima les accusations portées contre eux. Cependant, ils ne peuvent pas retourner en Crimée et
nombreux s’installent pres de la peninsule, entre autres a Novorossisk.

273


https://fr.wikipedia.org/wiki/Troisi%C3%A8me_Reich
https://fr.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9portation_des_Tatars_de_Crim%C3%A9e
https://fr.wikipedia.org/wiki/Asie_centrale
https://fr.wikipedia.org/wiki/Union_sovi%C3%A9tique
https://fr.wikipedia.org/wiki/18_mai
https://fr.wikipedia.org/wiki/Mai_1944
https://fr.wikipedia.org/wiki/1944
https://fr.wikipedia.org/wiki/1967

d’appartenance et les villageois deviennent moins confiants. Voici le t¢émoignage de la mere

de Ludmila (I’entretien n°3), née en 1928 :

« A kdyz uz tady jsou vselijaky lidi, my uz nechodime nikam. UZ to ne... odeslo. Ale
Cechii je tady madlo, mné se zdd. A to tady byli sami Cesi, no jdes k svojimu, tam k bratrovi, k

sestie jdes, to pochodis, posedis i vsjo. »°°

Moore remarque que les politiques linguistiques familiales difféerent si la famille est
plutdt isolée ou si elle peut s’inscrire au sein d’un groupe avec qui elle partage les mémes
origines et avec qui elle entretient des liens de solidarité (Moore, 2006 : 82)%7. Aussi, dans les
villages autours de Novorossiysk, le changement de 1’ambiance a des répercussions sur les
pratiques plurilingues. Par politesse, on parle moins le tchéque dans 1’espace public. Son
emploi est de plus en plus limité. Méme dans la cellule familiale, on commence a préférer le

russe.

Ainsi, la génération suivante, née dans les années 1970 (représentée dans nos entretiens
par Svetlana, Vika, Alena et Alexej), vit déja dans un monde ou le russe joue le role de lingua
franca dans les villages jadis « tcheques ». Le tcheque est transmis en famille seulement par
les grands-meres qui continuent a jouer leur role des « gardiennes » de langue. Prenons
I’exemple de la famille d’Alena. Son pére est Tatar, sa mere est Tcheque. La grand-mere
d’Alena la garde la plupart du temps. La famille continue a étre plurilingue mais la répartition

des langues est différente.

Enquéteur :  Kdyz prisli rodice z prdce, tak oni mluvili na tebe rusky?
Alena : Poruski.

Enquéteur :  Tolko poruski?

Alena : Da. No kak kto.

Enquéteur : A mama poruski?

Alena : Mama poruski, da.

Enquéteur :  Aha. A ty jsi mluvila teda cesky s babickou?

Alena : Nene. Ona mné pocesski, ja poruski.

Enquéteur :  No a pak kdyz jsi sla do skolky, tak to bylo jak?

3% Et maintenant il y a des gens quelconques, nous n’allons plus nulle part. Ce n’est plus... I y a peu de
Tcheéques ici, je trouve. Et avant, il n’y avait que des Tchéques. Quand tu sortais, tu allais chez les tiens, tu allais
voir ton frére, ta sceur, tu leur rendais visite pour parler...

397 MOORE, Danitle, 2006. Plurilinguismes et école. Paris : Didier.
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Alena :

Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :

Alena :

Avec sa grand-mere, Alena développe un plurilinguisme d’abord seulement réceptif. La
grand-mere prend plaisir a apprendre la langue a sa petite fille. Son effort est slirement
volontaire, comme on voit a la fin du dialogue : la grand-mere est contente que sa petite fille
réponde en tcheque. En revanche, les parents, tous les deux aussi bilingues (mere tcheque —
russe, pere tatar-russe), ne transmettent plus que le russe a leur fille. C’est la langue qu’ils
parlent entre eux, qu’ils parlent au travail, qu’ils parlent avec les voisins. A la mort de la
grand-mere, le russe devient la seule langue du foyer. Et quand Alena devient mere a son tour

(sa fille ainée est née en 1995), elle n’est plus en mesure de transmettre le tchéque au foyer,

Takze. Poka babuska byla Ziva, cem ja starse stanovilas, tém bolse ja
ponimala. Nu vot.

1 otvecala kak?

Potom uze, kogda povzrosleje byla, otvecala jej pocesski.

Da ? Znacit ranse poruski, posle togo pocesski?

Nu da. Kogda postarse byla. I ona byla rada.

Aty?

A mné smesno bylo.

Proc smeésno?

No - fo cto jej nravilos. Vot.>

méme si elle 1’aurait souhaité.

%8 Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :
Enquéteur :
Alena :

Enquéteur :
Alena :

Quand tes parents rentraient du travail, ils parlaient avec toi le russe ?
Le russe.

Seulement le russe ?

Oui, Ca dépendait qui.

Et maman en russe ?

Maman en russe, oui.

Ah, oui. Alors le tcheque, tu as parlé le tcheque avec ta grand-mere ?
Non, non. Elle parlait le tcheque, moi le russe.

Et aprés, quand tu es allée a la maternelle, ¢’était comment ?

Pareil. Tant que la grand-mere fut en vie, plus je grandissais, plus je la comprenais.
Et tu lui répondais comment ?

Plus tard, quand j’ai grandi, je lui répondais en tchéque.

Oui ? Cela veut dire d’abord en russe, aprés en tchéque ?

Oui. Quand j’ai grandi. Et elle a été contente.

Ettoi ?

Jai trouvé ca drole.

Qu’est-ce que tu as trouvé drdle ?

Que cela lui plaise.
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Ainsi, le tcheque disparait progressivement du répertoire verbal des familles, a travers des
générations. Il s’agit d’un processus successif et relativement lent que décrivent Liidi et Py
(voir le chapitre 2.1.1. de notre these), en parlant du bilinguisme transitoire. Pour eux, c’est

une évolution caractéristique de la population immigrée.

9.2.2. Stratégie d’évitement de discrimination

Dans le contexte russe, un autre facteur vient influencer 1’'usage et la transmission de
plusieurs langues en famille. Il est trés explicitement présenté dans 1’entretien avec Leonid
(I’entretien n°5), né en 1955. Sa mere a des racines russes et ukrainiennes, son pere vient
d’une famille tchéco-allemande de ,,Cechovka“ (surnom de I’'un des anciens ,,villages
tchéques®). Le pére de Leonid vit plusieurs tragédies lors de sa jeunesse : sa mere est
assassinée pendant la guerre civile (1917-1923), plusieurs de ses freres sont victimes des
purges staliniennes en 1937. Depuis, il refuse d’admettre son appartenance a la communauté
tcheque. Il change de nationalité dans son passeport, il ne parle jamais tcheque, méme avec sa
famille. Leonid dit se rappeler bien des rencontres avec ses parents vivant a ,,Cechovka®
pendant lesquelles on parle tcheque. 1l est évident que son pere comprend bien la langue, mais

lui méme ne 1’utilise jamais. Leonid explique son comportement ainsi :

« On vidimo byl napugan. Mozet byt ne chotel osloznjat’ Zizit nam, detjam svojim. Potomu cto
stalinskije vremja prosli, prosli po vsej jego Zizni, s jego molodosti do jego zrelosti - eto byl
stalinism splasnyj... On uzasno ne ljubil eto vsjo vzpominat. I on vsegda govoril ¢to on
russkij, chotia my vsje prekrasno znali, kto v etoj Cechovke... Otec byl russkij. Vse jego

bratja, vse jego sjostri, moje tjotki, moji djadi byli Cechi - a on byl russkij. »%°

Leonid parle de la peur qu’éprouve son pére. Bien que les événements tragiques dont
le pere soit témoin ne soient probablement pas provoqués par la nationalité des victimes, mais
par leur statut socio-professionnel (voir chap. 5.3.), ils marquent fortement son auto-
détermination identitaire. Le pere de Leonid veut passer inapercu, pour cela il choisit afficher

une identité neutre qui n’éveillerait aucune attention. Et il semble qu’il souhaiterait faire de

3% « Visiblement, il avait peur. Peut-étre qu’il ne voulait pas nous compliquer la vie, a nous, ses enfants. Parce
que toute sa vie, il a vécu dans un régime stalinien, de sa jeunesse a son dge mur. C’était le plein régime
stalinien. Il n’aimait pas du tout s’en souvenir, d’en parler. Il disait toujours qu’il était russe. Pourtant, nous
savions bien qui venait de cette Cechovka... Mon pére était russe, alors que tous ses fréres, toutes ses soeurs,
mes tantes, mes oncles étaient tcheques — et lui, il était russe ! »
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méme pour ses enfants auxquels il ne transmet ni la langue ni la nationalité tcheque. Nous
pouvons sans doute adopter pour son comportement le concept proposé par A. Unterreiner
(2014, voir le chap. 2.1.1. de la thése) qui parle de stratégies d’évitement de discriminations

mises en place par les parents.

Par ailleurs, ce comportement ne concerne pas seulement des locuteurs tcheques.
L’épouse de Leonid, Olga (couple 5) grandit a Kazakhstan. Son pere est Ukrainien, sa mere a

des racines russe et polonaise. Olga se voit refuser la transmission des langues de sa famille :

« Vot i my, zivja v Kazachstane, toZe vsje sebja cuvstovali russkimi. Daze bylo ne prinjato ucit
dopustim v semje ukrajinskij jazyk — zacem ? Meé papa govoril - nu, v detstve me bylo
interesno, vot togda kaki to nacionalnije tam vsje takije obycije, jazyk, i ja govorila : i
pocemu ty ne rozgovaryvajes doma na ukrajinskom ? Pocemu ne ucis nas ukrajinskomu ? 1 on
govorit : nam ne nuzen v Sovetskom sojuze ukrajinskij jazyk. My vsje dolzny govorit po russki,
my ze ljudi raznych nacionalnostej. To jest - kak nam partija govorila, tak papa povtorjal, da?

Cto my vsje Ziviom vmeste i tut uze ne nuzno nikakogo delenija. »°%

Derriere le discours du pére, I’idéologie communiste ressurgit souhaitant effacer les
appartenances nationales en vue d’un combat international (la lutte des classes va au dela des
nations). En méme temps, le parti communiste veut promouvoir I’emploi exclusif du russe

sur le territoire ou il domine.

La stratégie d’évitement de discrimination sont dépistables aussi dans les entretiens qui
dressent la situation dans les années 1970. Vika (née en 1971, I’entretien n°9) décrit ainsi les

pratiques langagieres au foyer de sa jeunesse.

Enquéteur : I kogda vy rodilis, roditeli s vami po russki ili pocesski rozgovaryvali ?
Vika: Nu, so mnoj licno po russki rozgovaryvali. No otec govoril na ceSskom, i mama
ponimala. Vot. I jesli oni cto to choteli skryt, kak by ot detej, to oni - vot otec

hovoril, mama ponimala. Nu my - so mnoj ne rozgovaryvali. Kogda ja sprasila

600 « Alors, nous aussi, qui vivions au Kazakhstan, nous nous sommes tous sentis russes. Méme il n'était pas
question d’apprendre en famille la langue ukrainienne — Pour quoi faire ? me disait mon pere — quand j’étais
petite, cela me semblait intéressant, les fétes folkloriques, les coutumes, la langue, et je lui ai dit : Pourquoi ne
parles-tu pas a la maison 1’ukrainien ? Pourquoi tu ne nous apprends pas la langue ukrainienne ? Et il disait : en
Union soviétique, nous n’avons pas besoin de la langue ukrainienne. Nous devons tous parler le russe, car nous
sommes des gens de nationalités différentes. Cela veut dire que mon pere répétait ce que le parti disait. Nous
vivons tous ensemble et nous n’avons pas besoin de nous distinguer. »
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mojego otca pocemu ty ne ucis jazyku, on otvecal cto vot v Rossiji Zivjom, nu

govorité porusski. Vot bylo tak.%!

Vika manifeste un intérét pour la langue tcheque, mais son pere refuse de la
transmettre bien qu’il la pratique parfois avec sa femme. Ce n’est pas par mépris de la langue
: Vika se rappelle que son pere aimait aller dans les fétes forraines de Novorossiysk car il y
avait souvent des caroussels venant de Tchecoslovaquie. Son pere y allait pour rencontrer des
Tcheques et pour pouvoir pratiquer sa langue. Il faut ajouter aussi qu’apres la dislocation de
I’Union soviétique, le pere de Vika amene son petit fils au cours du tcheéque et participe

activement aux événements de 1’association tchéque nouvellement créée.

Dans les entretiens, les témoins font - inconsciemment - écho a la double idéologie qui
co-existait dans 1‘Union soviétique. D’un c6té, on a les témoignages des familles qui ne
transmettent plus leurs langues, de peur que leurs enfants soient discriminés dans les études,
dans la carriere ou autrement. D’un autre coté, les informateurs soulignent avoir toujours
entendu un discours égalitaire dans les endroits publics comme 1‘école et disent ne jamais se
sentir obligés de renoncer a leur appartenance minoritaire. Pour illustration, voici I’extrait de

I’entretien avec Ema (I°entretien n°6).

« Nas ne prinuzdali no kak by russkij byl jazyk, vot... nas vsegda vobse to v Skole ucili
¢to my mnohonacionalnaja strana. Cto my raznyje narody, raznyje jazyky, raznyje kultury.
Vot u nas daze byvali vot togda bylo u nas 15 respublik v nasej strane vobse eto osnovnych. A
ne osnovnych tam jesco skolko to bylo mnoho raznych. Vot avtonomnych i procich. Vot. 1
kakto vse kultury tohda scitalis kak eto skazat nacionalnyje tradiciji, i tam tance, pesne, eto
vsjo bylo vot - choces, poj na svojem jazyke. Vot daze u nas byli - nu vot ja ne znaju, pro
cesskij my nicego togda kak to ne govorili, vse znali, ¢to my polovina v klasse cechov tam. Nu,
kak to - ne bylo problem. Vot tak by ja skazala. ne bylo s etim problem. Vot a to cto u nas byli
tohda nacionalnych kakich tech tipa prazdniki vot my mogli brat tam kulturu dopustim my

predstavljajem ukrajinskuju respubliku. Tak my na ukrajinskom i pesni peli, v rode my kak

%! Enquéteur:  Et quand vous étes née, vos parents parlaient avec vous en russe ou en tchéque?

Vika : Avec moi personellement, ils parlaient le russe. Mais mon pere parlait également le tcheque et
ma mére le comprenait. S’ils voulaient se dire quelque chose en secret, que les enfants ne
devaient pas comprendre, alors — mon pere le disait en tchéque et ma mere le comprenait.
Mais avec moi, ils ne parlaient jamais le tcheque. Quand je demandais 2 mon pere : pourquoi tu
ne m’apprends pas cette langue ? Il me répondait : nous vivons en Russie, parlez donc le russe.
C’était comme ¢a
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odivalis v ukrajinskije kostjumy, druhije tam dopustim Kazachstan, Kazachov, no vot kak to

tak. »©02

Ema nous transmet un discours officiel qui valorise notamment les apparences
culturelles des minorités nationales et ethniques a I’Union soviétique. Ceci faisant, le discours
réduit les identités nationales au niveau de traditions folkloriques en les limitant aux chants,
aux danses et aux costumes. Cela permet a 1‘Etat de dissimuler sa politique linguistique qui
tend vers le monolinguisme russe (voir le chapitre 5.2.). Par notre expérience de terrain, il
nous semble que la stratégie n’a pas beaucoup €volué depuis. Les structures officielles comme
la Maison des Nationalités de Kuban sont toujours orientées vers les activités réduisant les

identités minoritaires aux apparences folkloriques.

On peut supposer que d’autres facteurs que ces deux décrits contribuent a
I’affaiblissement des pratiques plurilingues au sein de la communauté tcheque de la région de
Novorossiysk. Notamment 1’évolution des stratégies matrimoniales (plus de mariages mixtes)
et I’urbanisation (les couples s’installent en ville), la fermeture des écoles tcheéques et d’autres
structures minoritaires dans les années 1920, I’isolation de la communauté des autres
locuteurs du tcheque. Nous avons développé les facteurs qui apparaissent dans les entretiens
et qui influencent donc le plus — consciemment ou inconscemment — la transmission du

plurilinguisme dans les foyers aujourd’hui.

602 « On ne nous obligeait pas a parler le russe... nous avons appris a 1’école que nous étions un pays

plurinational, de nations différentes, de langues différentes, de cultures différentes. A 1’époque, il y avait dans
notre pays 15 républiques de base. Et beaucoup d’autres statuts différents, autonomes et d’autres. Et toutes les
cultures étaient considérées comme des traditions nationales, danses, chansons, tout cela a été — bon, si tu veux,
chante dans ta langue. Bon, nous n’avons pas parlé du tcheque mais tou le monde savait que la moitié des
enfants dans la classes étaient tchéques. Ce n’était pas un probléme. Je le dirais comme ¢a, ce n’était pas un
probleme. Et il y avait beaucoup de fétes nationales, nous avons pu prendre n’importe quelle culture — par
exemple nous avons pu représenter la République d'Ukraine, alors, nous avons chanté en ukrainien, nous avons
revétu des costumes ukrainiens. D’autres enfants représentaient par exemple le Kazakhstan, ¢’était comme ¢a. »
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9.3. Plurilinguisme et transmission du tchéque a I’état actuel

9.3.1. Valeurs symboliques du plurilinguisme

Malgré la disparition progressive du tcheque de la communication de tous les jours, il
garde dans la société une valeur de reconnaissance. C’est la langue que I’on utilise de fagon
symbolique quand on rencontre un ami d’enfance ou un habitant du village. Les petites

phrases tchéques sont 1a pour illustrer I’appartenance au méme réseau :

« Po celém zivoté, kdyz se tak nékdy potkavame, to vidycky v néjakym rozhovoru, néjaky véty
takovy, no a jak se mas, a co ty, nebo co ty tady délas nebo jesté néco. To se jako vidycky

uslysi. »%% (Irina, [’entretien n°2)

Avec la méme valeur symbolique, le tcheéque peut étre est employé dans les familles.
Comme dans le cas de Ludmila (I’entretien n°3), dont le freére ainé habite a Saint Pétersbourg.
Il est habitué a parler russe et quand il téléphone a sa mere et a sa sceur, ils parlent russe. Mais
pour évoquer les sentiments de complicité, des souvenirs d’enfance, il choisit de prononcer

quelques phrases en tcheque.

« No dycky kdyz nam zvoni, s Novym rokem pozdravuje, tak von dycky nam pocesky neco

Fekne a dycky ndm néco zazpiva pocesky jesce. »*

De méme que son frere, le fils de Ludmila, actuellement en service militaire, emploie
symboliquement le tcheque dans ses communications téléphoniques avec la famille. Pour

Ludmila, le passage en tcheque a une forte charge émotionnelle.

Ludmila: Pravda, z armije nékdy zvoni, a tak se mu stejska, vidimo. Da i von nacind
mluvit pocesky.

Grand-mere: Jak se mate, rekne.

Ludmila: Jo. I to mluvi mne, povida mé. Vot tak tak. My takhle, takhle. To vjso, vot mluvi
pocesky. Mné tak priam az na duSe, ja neznaju. Oj, hospode!

Enquéteur:  No je ti smutno, ja vim.

Ludmila: A hdyz von zacne mluvit pocesky, vsjo.5%

603 Toute la vie, quand nous nous rencontrons, dans une conversation, on dit toujours quelques phrases en
tcheéque : comment ¢a va, que fais-tu 1a ou autre. On peut I’entendre toujours.

604 Chaque fois qu'il nous appelle pour nous souhaiter une bonne année, il dit toujours quelque chose en tchéque
et nous chante une petite chanson en tcheque.
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Le tcheque reste conservé dans les comptines, des proverbes et dans les prieres,
compris également comme un héritage des grands-meres. Les Tcheques de Russie sont
orthodoxes mais ils gardent 1’habitude de féter les fétes importantes de 1’année d’apres le
calendrier catholique et de dire les prieres en tcheque, comme Youlia, fille de Halina

(I‘entretien n°1).

«Julja do sich por vot jesli u nejo gorje, molitsja, ona molitsja v cesskoj molitvoj. Ne russkoj.

Do sich por babuska kak naucila jejo ona do sich por na cesskoj molitve molitsja. »°%

Les ,,racines* tcheques sont gardées aussi pour le choix des prénoms : Yan, Stanislava,

Vladislav et pour la culture culinaire et les festivités.

Il est intéressant que les pratiques plurilingues soient aussi entourées de représentations
partagées. C’est parce qu’on parlait plusieurs langues dans I’enfance, qu’on a plus de facilité a
apprendre les langues (entretien de Sveta : je suis devenue prof d’allemand, Irina a étudié le
francais — nous avons des dons innés pour les langues) ou au moins on peut facilement
réapprendre le tcheque (Alena : « ja jego slysala, potomu mne jego legko vyucit » —

J ’entendais parler en tchéque, ¢ est pour cela que je [’apprends facilement).

Les informateurs manifestent aussi toujours une grande curiosité pour tout ce qui est
tcheque et expriment un plaisir particulier a entendre la langue tcheque dans les médias ou
pour y voir les images de la République tchéque que les vieilles générations n’ont jamais

visitée, mais qu’ils prennent pour leur deuxiéme patrie.

« Utikej, mamo, chvétej, tam pokazujou Prahu ! ... KdyZ ukazujou Prahu, dycky utikdme,
poslouchame. Vyposlechnout a podivat se, jak pravilno mluvit i chot’ sviij rodnej jazyk uslyset.

»%07 (Ludmila, /’entretien n°3)

605

Ludmila: I1 est vrai que mon fils appelle parfois de son service militaire. Je vois qu’il se languit de nous.
Alors, il se met a parler en tcheque.

Grand-mere: 1 dit (en tcheque) : comment allez-vous ?

Ludmila: Oui. Il s’adresse a moi. Il raconte ce qu’ils font la-bas. Et il dit tout en tcheque. Et moi, ca me
touche jusqu‘a mon dme ! Je ne sais pas comment le dire. Oh, mon Dieu !

L'enquéteur: Oui, il te manque, je sais.

Ludmila: Surtout quand il se met a parler en tchéque, c’est trop fort.

606 Jusqu’a aujourd’hui, Yulia fait comme cela : si elle a des difficultés, elle fait une priere en tchéque. Non pas
en russe. Comme la grand-mere le lui a appris, elle le fait jusqu’a présent.
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Ainsi, dans les représentations des parents, le tcheque reste avant tout une langue qui lie la
famille aux ancétres. D’ailleurs, il est trées répandu dans ces familles de chercher des
documents et des témoignages qui permettraient de compléter I’histoire familiale, méme a
I’aide des émissions télévisées (les entretiens n°S, 8). Car le tcheque a toujours une valeur
symbolique, particulierement 1a dans les familles ou les parents actuels ont eu le contact avec

le tcheque lors leur enfance. La situation n’est pas la méme dans la plus jeune génération.

9.3.2. Transmission et non-transmission des langues dans les familles

Tous nos témoins viennennt de familles appartenant a la communauté tcheque de la
région de Novorossiysk. La langue tcheque fait partie de leur enfance, ils I’entendent a la
maison ou chez les parents proches. D’apres leur année de naissance, leur lieu de vie et les
attitudes de leur famille, le bain linguistique recu est plus ou moins intense. Ainsi, leurs
répertoires verbaux sont trés divers. Certains parlent couramment plusieurs langues, d’autres

s’expriment seulement en russe.

Aujourd’hui, ils vivent tous en couples mixtes. Les époux parlent russe entre eux. La
maitrise partielle du tcheque par le conjoint non-tcheque est déclarée pour les couples plus
agés (les entretiens 1, 2, 4). Ce sont des familles qui vivent a Kirillovka, en présence des
grands-parents parlant tcheéque. C’est aussi dans ce milieu que le tchéque continue a étre

transmis — au moins partiellement — au foyer.

697 Maman, viens vite, on montre Prague a la télé ! ... Chaque fois qu’on montre Prague, nous nous dépéchons
d’aller voir. Regarder et écouter comment il faut bien parler en tcheque et écouter sa langue maternelle.

282



Tableau n°23 : Transmission du tcheque au foyer

Couple | Parents Lieu de vie Enfants | Né(e) | Transmission du tcheque
n° en au foyer / plurilinguisme
précoce
1 Halina et Kirillovka Yulia 1976 OUI, par la grand-mere et un
Vladimir Katya 1979 peu par le pere
Ilya 1991
2 Irina et Kirillovka Vladislav | 1988 OUI, par la mere (principe 1
Alexandr Alexey 1990 personne/ 1 langue) et les
grands-parents
3 Ludmila Kirillovka Yuriy 1988 OUI (apres le divorce) — par la
mere et les grands-parents
4 Sveta et Kirillovka Andrey 1987 OUI pour Andrey — par la
Anatol Yulia 1992 grand-mere
5 Olga et Vladimirovka | Sonya 1995 NON
Leonid
6 Ema et Kirillovka Lena 1993 OUI, par l’arriere-grand-mere
Dimitry et un peu par la mere
7 Tanya et Kirillovka Anna 1994 OUI, partiellement (grands-
Boris parents)
8 Svetlana et | Novorossiysk | Natacha 1992 NON
Igor
9 Vika et Heyduk Yan 1996 NON
Michal Denis 2003
10 Alena et Kirillovka Katya 1995 NON
Oleg Yana 2008
11 Sonya et Heyduk Stanislava | 2003 NON
Alexej Evor 2008 ?

Le tableau montre que les enfants exposés au tcheque a la maison viennent de familles
vivant a Kirillovka. Les parents sont nés entre 1950 — 1966 et appartiennent a une génération
qui communique en tcheque avec ses parents et/ou grands-parents. Aussi, ils continuent a
vivre a proximité de leurs parents et grands-parents apres le mariage. Car comme toujours, un
role important dans la transmission des pratiques plurilingues est accordé aux grands-parents,
ou méme des arrieres grands-parents. Dans les couples 1 et 4, les stratégies ne sont pas
explicites, le plurilinguisme est introduit par la présence de la grande-mere et disparait a sa

mort. Ceci est vrai aussi pour les cas ou la transmission du tcheque est plus volontaire.

A la naissance de sa fille Lena, Ema (I‘entretien n°6) vit dans la maison avec son mari et
sa grand-mere, donc arriere grand-mere de sa fille. Les deux femmes collaborent afin de

transmettre a Lena quelques bases de la langue tcheque.
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Enquéteur:

Ema:

Enquéteur:

Ema:

Enquéteur:

Ema:

Eto kak by byl rozgovor mezdu vami, muzom, babuskoj cto budete pytatsja
Lenu vospytyvat na 2 jazykach ili prosto eto tak poslo samo soboj, vy ob etom
ne govorili, ne dumali..

No... i my ob etom ne govorili sovsem prosto to bylo i bylo ¢to babuska hovorit

pocesski, ja staralas ne mnozko s Lenoj toze govorit' pocesski, nacinajes cto to,

ty rozumis, co jé povidam, tam? Cto to jej nacinaju tam govorit.

Vy govorili na 2 jazykach s nej? Vy govorili i porusski i pocesski?

Net. V osnovnom porusski, eto babuska pocesski hovorit. No ja...

No kak by toze pytalis?

Da. No chotelos cto by ona vsjo taki chot' pomnila nemnozko cesskij. Chot’ cto

to ne mnozko ponimala.®*8

L’arriére grand-mere décede quand Lena a six ans. Depuis, Ema ne s’adresse plus en

tchéque a sa fille. D’une part, elle prend en considération sa scolarité en russe, d’autre part

elle dit d’avoir du mal a parler tchéque toute seule, sans d’autres interlocuteurs dans la

maison. Lena oublie tout.

Irina (I°entretien n°2), qui adore les langues et qui est seule a savoir vraiment profiter de

ses acquis langagiers, prend également la décision délibérée de transmettre le tcheque. En en

discutant avec son mari, ils optent pour le principe 1 langue, 1 personne.

Irina:

Enquéteur:

Irina:

Sasa mi dokonce Fikal, muj manzel, mluv k nim jen cesky, rusky oni se vzdycky
nauci.
Jako Sasa s tim prisel, s tou myslenkou?

Jako ja jsem se u néj ptala, jestli mu to nebude vadit.®”

Enquéteur:

Ema :

Enquéteur :

Ema ;

Enquéteur :

Ema :

609 Trina:

Vous en avez parlé avec votre mari et votre grand-mere, que vous alliez éduquer Lena en deux
langues? Ou ¢a s’est passé spontannément, sans en parler, sans réfléchir?

Euh...nous n’en avons pas parlé, c’était trés simple, ma grand-mere parlait le tcheque et moi, je
faisais I’effort de parler aussi un tchéque avec Lena. Tu commences une phrase, tu demandes :
est-ce que tu comprends ce que je dis ?

Vous vous étes adressée a elle en deux langues ? Vous lui avez parlé en russe et en tcheque ?
Non. J’ai surtout parlé en russe. C’est grand-mére qui parlait tchéque. Mais moi...

Vous avez essayé, aussi ?

Oui. Je voulais qu’elle comprenne qu’elle comprenne au moins un peu le tchéque. Au moins un
peu.

Sacha, mon mari, m’a méme dit: parle leur seulement en tchéque, le russe, ils ’apprendront.
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Irina demande également a ses parents de parler tcheque a ses deux fils. Les garcons
développent un bilinguisme précoce mais, a ’entrée a 1’école maternelle, ils rejettent le

tcheque et refusent de le parler. Ils ne veulent pas se distinguer des enfants russophones.

Cinq ans plus tard, une association tcheque est fondée a Novorossiysk et 1’Ambassade
tcheque en Russie établit les contacts avec la communauté. Irina est la premiere a partir a un
stage linguistique en République tcheque ou elle découvre entre autres que ses fils pourraient

faire ses études supérieures la-bas. Elle développe une nouvelle stratégie :

« Takze ... zase...muj jako takovej egoism moznd, jako rodice, jako matky, myslela
Jjsem, jako ono to prislo vSechno najednou. Ze ten UJOP v Podébradech a tak. A tu cestinu -
ja myslim ja jsem nespravné udélala, Ze ja jsem se tomu jako vzdala, prestala vénovat, ja jsem
preci, ja jsem to musela byt uprimnéjsi, tak jsem si rekla, Ze ja musim déti svoje pokracovat,
ja je musim proste ucit. A ja jsem citila, Ze oni se nebudou ucit jen se mnou. A potud ja jsem si
myslela : pockej, kdyz zorganizuju néjakou skolu a oni budou dochdzet do té skupiny, do tridy,
nejni pravda, budou se ucit, budou citit néjakou zodpovédnost. A protoze tam budou dochazet

Jjiny déti, tak to jako nebudou si jako citit, Ze jsou néjaky takovy opicky mezi beranky. »5'°

Encouragée par ’attaché culturel tchéque, Irina organise une école le dimanche dans
sa maison. C’est le noyau du futur club Materidouska qui devient ensuite le seul moyen de la

transmission du tcheque dans les familles ou les parents ne maitrisent plus la langue.

I1 faut placer I’histoire personnelle d’Irina dans le contexte socio-politique de 1’espace
post-communiste. Quand Irina parle de sa jeunesse, elle dit par rapport a 1’utilité¢ du tcheque :
« Prosté ja jsem nic prinosnyho v Zivoté z ceského jazyka pro sebe nevidela. Pro mé to prosté

byl materskej jazyk a hotovo. Ta propagace takovych tech cizich jazykii a pouziti cizich jazyku

Enquéteur :  Alors, c’était I’idée de Sacha ?
Irina : Je lui ai demandé si le fait de parler aux enfants en tcheque ne le génait pas.

610 Alors.. c’était peut-étre mon égoisme personel, en tant que parent, en tant que mere. Je me suis dit... tout est
venu d’un seul coup. J’ai appris qu’il existait cet UJOP a Podébrady. Et je me suis dit — je n’ai pas bien fait
d’abandonner le tchéque. J’aurais di étre plus assidue, je dois continuer a apprendre le tchéque a mes enfants.
Mais j’ai senti qu’ils n’allaient pas vouloir apprendre la langue juste avec moi. Et du coup, je me suis dit : et si
j’organisais une petite école... Si mes enfants font parti d’un groupe, d’une classe, ils apprendront plus
facilement, ils se sentiront plus responsables. Et s’il y a d’autres enfants, ils ne se sentiront plus comme des
singes parmi les moutons.

UJOP — Institut d’études linguistiques et préparatoires. Il est spécialisé en accueil des étudiants étrangers
souhaitant s’inscrire dans une université tcheque.
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v Zivoté, ta 70. léta, to nebylo ».%!! Elle dit un peu plus loin la méme chose pour le francais
qu’elle a étudié a 'université: « ja jsem vithec méla problém s tou francouzstinou, protoze ona
se tady nepouzivala »°">. En Union soviétique, comme en Tchécoslovaquie communiste,
apprendre des langues étrangeres ne semble pas avoir trop d’utilité pratique. En Russie post-
soviétique, les nouvelles opportunités font évoluer 1’opinion publique. Dans le cadre de nos
enquétes, on voit des changements a deux vitesses. En République tcheque, la nouvelle
perception des langues et de la mobilité arrive tres vite apres I’écroulement du communisme,
comme nous avons pu voir dans le chapitre 7. Dans le milieu représenté par nos enquétes sur
le terrain russe, les représentations changent plus lentement et ne vont pas concerner la méme

génération.

L’évolution des opinions est bien perceptible dans 1’entretien avec Alexey et Sonya

(I’entretien n°11, les deux nés en 1977).

Enquéteur: [ putesestvovali vy mnogo, naprimer?

Alexey: Net, ja tolko v PolSe byl v 15 let. V Polsu jezdil. No tohda zdes perestrojka byla
i my otsuda tuda produkty vozili a tam vesci pokupali. To jest zdes ne bylo
vesej, my pokupali zdes konservy, vezli v Polsu, prodavali, suda uze choroso
odety prijezzali. Ne radi zarabotat a prosto sjezdit, posmotret, menja
otpravljali.

Sonya: K stati v Rossiji, ja vam mogu skazat, net takogo. Tolko sejcas posla kultura o
tom ctoby poputesestvovat, uznavat’ ¢toto. Raiise togo ne bylo. Eto tolko vot let

5, naverno.®!?

®11 Je ne voyais aucune utilité dans ma vie de connaitre la langue tchéque. C’était simplement ma langue
maternelle, voila tout. Dans les années 70, on ne faisait pas de publicité aux langues étrangéres, et on ne s’en
servait pas dans sa vie.

612 °ai eu beaucoup de mal avec le frangais, on ne I'utilisait pas ici.

613 Enquéteur:  Et vous avez beaucoup voyagé?

Alexey: Non, je suis allé seulement en Pologne quand j’avais 15 ans. C’était pendant la période de la
Perestroika. Nous emportions des aliments 1a-bas et nous rapportions des vétemens. Ca veut
dire — il n’y avait pas de vétements ici. Nous achetions des conserves, nous les emportions 1a-
bas pour les vendre et nous revenions de 1a bien habillés. Mais on m’a amené en Pologne non
pour travailler, mais pour visiter le pays, pour que je le voie.

Sonya: Drailleurs, je peux vous dire qu‘en Russie il n’existait pas de voyageurs. C’est seulement
maintenant qu’on découvre les voyages. Avant, cela n’existait pas. C’est depuis 5 ans environs
que cela existe.
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La fille d’Alesey et de Sonya a 6 ans. Elle apprend 1’anglais depuis 1’age de 4 ans, elle
va au cours de tcheque depuis I’age de 5 ans. L’initiation vient notamment de sa mére (et non
pas du pere, qui a des racines tcheques). La mere donne deux motivations principales pour
I’apprentissage des langues. D’abord, les racines de la famille paternelle lui semblent
intéressantes et elle aimerait les conserver. Mais surtout, elle trouve que sa fille a des dons
pour les langues et elle s’imagine la préparer au métier d’interpréte. Elle voit autour d’elle des

exemples qui confirment son choix.

Enquéteur:  Au vas perevodcik sejcas interesnaja profesija?

Alexey: Da.

Enquéteur:  Raboty najti?

Sonya: Ja dumaju, cto u nas gorod portovyj, eto ne problema. Nam raz znakomaja,
ona iz Yeyska sama prijechala suda. A znajet francouzskij i anglickij, vyucilas
zdes grececkij i vot ona sejcas zivjot na Kypre a prepadajot v universitete.

Dostatecno molodaja devocka, jej let 25 naverno, vot tak.%'*

Dans cette nouvelle optique, le tchéque n’est plus vu comme la langue de la communauté
locale, mais comme une langue européenne dont I’apprentissage s’inscrit dans I’acquisition
des langues en général. Son avantage est d’€tre une langue qui a déja une place dans I‘histoire
familiale et dont on peut facilement rencontrer les locuteurs. Grace a des rapports privilégiés
avec la République tcheque, son apprentissage permet également d‘envisager des sé¢jours dans
le pays, des stages linguistiques, des bourses pour I’enseignement supérieur. Car si les
parents ne voyagent pas beaucoup ou s’ils n’ont pas voyagé beaucoup jusqu’a présent, ils font

un effort pour que leurs enfants puissent aller voir le pays dont la langue ils apprennent.

614 Enquéteur:  Et le métier dinterpréte aujourdhui, c’est intéressant ?

Alexey: Oui.
Enquéteur:  On peut trouver du travail ?
Sonya: Je crois que ce n’est pas un probléme car nous vivons dans un port. Une amie de Yeysk est

venue ici. Elle parle le frangais et 1‘anglais et ici, elle a appris le grec. Maintenant, elle vit a
Chypre et enseigne a 'université. Pourtant elle est jeune, elle n‘a que 25 ans, je crois.
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Tableau 24 : Projets professionnels et mobilité des éleves de Materidouska

Couple | Nom et I’age Mobilité  internationale | Projets professionnels / de mobilité
n° de ’enfant au | pendant lI‘enfance
moment
del‘entretien
1 Ilya, 20 ans -—-- Il veut faire des études supérieures a
Prague.
2 Vladislav, 22 | Colonie de vacances en | Les deux vivent a Prague, ou ils font des
ans République tcheque études supérieures.
Alexey, 20 ans
3 Youriy, 22 ans | Colonie de vacances en | Il aurait voulu étudier en République
République tcheque tcheque. Il souhaite y faire un long séjour
et y trouver une fiancée.
4 Youlia, 18 ans | Colonie de vacances en | Non communiqué
République tcheque
5 Sonya, 15 ans Deux séjours avec les | Sa meére souhaite pour elle ,une bonne
parents en Rép. tcheque, | éducation européenne®, par exemple a
colonie de vacance en Rép. | Prague.
tcheque
6 Lena, 27 ans -—-- Elle aimerait partir vivre en Rép. tcheque.
7 Anna, 16 ans Colonie de vacances en | Anna souhaiterait faire des €études en
République tcheque République tchéque. Sa mere préfere
quelle y fasse un séour d’un mois
maximum et qu’elle fasse ses études a
Novorossiysk.
8 Natacha, Séjour en Rép. tcheque et | Elle veut étudier les langues pour devenir
17 ans en Allemagne avec ses | interprete et vivre en Europe (Rép. tcheque,
parents Allemagne ou Norvege).
9 Yan, 14 ans Colonie de vacances en | Yan et sa mere souhaitent qu’il devienne
République tcheque interprete. Sa mere envisage aussi qu’il
pourrait étudier en République tcheque.
10 Katia, 15 ans Colonie de vacances en | Elle  veut étudier les  Relations
République tcheque internationales et vivre en Angleterre.
11 Stanislava, | ----- La mere souhaite que sa fille devienne
6 ans interprete.

On remarque que les jeunes sont nombreux a étre déja partis en République tcheque.

Parfois méme 1’enfant est la seule personne de la famille a avoir visité la République tcheque,

comme par exemple Youri (I’entretien n°3). Ce que les parents n’ont pas pu s’offrir, ils

I’offrent volontiers a leurs enfants. Un aspect est aussi important : voyager en famille peut

étre cher, par contre la colonie de vacances, co-organisée par I’association, est subventionnée

et cette formule permet de n’envoyer que 1’enfant.
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Il est aussi intéressant de voir le nombre de familles dans lesquelles il existe des
projets autour des métiers nécessitant la connaissance des langues ou des projets de mobilité.
Les voeux sont tantot exprimés par les parents, tantot par les jeunes. C’est dans les familles ou
au moins un parent dit d’étre attiré par les langues ou sentir des affinités pour un pays
européen que les parents encouragent les enfants a faire leurs études universitaires a I’étranger
(les entretiens n°2, 5, 9, 11). C’est une nouvelle stratégie qui est observable dans toute la
société russe depuis 10 ans environ. Les statistiques montrent qu‘entre 2004 et 2014, le
nombre des étudiants russes dans les universités tcheques est multiplié par 10, de 450 a 4 500
personnes. Cet accroissement est expliqué par trois motifs principaux : le prestige de
I’é¢ducation européenne dans la société russe, le fait que les cotlits d’études en République
tchéque sont comparables ou méme plus bas qu’en Russie (par rapport aux grandes
universités de Moscou ou de Saint Petersbourg) et le souhait des parents de protéger leurs
enfants dans une situation politique et économique instable.

Parfois, il faut vraiment développer une stratégie afin de convaincre les jeunes de
tenter un chemin original. Irina raconte comment elle négocie leurs études en République

tcheque avec ses fils :

« Jako ja jsem je, rozumis, od roku 2001 ja jsem je taklen jako to tésto na koblihy
pripravovala, ja jsem je prosté pomalu vedla k tomu, co mi tadyklen zasedlo, Ze ty Podébrady.
... ja neskryvam, Ze jsem to chtéla, ale ja jsem je k tomu nenutila. Prosté my jsme jim otevirali
oci. A ja jsem jim vikala, zZe prosté jestli se budou ucit v Evropé, rekneme tak, tak prosté

budou mit vic Sanci - no prosté druhyma ocima se budou divat na sveét. »°'°

Dans son discours, Irina met sur un pied d’égalité la République tcheéque et I’Europe.
Par ailleurs, d’autres le font aussi (par exemple Olga — voir le tableau). Partir en République
tcheque veut dire découvrir I’Europe, ses valeurs, sa culture. De fagcon pragmatique, cela
signifie faire des études supérieures dans une université de bonne réputation et dans un milieu
jugé plus str que les grandes villes russes. Pour Irina, c’est aussi le moyen de prendre la
distance par rapport a sa langue et sa culture d’origine. Et c’est ce qu’elle souhaite faire

découvrir a ses enfants. L’expérience de mobilité apporte non seulement la maitrise d’une

615 Tu sais, depuis 2001, je les ai préparés, doucement et patiemment, comme quand tu fais une pate pour faire
des beignets. Tres lentement, je les amenais vers mon idée qu’ils pourraient étudier & Podébrady. Je ne cache pas
que c’était moi qui I’ai voulu. Mais je ne les ai pas obligés, non. Simplement, nous essayions de leur ouvrir les
yeux. Et je leur disais : si vous étudiez en Europe, vous aurez plus de chances et vous verrez le monde
différemment.
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nouvelle langue et une formation de qualité dans une université européenne, mais surtout elle

a une valeur symbolique. Par la découverte de I’ Autre, on se découvre soi méme.

Cependant, plus nombreux sont les parents qui ont du mal a accepter que leurs enfants
partent loin pour plusieurs années. Il ne s’agit pas seulement de partir a I’étranger. Dans ces
familles, méme les projets d’aller étudier a8 Moscou ou a Saint Petersbourg font peur aux
parents. Ils poursuivent la logique dans laquelle ils sont éduqués : il faut faire des études a
proximité afin de rester en contact régulier avec la famille. Les jeunes ne sont pas jugés
suffisamment mirs pour se débrouiller seuls. Concernant les séjours a I’étranger, c¢’est donc la
mobilité de courte durée (colonie de vacances, stage linguistique de 3-4 semaines) qui est
encouragée dans la plupart des familles de nos enquétes qui voient 1’avenir de leurs enfants la

ou ils sont nés.

L’entretien avec Hala (I’entretien n°l), mere d’llya (20 ans) illustre les craintes des
parents et montre la détermination de son fils. Dans cette famille, c’est le jeune homme qui

souhaite partir.

Enquéteur : A eto Ilya resil v Cechiju pojechat ili vy tak jemu govorili, choroso bylo by tam
ucitsja ?

Halina: Ja, Cestno skazat, prjam by kak i ne chotela. Ja dumaju kak on tam i bez
menja? On daze noski sebe posterat’ ne mozet. I odin on tam budet. A on net,
pojedu. Net, pojedu. Ja chocu posmotret. On Ze ni razu ne byl. Deti vot jezdili,
laher ili ¢to tam bylo, a jemu pocemu to kak to ne polucilos. 1 on : mama, ja

chocu v Cechiju. Ja chocu.5'¢

La mobilité internationale des jeunes étant un élément relativement nouveau dans la
vie des familles, il ne se négocie pas facilement. Il n’est simple ni pour les parents ni pour les
enfants d’accepter le défi et d’aller vers I’inconnu. La curiosité se heurte a la crainte d’un
mode de vie différente, au manque d’autonomie et d’expérience. Malgré la généreuse
politique de bourses de la République tcheque, les départs ne sont pas aussi fréquents que 1’on

pourrait s’imaginer.

616 Enquéteur:  Et c’est Ilya qui a décidé de partir en Tchéquie ou vous lui avez dit quil serait bien d’étudier
la-bas?
Halina: Moi, a vrai dire, je ne voulais pas qu’il y allat. Je me disais : que va-t-il y faire sans moi ? Il ne
sait méme pas laver ses chaussettes. Et il serait tout seul. Mais il a dit, non, j’irai. Je veux
découvrir le pays. Il n’y est jamais allé auparavant. Les autres enfants y sont allés, pas lui. Et il
m'a dit: maman, je veux aller en Tchéquie. Je le veux.
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CHAPITRE 10

FAMILLE ET ECOLE

10.1. Relation des familles a I’éducation scolaire

10.1.1. Représentations de I’éducation scolaire

Sur 37 familles rencontrées lors des entretiens, une majeure partie pourrait se définir
comme appartenant a différentes fractions des classes moyennes. Etant donné les différences
de niveaux de vie dans les trois pays constituant notre terrain de recherche, nous ne cherchons
pas a donner une définition économique de la classe moyenne. Nous la concevons plutdt en
rapport au capital culturel, c’est-a-dire en nous focalisant sur des critéres d’ordre plus culturel
qu’économique. Car ce qui définit la classe moyenne, ce ne sont pas seulement les revenus
mais aussi le prestige que leur donne leur métier et leur instruction. Nous constatons avec Van
Zanten que « c’est justement la dimension culturelle qui soude des classes moyennes dont la
position et la légitimité sont étroitement liées au rapport qu’elles entretiennent ave<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>